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АСПЕКТИ ФОРМУВАННЯ СПОСОБІВ МІРКУВАННЯ У ДІТЕЙ СТАРШОГО 
ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Актуальність обраного аспекту дослідження детермінована вимогами Нової української школи щодо розви-
тку комунікативної компетентності підростаючого покоління, зокрема виховання мовної особистості, форму-
вання мовленнєвої компетенції дитини. Сказане об’єктивує посилення уваги до проблеми формування способів 
міркування у дітей старшого дошкільного віку.

Методологічним підгрунтям нашого дослідження є теоретико – методичні напрацювання лінгводидактів, 
психолінгвістів, філологів про роль зв’язного мовлення у навчанні дошкільників рідної мови, про важливість 
методики формування у дітей старшого дошкільного віку способів міркування як важливого етапу мовної під-
готовки дітей до навчання у школі.

Мета статті полягає в теоретичному узагальненні досліджень з проблеми формування у дітей старшого 
дошкільного віку способів міркування, виокремленні ключових завдань і принципів означеного процесу.

Новизна нашого дослідження полягає в наступних положеннях: вперше категорія «міркування» розглядаєть-
ся в контексті мовленнєвого розвитку старшого дошкільника; узагальненні наукових підходів до практикування 
категорій «зв’язне мовлення», «монологічне мовлення», «міркування».

Підкреслено, що розвиток зв’язного мовлення у старших дошкільників займає провідну роль у процесі їх мов-
ного розвитку. Розмежовано поняття «діалогічне» й «монологічне мовлення», акцентовано на їх особливостях.

У статті зроблені виважені висновки. Узагальнено, що застосування у практиці дошкільного навчання ефек-
тивних методів, прийомів сприяє активізація розвитку навичок міркування старших дошкільників. Акцентовано, 
що основною рушійною силою навчання в умовах закладу дошкільної освіти є зацікавленість дошкільника.

Ключові слова: старший дошкільник, способи міркування, монологічне, діалогічне, зв’язне мовлення, вміння, 
навички.
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ASPECTS OF THE FORMATION OF METHODS OF REASONING IN CHILDREN 
OF SENIOR PRESCHOOL AGE

The relevance of the chosen aspect of the study is determined by the requirements of the New Ukrainian School for 
the development of communicative competence of the younger generation, in particular the education of the language 
personality, the formation of the child's speech competence. The above objectifies increased attention to the problem 
of the formation of methods of reasoning in children of senior preschool age.

The methodological basis of our research is theoretical – methodological developments of linguodidacts, 
psycholinguists, philologists about the role of coherent speech in teaching preschoolers their native language, about 
the importance of the methodology for forming methods of reasoning in children of senior preschool age as an important 
stage in the speech preparation of children for school.
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The purpose of the article is to theoretically summarize research on the problem of the formation of methods of reasoning 
in children of senior preschool age, to single out the key tasks and principles of this process.

The novelty of our research lies in the following provisions: for the first time, the category of "reasoning" is considered 
in the context of the speech development of an older preschooler; generalization of scientific approaches to the practice 
of the categories "coherent speech", "monologue speech", "reasoning".

It is emphasized that the development of coherent speech in older preschoolers occupies a leading role in the process of their 
speech development. The concepts of "dialogical" and "monologue speech" are delimited, and their features are emphasized.

The article draws balanced conclusions. It is generalized that the use of effective methods and techniques in the practice 
of preschool education contributes to the intensification of the development of reasoning skills of older preschoolers. It is emphasized 
that the main driving force of education in the conditions of a preschool educational institution is the interest of a preschooler.

Key words: senior preschooler, methods of reasoning, monologue, dialogical, coherent speech, skills, abilities.

Постановка проблеми у загальному 
вигляді та її зв’язок із важливими науко-
вими й практичними завданнями. У про-
цесі модернізації освіти в Україні, реалізації 
Концепції мовної освіти, Державних стандар-
тів початкової школи, Базового компоненту 
дошкільної освіти в Україні значна увага при-
діляється формуванню мовленнєвої компетен-
ції дитини, вихованню мовної особистості, яка 
«володіє виражальними засобами рідної мови, 
всіма її видами і типами, спроможна вільно, 
в неповторній мовленнєвій формі виражати 
власну позицію патріота і громадянина щодо 
певних життєвих явищ» (Богуш, 1997, р. 5), мір-
кувати, логічно і послідовно висловлювати свої 
думки, пояснювати, доводити власні судження 
й переконання.

Оволодіння рідною мовою як засобом люд-
ського спілкування й пізнання є один з найваж-
ливіших надбань дитини в дошкільному віці. 
Якщо дитина не досягла певного рівня мовного 
розвитку до п’яти – шести років, то цей шлях, 
як правило, не може бути успішним на більш 
пізніх вікових етапах.

Дитина, оволодіваючи мовою, водночас 
вчиться мислити. З допомогою мови у дітей 
розвиваються такі мислительні операції, як 
аналіз, синтез, порівняння, абстрагування, уза-
гальнення, класифікація. Засвоєння дитиною 
навичок і вмінь будувати міркування сприяє 
інтелектуальному становленню дитини, роз-
виткові вербально-логічного мислення, опе-
ративної мовленнєвої пам'яті, пізнавальної 
активності. Міркування є один із операційних 
засобів опанування знань у школі.

Аналіз останніх досліджень та публіка-
цій. Питання формування способів міркування 
у дітей старшого дошкільного віку знаходимо 
у численних наукових працях, психологів, лінг-
вістів, педагогів. Психологічні й психолінгвіс-
тичні дослідження учених-класиків довели, 

що в дітей старшого дошкільного віку розви-
ток мовлення тісно пов'язаний із формуванням 
«міркуючого мислення», що за умов спеціально 
організованого навчання вони здатні оволодіти 
міркуванням як послідовним рядом суджень.

Виділення не вирішених раніше час-
тин загальної проблеми. Відомі методисти 
(М. Алексєєва, А. Богуш, М. Вашуленко, 
В. Гребова, Г. Чулкова, Н. Гавриш, Л. Калми-
кова, Н. Кузіна, Р. Нікольська, Н. Смольнікова, 
Ф. Сохін, О. Ушакова, Л. Федоренко, В. Яшина 
та ін.) обстоюють думку, що старших дошкіль-
ників треба вчити висловлюватися у формі 
міркування. Здійснено спеціальні наукові роз-
відки, що спрямовані на формування в дітей 
«мовлення-доведення» (Л. Войтко) та «мов-
лення-пояснення» (Н. Кузіна), близьких до мір-
кування. Проте бракує досліджень проблеми 
формування у дошкільників мовленнєвих умінь 
будувати міркування з урахуванням логіко-
структурного й мовного (синтаксичного) аспек-
тів висловлювання.

Усе вищевикладене посилює актуальність 
обраного аспекту вивчення.

Мета дослідження полягає в теоретичному 
узагальненні досліджень з проблеми форму-
вання у дітей старшого дошкільного віку спо-
собів міркування, виокремленні ключових 
завдань і принципів означеного процесу.

Виклад основного матеріалу. Опанування 
рідної мови, рідного слова починається з ран-
нього дитинства в сім’ї, серед близьких і рід-
них дитині людей, а вдосконалення її триває 
у дошкільних закладах, школі і упродовж 
усього життя.

Мова – це головний інстинкт, який відріз-
няє людину від живих істот, це є соціальний 
зв'язок між людьми, засіб для виявлення свого 
внутрішнього світу і для приймання нового без-
межного знання. З усіх живих істот словесну 
мову має тільки людина, і це робить її паном 
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над усім світом. Уявлення дитини тільки тоді 
стають певними і ясними, коли вони одержу-
ють словесне вираження. Дитина родиться 
з готовим механізмом для мови, але не має її 
майже до кінця першого року, бо мова – це не 
тільки звуковий вияв, а процес розумовий, який 
поволі розвивається у дитини, в залежності від 
її інтелектуального розвитку.

У ХІХ столітті глибоке психолого-педаго-
гічне обґрунтування ролі рідної мови в емо-
ційному та інтелектуальному розвитку дитини 
дав у низці творів видатний педагог К.Д. Ушин-
ський. Дитина здебільшого в п’ять чи шість 
років розмовляє вже жваво і правильно своєю 
рідною мовою .

Важливим прийомом стимулювання моно-
логу у дітей є записи їхніх розповідей, при-
думування казок, пропонування розповідати 
щось своє.

У наукових джерелах акцентовано, що пер-
винна форма спілкування – емоційне спілку-
вання дитини на першому році життя – над-
звичайно важлива для подальшого розвитку 
мовлення. Позитивне спілкування матері з дити-
ною рідною мовою в перші роки життя – най-
потужніший чинник як вищих емоцій, так 
і інтелектуального розвитку дитини, що збага-
чує комунікативну функцію.

У роботі з розвитку монологічного мов-
лення у дітей важливо створювати такі ситу-
ації, в яких вони б відчували, усвідомлювали 
користь від своїх розповідей, переказів, адже 
монолог часто складається дітьми без достат-
нього мотивування. Важливим прийомом сти-
мулювання монологу у дітей є записи їхніх роз-
повідей, придумування казок, пропонування 
розповідати щось своє.

В.О. Сухомлинський наголошував, що мис-
лення потрібно розвивати з того часу, як дитина 
починає говорити. Отже, потрібно навчити 
дітей правильно, логічно, чітко формувати свої 
думки, послідовно і грамотно висловлюватися 
з перших днів навчання. 

Поступово в процесі зв’язного мовлення 
доречно виховувати у дошкільників бажання 
передавати красу за допомогою слова, бути 
уважним до слова, дбати про правильність 
і виразність мовлення .

У науковій літературі не завжди достатньо 
чітко розмежовується поняття діалогічного 
і монологічного мовлення. Іноді усній формі 

мовлення приписують ті ознаки, які характерні 
діалогам. Коли науковці запевняють, що час-
тіше в діалозі використовують прості неповні 
речення, це справедливо тільки по відношенню 
до діалогічного розмовного стилю усної форми 
літературної мови. Зв’язне усне мовлення – це 
не обов’язково діалог. Існує і монологічне мов-
лення. 

На думку О.І. Білан (Білан, 2001, р. 4) усне 
монологічне мовлення є лише однією із форм, 
в яких виявляється масова комунікативність.

У наукових джерелах (Дзюбишина-Мельник, 
1991, р. 5) виділені такі психолого–ситуативні 
особливості монологічного мовлення:велика 
розгорнутість розповіді, оскільки не можна 
розраховувати на розуміння з півслова; моно-
лог-мовлення може бути як підготовленим, 
так і непідготовленим, в цей час діалог майже 
завжди носить непідготовлений характер;

 У нашому контексті заслуговують уваги мір-
кування Н.В.Гавриш, яка говорить про моно-
лог як продукт «індивідуальної побудови», де 
«момент свідомого вибору викладу і форми 
його зв’язку, порівняння семантичних нюансів 
слів та їх емоційного забарвлення чітко повинні 
заявляти про себе» (Богуш, Гавриш, 2007, р. 5).

Розвиток зв’язного мовлення дошкільників – 
одне з найголовніших завдань у навчанні рідної 
мови. Адже від уміння дошкільників вислов-
лювати свої думки правильно, стилістично, 
вправно, залежить формування його інтелекту, 
здатність ефективно спілкуватися в різноманіт-
них сферах людської діяльності.

У психолінгвістиці з’ясовано, що засвоєння 
рідного мовлення – це діяльність індивідуаль-
ної мовленнєвотворчої системи, в основі роз-
витку та реалізації якої лежить механізм поро-
дження монологічного мовлення. Міркування 
підпорядковане загальній структурі поро-
дження монологічного мовлення: починається 
з мотиву й загального задуму, проходить через 
стадію внутрішнього мовлення, яке опирається 
на схеми семантичного запису,призводить до 
формування глибинно-синтаксичної струк-
тури, а потім розгортається у зовнішнє мов-
леннєве висловлювання, що має свої лінгвіс-
тичні особливості (структура: теза, аргументи, 
умовиводи; складнопідрядні речення, слово-
сполучення, сполучники й сполучні слова при-
чинно-наслідкового значення). Усі ці процеси 
відбуваються синхронно і взаємно координу-
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ються. У них беруть участь відчуття, сприй-
мання. Уявлення, мислення, емоції, почуття, 
воля, пам'ять – усі компоненти інтелектуаль-
ної та емоційно-вольової сфер психіки дитини 
(Пасічник, 2009, р. 12).

Ученні довели, що за умови спеціально орга-
нізованого практичного формування мовлен-
нєвих навичок та вмінь старший дошкільник 
здатний опанувати «шлях» від думки до усного 
мовлення, всі етапи породження монологу 
(мотив і задум, стадія внутрішнього мовлення, 
лексичне розгортання й граматичне конструю-
вання). Мовно-мовленнєвий розвиток дошкіль-
ника відбувається завдяки генералізації мовних 
явищ, сприймання мовлення дорослих, власної 
мовленнєвої діяльності, функціонування меха-
нізмів оперативної мовленнєвої пам’яті й випе-
реджувального синтезу. Недостатній їх розви-
ток спричиняє мовленнєві помилки лексичної 
й синтаксичної сполучуваності, внаслідок чого 
порушується зв’язність міркування.

Адже, для того, щоб процес навчання 
дошкільників монологу-міркування був ефек-
тивнішим, необхідно знати, які механізми мов-
лення діють у процесі породження зв’язного 
висловлювання. 

Важливу роль для досягнення зв’язності 
мовлення відіграє механізм випереджуваль-
ного синтезу. В результаті дії цього механізму 
«…утворюється справді цілісне об’єднання, 
в якому наступний ланцюг має бути випередже-
ний попереднім імпульсом, щоб сформувався 
ще один». Процес випереджувального синтезу 
здійснюється в трьох напрямках: 1) словесно-
артикуляційного стереотипу; 2) лінгвістичних 
вимог, до яких входять як вірогідність поєд-
нання слів, так і реалізація (розгортання) гра-
матичних правил; 3) смислових вимог до роз-
криття задуму, що проявляються як на рівні 
речення, так і на відрізках висловлювань біль-
ших, ніж речення. 

Характеристика поняття «міркування» має 
місце в дослідженнях лінгводидактичного, 
психологічного аспектів. Міркування – зістав-
лення думок, пов’язання їх задля відповідних 
висновків, логічне мислення. Можна розгля-
дати міркування як аналіз і синтез даних та їх 
оцінку. Хоча знання фактів і є точкою відліку 
у вивченні суспільних наук, людина повинна 
володіти і здатністю до логічного мислення-
міркування, адже саме міркування наповнює 

факти, проблеми і поняття змістом: міркуючи 
над засвоєним знанням, людина приходить до 
більш повного розуміння предмета. 

Доведено, що, міркування є логічною кате-
горією, особливою інтелектуальною опера-
цією, що реалізується у формі понять, суджень, 
умовиводів – індуктивних та дедуктивних 
доведень та логічного зв’язку між ними. 
Результатом міркування є певна правильна 
думка, що досягається за умов дотримання 
нормально-логічних законів та правил утво-
рення причино-наслідкових зв’язків та відно-
шень. Недотримання законів і правил побудови 
міркування призводить до логічних помилок 
у ньому. Важливу роль у процесі побудови 
міркування відіграють його структурні компо-
ненти: теза, аргументи й умовиводи.

Метою пізнання є одержання істинних знань. 
Для того, щоб одержати такі знання за допомо-
гою міркувань, треба, по-перше, мати істинні 
засновки, а по-друге, правильно їх поєднувати, 
міркувати за законами логіки. При викорис-
танні хибних засновків припускаються фактич-
них помилок, а при порушенні законів логіки, 
правил побудови міркувань роблять логічні 
помилки. Фактичних помилок, як і логічних, 
певна річ, треба уникати, що не завжди вда-
ється. Що ж до логічних, то людина високої 
інтелектуальної культури може уникнути цих 
помилок, оскільки давно вже сформульовано 
основні закони логічно правильного мислення, 
правила побудови міркувань і навіть осмислено 
типові помилки в міркуваннях.

Отже, конструювання й розгортання моно-
логу спирається на механізм випереджуваль-
ного синтезу. Саме тому, формуючи в старших 
дошкільників навички й уміння будувати мір-
кування, необхідно вчити їх завчасно знаходити 
необхідні слова для вираження індивідуальної 
думки в міркуванні. 

Продукування розгорнутого висловлювання 
типу міркування обов’язково має включати 
вибір дітьми доречних (адекватних) мовлен-
нєвих конструкцій для вираження й доведення 
власних переконань. 

Встановлено, що для повноцінного спілку-
вання дитина має оволодіти такими мовлен-
нєвими вміннями: швидко й правильно орі-
єнтуватися в умовах спілкування; правильно 
спланувати своє мовлення та вибрати зміст 
акту спілкування; знайти адекватні засоби 
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для передачі цього змісту; забезпечити зво-
ротний зв’язок. 

Специфіка дошкільного віку полягає в тому, 
що дитина володіє такими навичками (операці-
ями), але не знає і навіть не здогадується про це, 
адже мовленнєві операції неусвідомлені. Дитина 
володіє ними спонтанно, у певних ситуаціях, 
коли відповідні ситуації спонукають дитину до 
виявлення навичок. Поза такими ситуаціями, 
дитина не може виконувати мовленнєві операції 
навмисно, довільно й усвідомлено. Формуються 
мовленнєві навички на мимовільному, ненаміре-
ному, неусвідомленому рівні. 

Таким чином, недостатній рівень сформо-
ваності в дітей навичок побудови міркування 
є негативним явищем для подальшого розви-
тку в них умінь будувати монолог цього типу, 
оскільки такі вміння формуються тільки на 
основі інтуїтивного дитячого досвіду – мов-
леннєвих навичок. Усвідомити поняття “мір-
кування”, його структурні компоненти, суттєві 
ознаки дитина може лише тоді, коли відпо-
відна мовна одиниця наявна в її емпіричному 
мовленні й сформувалося «мовне відчуття» 
міркування, а також тоді, коли відповідна 
мовна одиниця (міркування) вільно вживається 
і функціонує в дитячому мовленні. 

Отже, у процесі формування в дошкільни-
ків мовленнєвих навичок і мовленнєво-кому-
нікативних умінь міркування важливо вчити 
їх не тільки говоріння (активного мовлення), 
а й активного слухання (аудіювання), дотриму-
ючись принципу випереджувального розвитку 
слухання (сприймання і розуміння змісту мір-
кування) щодо говоріння – самостійної побу-
дови монологу цього типу. 

Отже, вияв у дошкільників мовленнєвих 
умінь побудови міркування – це можливість 
довільно користуватися мовленнєвими нави-
чками (операціями) у процесі побудови мір-
кування. При цьому структура (композиція) 
міркування не є предметом усвідомлюваного 
засвоєння дітьми. Якщо дитина оволодіває мов-
леннєвими навичками й вільно використовує їх 
у процесі комунікації, то можна говорити про 
сформованість у неї мовленнєво-комунікатив-
них умінь щодо побудови міркування. 

Зміст формування навичок міркування 
визначений у програмних вимогах комплек-
сного розділу «Рідна мова», який висвітлюється 
у варіантах різних програм дошкільної освіти.

Зміст сучасних програм окреслений такими 
вимогами:

 – освітній процес має бути орієнтований на 
особистість дитини;

 – дотримання загальнодидактичних та мето-
дичних принципів, зокрема, доступності, нау-
ковості, послідовності, цілісності,логічного 
викладу тощо;

 – виховання духовності, національної гід-
ності через початки народознавства, суспіль-
ствознавства, художньої літератури;

 – створення духовно-просторового серед-
овища для виховання дітей (обладнання наці-
ональному стилі графічних куточків, розробка 
системи занять, свята, традиції, використання 
фольклору).

Програми передбачають наукову достовір-
ність змісту розділів, доступність для сприй-
няття дітей (перевірених психолого-педа-
гогічними експериментами та апробованих 
практикою), послідовність викладу матеріалу, 
його систематичність, ускладнення відпо-
відно до зростання вікових можливостей. Про 
це свідчать основні принципи, які визначають 
зміст програм. А саме: принцип гуманізації 
педагогічного процесу, що полягає в орієнтації 
вихователя на особистість дитини, на її вікові 
та індивідуальні особливості, в підтримці піз-
навальної активності;

– принцип індивідуального підходу до 
виховання дитячої особистості полягає в: 
оптимальному узгодженні колективних, 
парних,індивідуальних форм і методів роботи 
з дітьми в усіх різновікових групах, принципо-
вому збільшенні питомої ваги індивідуальної 
роботи; систематичному глибокому вивченні 
педагогами індивідуальних особливостей розви-
тку дітей, спостереженні за їх динамікою, сво-
єчасній допомозі, підтримці; творчій розробці 
індивідуалізованих програм освітньої роботи; 

– принцип орієнтації на основні сфери 
дійсності (світ оточуючих предметів, побут, 
природа, люди і людські взаємини, культура 
і духовність, соціальні явища, сама дитина як 
особистість, праця, мистецтво тощо) як джерела 
формування відповідної системи ставлень, цін-
нісних орієнтацій, моральних та етичних норм;

– принцип використання здобутків психо-
логічної науки про роль таких видів діяльності 
як спілкування з дорослими, діяльність з пред-
метами, гра, організовані (керовані виховате-
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лем) та самостійні (творчі, за вибором дітей) 
заняття;

– принцип забезпечення зв’язку з традиці-
ями народної та світової педагогіки, фолькло-
ром, різними видами національного та світо-
вого мистецтва;

– принцип забезпечення умов для форму-
вання творчої особистості вимагає переорієн-
тації вихователя з репродуктивних на продук-
тивні (творчі, дослідницькі) методи організації 
колективної та індивідуальної діяльності дітей;

– принцип інтеграції, системності, комп-
лексності при визначенні змісту розділів про-
грам та в процесі планування і здійсненні 
навчально-виховної роботи.

Важливими прийомами стимулювання моно-
логу у дітей є записи їхніх розповідей, придума-
них казок, виготовлення «книжок» розповідей, 
пропонування розповісти щось своїм батькам, 
молодшим дітям, обговорення й оцінка дитячих 
розповідей, визначення кращих з них тощо.

Основною метою програм є створення умов, 
необхідних для повноцінного розвитку навичок 
міркування дошкільника. Адже програми допо-
магають вихователям досягти успіху в роботі, 
забезпечити реалізацію певного змісту. 

Реалізація завдань, пов’язаних з опану-
ванням дітьми «висловлювання-міркування», 
його структурних компонентів, істотних ознак 
(зв’язність і цілісність), здійснюється, як свід-
чать психолого-педагогічна наука, шкільна 
і дошкільна практика, ефективніше, якщо 
в спонтанному мовленні дошкільника наявна 
і функціонує на практичному рівні відповідна 
синтаксична одиниця, коли ще до навчання 
в школі сформувалося «мовне відчуття» мір-
кування.

Дослідження показали, що ефективним 
методом розвитку монологічного мовлення 
є гра, в якій монологи мають будуватися на 
матеріалі, тісно пов’язаному з інтересами та 
життєвим досвідом дітей, викликати в них 
потребу зав'язувати розмови, висловитися, роз-
повісти про себе. Цінність гри полягає в тому, 
що вона ставить вимоги до активізації емо-
ційно-мислительних процесів: єдність слова, 
дії, думки й уяви дітей. Такі ігри виховують 
уміння слухати і чути запитання педагога, запи-
тання і відповіді дітей, уміння зосереджувати 
увагу на змісті розмови, доповнювати сказане, 
висловлювати судження.

Дидактичні ігри на описування проводи-
лися після того, як діти вже навчилися розпо-
відати на заняттях. Однією з умов проведення 
дидактичної гри є жвавість, певний ритм, 
активна участь усіх дітей. Якщо ж діти не вмі-
ють розповідати про предмети, гра може загу-
бити свої цінні якості. В дидактичних іграх на 
описування можна закріплювати вміння дітей 
описувати предмети або картинку досить 
повно, послідовно, за суттєвими ознаками. Це 
такі ігри: «Чарівний мішечок», «Відгадай хто 
це?», «Магазин іграшок», « Подорож по кім-
наті» та ін.

Окрім того, такі ігри, як: «Телефон», 
«Заверши речення», «Дзеркало», «Назви себе», 
«Відгадай за голосом», «Чарівний стілець», 
«Що змінилось», «Поклич лагідно» дали змогу 
об'єднати в логічний ланцюжок взаємодію 
дітей та активізувати їхнє ділове та особистісне 
спілкування.

Для активізації мовлення дітей на заняттях 
ми використовували різні методи. Серед них 
творчу розповідь дітей про літературного героя. 
Кожна дитина розповідала, що вона сказала б 
чи запропонувала б казковому персонажу.

Для того, щоб діти відтворили творчу розпо-
відь про літературного героя, ми провели такі 
ігри: «В гостях у казки», «Найкращий казковий 
герой», «Як би ти допоміг своєму улюбленцю», 
«Лист для чарівника».

У таких творчих розповідях діти висловлю-
вали своє ставлення до героїв, змінювали хід 
подій по – своєму, давали оцінку окремим вчин-
кам, діям, контролювали і оцінювали власне 
мовлення та мовлення однолітків.

Для навчання дітей монологічному мов-
ленню ми використовували метод бесіди. Аби 
навчити передавати свої думки та враження 
повно і розгорнуто, ми мали відповідну нао-
чність – різноманітну, сучасну, багатофунк-
ціональну. Для проведення бесід за змістом 
картин використовували обкладинки журналів 
«Джміль». Це не просто ілюстрації, а дидак-
тичні картини, які є прекрасним засобом роз-
витку у дітей мислення, уваги, пам'яті, мірку-
вання, а також інших форм роботи.

З метою дослідження особливостей розвитку 
монологічного мовлення у старших дошкільни-
ків великого значення надавали фольклору. Ми 
використовували малі жанри фольклору: забав-
лянки, потішки, прислів’я, приказки, пісні, 
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колисанки, скоромовки, загадки, лічилки, при-
мовки, дражнилки.

Найпопулярнішим фольклорним жанром 
для дітей виявилась народна казка. Дидактичні 
вправи з відтворюванням монологів із улю-
блених казок викликали у дошкільників захо-
плення і задоволення.

Задля виявлення рівнів обізнаності дітей 
з українською народною казкою пропонували 
малювати ілюстрації до улюбленої казки і роз-
повісти, чим казка їм подобається, надалі про-
водилася бесіда за її змістом та вільний переказ 
казки. Критеріями обізнаності з казкою висту-
пили: кількість названих українських народних 
казок та персонажів; відтворення основного 
змісту казки; вміння дати характеристику голо-
вним персонажам казки та переказати одну дві 
з названих казок.

З метою розвитку у дітей вміння розповідати 
за картиною ми розглядали різні за змістом кар-
тини, використовували їх як демонстраційний 
матеріал.

Під час проведення цієї роботи ми визначили, 
що впливає на глибину та адекватність сприй-
мання дітьми картин: рівень розвитку художньо-
естетичного сприймання дитини, її життєвий 
та художній досвід, доступність для розуміння 
змісту і тематики картин. Важливе значення ми 
вбачали в тому, що старші дошкільнята брали 
активну участь в аналізі власних розповідей 
та розповідей своїх товаришів. Цей момент ми 
використовували для вдосконалення зв’язного 
мовлення дітей, спрямували їх на більш вдалу 
лексичну заміну, добір додаткових варіантів 
характеристики образу, сюжетної лінії, будови 
речення, структури розповіді.

Проводили з дітьми заняття, на яких розгля-
дали ілюстрації, які сприяли навчанню дітей 
складати розповідь за змістом ілюстрації і опи-
сувати події, придумувати події, які передують 
зображеним .

Для того, щоб розвинути у дітей вміння скла-
дати описові розповіді, ми проводили заняття, 
які були наповнені фольклорним матеріалом, 
а саме: загадками, лічилками, потічками, забав-
лянками, скоромовками. 

Спостереження за подальшим мовно-мов-
леннєвим розвитком дітей засвідчили, що 
діти, які брали участь в експериментальному 
навчанні, краще усвідомлювали поняття “мір-
кування”, його істотні ознаки, розпізнавали 
міркування серед інших типів мовлення, 
визначали його тему й основну думку, виді-
ляли та передавали в мовленні причинно-
наслідкові зв’язки та залежності між явищами 
і предметами, робили умовиводи та форму-
лювали власну думку. Для аргументування 
тези дошкільники добирали найбільш істотні 
й змістовні докази; висловлювали власні 
судження на різних заняттях, будували мір-
кування, дотримуючись структурних компо-
нентів, оперуючи сполучниками, узагальнюю-
чими словами, синтаксичними конструкціями 
з причинно-наслідковими відношеннями. 

Висновки та перспективи подальших 
досліджень. Таким чином, узагальнюємо, що 
застосування в практиці дошкільного навчання 
ефективних методів і прийомів, оптимальне 
використання фольклорного матеріалу, кращих 
зразків художньої дитячої літератури, ілюстро-
ваного матеріалу, змістовна організація ігро-
вої діяльності сприяють активізації розвитку 
навичок міркування старших дошкільників. 
Ми переконані, що позитивний результат такої 
роботи зумовлений її систематичністю, послі-
довністю, наступністю. Запропоновані нами 
методи і прийоми були апробовані з ураху-
ванням загально дидактичних та методичних 
принципів навчання, вікових та індивідуальних 
особливостей дошкільників. На нашу думку, 
основною рушійною силою навчання в умо-
вах закладу дошкільної освіти є зацікавленість 
дошкільника. Коли дитині на занятті цікаво, 
коли вона усвідомлює для чого їй пропонують 
ту чи іншу гру, вправу, результат такої роботи 
завжди позитивний. Отже, узагальнені нами 
аспекти формування способів міркувань у стар-
ших дошкільників засвідчили впровадження їх 
в практиці ЗДО. Перспективи подальших дослі-
джень вбачаємо в узагальнення новітніх техно-
логій формування способів міркувань у дітей 
старшого дошкільного віку.
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