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ОРГАНІЗАЦІЯ КОМПЛЕКСНОЇ ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНОЇ ОЦІНКИ 
РОЗВИТКУ ДИТИНИ З ОСОБЛИВИМИ ОСВІТНІМИ ПОТРЕБАМИ

Метою статті є аналіз та обґрунтування основних етапів здійснення комплексної психолого-педагогічної 
оцінки розвитку дитини з особливими освітніми потребами. Сучасний стан розвитку спеціальної освіти Укра-
їни характеризується посиленою увагою вчених до поглибленого вивчення особливостей загального, психічного 
та мовленнєвого розвитку дітей з особливими освітніми потребами з метою забезпечення індивідуального 
розвитку кожної дитини з урахуванням її психофізичних особливостей, можливостей, здібностей, вподобань. 
Науково обґрунтована психолого-педагогічна оцінка розвитку, корекція порушеного розвитку дитини, пси-
холого-педагогічний супровід її розвитку забезпечує підґрунтя створенню передумов навчальної діяльності, 
успішної соціалізації дитини із особливими освітніми потребами. Інклюзивно-ресурсні центри – перші сервісні 
організації, які мають завдання виявити в дитини якомога раніше особливі освітні потреби й надати їй фахову 
і компетентну допомогу. Комплексна психолого-педагогічна оцінка розвитку дитини є кінцевим результатом 
процесу оцінювання, що орієнтує фахівців інклюзивно-ресурсних центрів на визначення оптимального освіт-
нього маршруту для кожної дитини з особливими освітніми потребами. Важливість комплексної психоло-
го-педагогічної оцінки розвитку дитини зумовлена тим фактом, що вона є одним із механізмів забезпечення 
права дітей із особливими освітніми потребами на належну освіту. В статті проаналізовано передумови 
проведення комплексної психолого-педагогічної оцінки розвитку дитини з особливими освітніми потребами, 
пріоритетні напрями проведення, основні етапи реалізації, ефективні методи і прийоми реалізації. Для про-
ведення комплексного обстеження когнітивно-мовленнєвого розвитку дітей із особливостями психофізично-
го розвитку запропоновано використати розроблену авторську діагностику, апробовану у роботі з дітьми 
дошкільного віку із порушеннями мовленнєвої діяльності.

Ключові слова: діти з особливими потребами, інклюзивно-ресурсні центри, комплексна психолого-педагогічна 
оцінка розвитку.
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ORGANIZATION OF A COMPREHENSIVE PSYCHOLOGICAL  
AND PEDAGOGICAL ASSESSMENT OF THE DEVELOPMENT  

OF A CHILD WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS

The purpose of the article is to analyze and substantiate the main stages of a comprehensive psychological 
and pedagogical assessment of the development of a child with special educational needs. The current state 
of the development of special education in Ukraine is characterized by increased attention of scientists to in-depth 
study of the characteristics of the general, mental and speech development of children with special educational needs 
in order to ensure the individual development of each child, taking into account his psychophysical characteristics, 
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capabilities, abilities, preferences. Scientifically grounded psychological and pedagogical assessment of development, 
correction of impaired child development, psychological and pedagogical support of his development provides the basis 
for creating the prerequisites for educational activities, successful socialization of a child with special educational needs. 
Inclusive Resource Centers are the first service organizations whose task is to identify a child’s special educational 
needs as early as possible and provide him with professional and competent assistance. A comprehensive psychological 
and pedagogical assessment of a child’s development is the result of the assessment process; it orientates specialists 
of inclusive resource centers to determine the optimal educational route for each child with special educational needs. 
The importance of a comprehensive psychological and pedagogical assessment of child development is because it is 
one of the mechanisms for ensuring the right of children with special educational needs to proper education. The article 
analyzes the prerequisites for conducting a comprehensive psychological and pedagogical assessment of the development 
of a child with special educational needs, priority areas of implementation, the main stages of implementation, methods 
and techniques of implementation. To conduct a comprehensive examination of the cognitive-speech development 
of children with psychophysical developmental features, it is proposed to use the author’s developed diagnostics, tested in 
work with preschool children with speech disorders.

Key words: children with special needs, inclusive resource centers, complex psychological and pedagogical assessment 
of development.

Актуальність проблеми. На сучасному 
етапі модернізації системи спеціальної освіти 
одним із основних завдань є пошук оптималь-
них моделей організації допомоги дітям з осо-
бливими освітніми потребами. Реалізація цього 
завдання можлива через організацію системи 
комплексної психолого-педагогічної оцінки роз-
витку дитини. Це особливо важливо у фокусі 
щорічного збільшення кількості дітей, які потре-
бують комплексної психолого-медико-педагогіч-
ної та соціальної підтримки. Максимально чітке 
визначення механізмів та сфери порушеного роз-
витку, вторинних відхилень є запорукою ефек-
тивності перспективного корекційно-розвитко-
вого та корекційно-відновлювального процесів. 
Науково обґрунтована психолого-педагогічна 
оцінка розвитку, корекція порушеного розвитку 
дитини, психолого-педагогічний супровід її роз-
витку забезпечує підґрунтя створенню переду-
мов навчальної діяльності, успішної соціаліза-
ції дитини із особливими освітніми потребами, 
виводить на перший план потребу кардинально 
нового ставлення й підтримки такої дитини 
у системі спеціального, інклюзивного та інте-
грованого виховання.

Аналіз останніх досліджень та публіка-
цій. Сучасний стан розвитку спеціальної освіти 
України характеризується посиленою увагою 
вчених до поглибленого вивчення особливос-
тей загального, психічного та мовленнєвого 
розвитку дітей з особливими освітніми потре-
бами з метою забезпечення індивідуального 
розвитку кожної дитини з урахуванням її пси-
хофізичних особливостей, можливостей, зді-
бностей, вподобань. 

Аналіз науково-методичної літератури засвід-
чив, що дослідники розглядають комплексну 

психолого-педагогічну оцінку розвитку дитини 
як процес збору та інтерпретації кількісної 
та якісної інформації про особливості розвитку 
дитини з метою визначення її особливих освіт-
ніх потреб, в тому числі коефіцієнта її інтелекту, 
розроблення рекомендацій щодо освітньої про-
грами, організації освітнього середовища, осо-
бливостей організації психолого-педагогічних, 
корекційно-розвиткових послуг, відповідно до 
потенційних можливостей дитини (З. Ленів, 
І. Мартиненко, Н. Пахомова, Ю. Рібцун, Л. Федо-
ренко, М. Шеремет та ін.). 

Зокрема, своєрідність перебігу мовлен-
нєвої діяльності дітей з особливими освіт-
німи потребами досліджувала ціла плеяда 
вчених (Т. Візель, Г. Волкова, Б. Гріншпун, 
І. Гудим, В. Засенко, В. Ковшиков, А. Колу-
паєва, С. Конопляста, Р. Лалаєва, Р. Левіна, 
З. Ленів, А. Маркова, І. Мартиненко, Н. Мікля-
єва, Н. Пахомова, О. Проскурняк, Ю. Рібцун, 
В. Селіверстов, Є. Соботович, В. Тарасун, 
В. Тищенко, Н. Уфімцева, Т. Ушакова, Г. Чир-
кіна, О. Шахнарович, В. Шевченко, М. Шере-
мет та інші науковці), методи комплексної діа-
гностики і компенсації порушень мовленнєвого 
розвитку у дітей розглянуто у працях Е. Дані-
лавічютє, С. Коноплястої, О. Лурія, О. Мас-
тюкової, О. Орфінська, Л. Трофименко тощо 
(Данілавічютє, 2020; Трофименко, 2014). Осо-
бливості пізнавального розвитку дітей вивча-
лися у працях науковців В. Бондаря, Л. Ваві-
ної, Л. Виготського, О. Граборова, Г. Дульнєва, 
І. Єременка, Л. Занкова, Н. Коломінського, 
В. Лубовського, С. Миронової, С. Мирського, 
Г. Мерсіянової, Б. Пінського, В. Синьова, 
К. Турчинської, О. Хохліної, Ж. Шиф та інших 
(Миронова, 2007; Синьов, 2009).
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Особливості комплексної діагностики 
дітей із порушеннями розвитку розглядають 
у своїх працях О. Чеботарьова, І. Гладченко, 
Н. Ярмола, Н. Пахомова, Ю. Рібцун, Н. Стад-
ненко (Чеботарьова, Гладченко, Ярмола, 2019; 
Стадненко, 2001).

Мета дослідження – аналіз та обґрунту-
вання основних етапів здійснення комплек-
сної психолого-педагогічної оцінки розвитку 
дитини із особливими освітніми потребами.

Виклад основного матеріалу дослі-
дження. Нині в Україні створена нова служба 
системної підтримки та супроводу дітей з осо-
бливими потребами – Інклюзивно-ресурсні 
центри (далі –ІРЦ), функціонування яких 
унормовано Положенням про інклюзивно-
ресурсний центр (Положення, 2017), де зазна-
чається, що ці установи утворюються з метою 
забезпечення права дітей з особливими освіт-
німи потребами віком від 2 до 18 років на 
здобуття дошкільної та загальної середньої 
освіти, в тому числі у професійно-технічних 
закладах освіти, шляхом проведення комп-
лексної психолого-педагогічної оцінки розви-
тку дитини. ІРЦ – перші сервісні організації, 
які мають завдання виявити в дитини якомога 
раніше особливі освітні потреби й надати їй 
фахову і компетентну допомогу.

Інклюзивно-ресурсні центри у своїй діяль-
ності виконують важливі завдання не тільки 
з проведення комплексної оцінки з метою 
визначення особливих освітніх потреб дитини 
за місцем навчання або проживання дитини 
з особливими потребами, а також з надання 
психолого-педагогічної допомоги дітям з осо-
бливими освітніми потребами, які навчаються 
у дошкільних та загальноосвітніх навчальних 
закладах, надання методичної допомоги педа-
гогічним працівникам освітніх закладів тощо 
(Колупаєва, 2020).

Комплексна психолого-педагогічна оцінка 
розвитку дитини є кінцевим результатом про-
цесу оцінювання, що орієнтує фахівців ІРЦ на 
визначення оптимального освітнього маршруту 
для кожної дитини з особливими освітніми 
потребами.

Важливість комплексної психолого-педаго-
гічної оцінки розвитку дитини зумовлена тим 
фактом, що вона є одним із механізмів забез-
печення права дітей з особливими освітніми 
потребами на належну освіту.

Ініціаторами комплексного психолого-педа-
гогічного оцінювання можуть бути лише батьки 
дитини або її законні представники. Участь 
батьків (одного з батьків) або законних пред-
ставників дитини у проведенні комплексної 
оцінки є обов’язковою. 

У разі встановлення фахівцями центру 
наявності у дитини особливих освітніх потреб 
висновок про комплексну оцінку є підставою 
для складення для неї індивідуальної програми 
розвитку та надання їй психолого-педагогічної 
допомоги.

Комплексна оцінка може проводитися перед 
зарахуванням дитини з особливими освітніми 
потребами до дошкільного або загальноосвіт-
нього навчального закладу. З метою створення 
у такому закладі умов для навчання дитини її 
батьки (один з батьків) або законні представ-
ники звертаються до центру за шість місяців до 
початку навчального року.

Однак, практика свідчить, що здебільшого 
саме працівники закладів освіти виявляють існу-
вання певних особливостей, які стримують роз-
виток дитини й ускладнюють процес виховання 
та навчання. У разі виявлення такої дитини, 
здебільшого саме на рівні закладу проводиться 
її первинне оцінювання командою фахівців 
закладу (зазвичай, це директор закладу, медична 
сестра, практичний психолог, вчитель-логопед, 
дефектолог, вихователі, вчителі тощо).

Під час первинного оцінювання узагальню-
ються дані про особливості фізичного розвитку 
дитини, мовленнєві й комунікативні здібності, 
когнітивний розвиток, особливості емоційно-
вольової сфери, поведінку. Така комплексна 
оцінка є, зазвичай, об’єктивною та інформатив-
ною, адже ґрунтується на:

– тривалому спостереженні за особою (від 
трьох місяців);

– у різних умовах (адаптація, перенесені 
хвороби, комфортне перебування, стресові 
ситуації, вплив психотравмуючих факторів);

– різними спеціалістами, які можуть кон-
статувати наявність або відсутність прогресу 
у розвитку. 

Зазначена багатовекторність унеможлив-
лює суб’єктивну оцінку одного із працівників 
закладу внаслідок упередженого ставлення до 
дитини. 

Отримані відомості є основою для форму-
лювання наступних висновків:
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– дитина не має труднощів у розвитку 
і навчанні та не потребує додаткових освітніх 
послуг, її розвиток відповідає віковим особли-
востям;

– дитина має труднощі в розвитку і навчанні 
(зазвичай тимчасові), які можуть бути усунені 
педагогічними працівниками закладу;

– дитина має труднощі в розвитку і навчанні 
(не тимчасові), які не можуть бути усунені на рівні 
ресурсів закладу. Потребує проведення комплек-
сної оцінки кваліфікованими фахівцями ІРЦ.

Комплексне оцінювання розвитку дитини 
може здійснюватися в межах ІРЦ, за місцем 
навчання та за потреби – за місцем проживання 
дитини. Наприклад, можливий виїзд фахівців 
ІРЦ за місцем проживання або перебування 
дитини, якщо її пересування ускладнене.

У виборі методик для здійснення комплек-
сної оцінки педагогічні працівники ІРЦ мають 
враховувати:

– вік дитини;
– інформацію, подану у документах до заяви 

про проведення оцінки;
– можливість невідповідності розвитку 

дитини віковим особливостям;
– можливі прояви поведінки.
Проведення комплексної оцінки передбачає:
1. Встановлення емоційного контакту.
2. Використання методів оцінювання.
3. Фіксацію записів з дитиною згідно з пла-

ном спостереження.
Пріоритетними напрямами комплексної пси-

холого-педагогічної оцінки розвитку дитини із 
особливими освітніми потребами є:

– оцінка фізичного розвитку дитини (визна-
чення рівня загального розвитку дитини, її від-
повідності віковим нормам, розвитку дрібної 
моторики, способу пересування тощо);

– оцінка мовленнєвого розвитку дитини 
(визначення рівня мовленнєвого розвитку 
та використання вербальної/невербальної мови, 
наявності мовленнєвого порушення та його 
структури);

– оцінка когнітивної сфери дитини (визна-
чення рівня сформованості таких пізнавальних 
процесів, як сприйняття, пам’ять, мислення, 
уява, увага);

– оцінка емоційно-вольової сфери дитини 
(виявлення здатності дитини до вольового 
зусилля, схильностей до проявів девіантної 
поведінки та її причин);

– оцінка освітньої діяльності дитини 
(визначення рівня сформованості знань, 
умінь, навичок відповідно до навчальної про-
грами, основних критеріїв формування вмінь 
та навичок дітей дошкільного або молодшого 
шкільного віку).

У разі потреби фахівці ІРЦ можуть прово-
дити комплексну оцінку за іншими напрямами, 
зокрема, визначення рівня соціальної адаптації, 
взаємовідносин з однолітками, дорослими. Усі 
напрями оцінювання мають бути спрямовані на 
визначення позитивних сторін розвитку дитини 
як основи для її подальшого розвитку, навчання 
та виховання.

Для проведення комплексного обстеження 
когнітивно-мовленнєвого розвитку дітей із осо-
бливостями психофізичного розвитку ми про-
понуємо використати розроблену авторську 
діагностику, апробовану у роботі з дітьми 
дошкільного віку із порушеннями мовленнєвої 
діяльності (Брушневська, Рібцун, 2020).

Мета запропонованих діагностичних 
завдань – визначення рівня сформованості 
основних складових пізнавальної та мовленнє-
вої діяльності.

В основу методики дослідження покладено 
серію пізнавальних завдань, які розподілені за 
такими блоками:

– діагностика видів сприймання (зорового, 
слухового):

– зорове сприймання: завдання «Які пред-
мети заховані у малюнках?», «Сховані фігури», 
«Розрізні картинки 4-складові», «Чого не виста-
чає на малюнках?», «Впізнай предмет», «Неповні 
малюнки» (тест Терстоуна), «Віднови килимок», 
«Дізнайся, хто це?», «Чим залатати килимок?», 
«Знайди відмінності»;

– слухове сприймання: завдання «Шуми», 
«Що буде після звуку?»;

– рухове сприймання: завдання «Продовж 
дію».

– обстеження видів уваги (зорова, слухова), 
їхніх основних показників (стійкість, розпо-
діл, концентрація зорової та слухової уваги): 
завдання «Порівняння «картинок», «Що 
неправильно?», «Розмалюй картинку», «Лабі-
ринт» тощо;

– вивчення основних видів пам’яті (зорова, 
слухова, словесно-логічна, рухова, корот-
кочасна, довгочасна, оперативна, мимо-
вільна, довільна) та мнестичних процесів 
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(запам’ятовування, збереження, відтворення, 
упізнавання): завдання «Назви малюнки, які ти 
запам’ятала». «Що до чого підходить?», скла-
дання картинки по пам’яті з частинок і тому 
подібні;

– вивчення сформованості ймовірного про-
гнозування (зорового, слухового, рухового);

– оцінка наочно-образного мислення (розу-
мових операцій аналізу і узагальнення, процесу 
класифікації, міркування, розуміння дітьми 
змісту сюжетних картин): завдання «Фігури-
пустунки», «Ліліпути і гіганти», «Пори року», 
«Що тут зайве?», вербальне мислення дітей 
(методика Я. Йєрасика);

діагностика емоційно-вольової сфери.
Серія діагностичних завдань для визначення 

рівня сформованості мовленнєвого розвитку 
складається з таких блоків:

– обстеження артикуляційної та дрібної 
моторики рук;

– вивчення фонематичної системи мовлення:
• фонематичне сприймання: завдання 

«Послухай і повтори», «Послухай і покажи», 
«Назви, що побачив»;

• фонематичний слух: завдання «Назви, що 
почув», «Плесни у долоні, коли почуєш звук 
у слові»;

• фонематичний аналіз: завдання «Чутливе 
вушко», «Назви перший звук у слові», «Зву-
кові чарівники», «Поверни перший звук 
у слово»;

• фонематичне уявлення: завдання «Зна-
йди малюнок», «Парні слова», «Кожному 
звуку – своє місце», «Чутливе вушко», «Хто-
хто в цьому слові живе?», «Зниклий звук».
– діагностика звуковимови (завдання «Що 

намальовано?») та складової структури слів 
(завдання «Назви малюнки», «Де живе склад?», 
«Де хвостик у слова?», «Один склад – багато 
слів», «Впізнай слово», «Вітер-пустунець»);

– обстеження словникового запасу (завдання 
«Що це?», «Хто що робить?», «Який, яка, 
яке?», «Що роблять ці люди?», «Назви одним 
словом», «Слова-друзі», «Слова-вороги», 
«Близькі слова», «Найкраще слово», «Доповни 
речення», «Гімнастика для розуму», «Впізнай 
слово», «Найвлучніше слово», «Точні слова», 
«Багатозначні слова», «Слова-пазли»);

– вивчення граматичної складової мов-
лення (завдання «Де літає метелик?», «Де хто 
знаходиться?», «Він, вона, воно, вони», «Чого 

багато?», «Рахуємо разом», «Змінимо слова», 
«Які вони?», «Я, ти, він, вони», «Сердиті 
і лагідні слова», «Один-багато», «Добери пра-
вильне слово», «Який, яка, яке?», «Що яке?», 
«Дружні в реченні слова», «Слова-пустуни», 
«Щедрий урожай слів», «Кольорові слова», 
«Розумні речення»);

– діагностика сформованості ймовірного 
прогнозування на невербальному (граматичне, 
складове, лексичне, морфологічне, синтак-
сичне) та вербальному (фонологічне, фоне-
тичне, складове, лексичне, морфологічне, гра-
матичне, синтаксичне) рівнях;

– обстеження зв’язного мовлення (завдання 
«Виклади розповідь з картинок», «Склади 
речення за малюнком», «Склади речення за 
серією малюнків», «Перекажи знайому казку», 
«Склади оповідання за малюнком або серією 
сюжетних малюнків»).

Для ефективності проведення психолого-
педагогічної оцінки розвитку дитини та досто-
вірності отриманих результатів під час про-
ведення комплексної оцінки педагогічні 
працівники ІРЦ повинні:

– створити атмосферу довіри та доброзич-
ливості;

– враховувати фізичний та емоційний стан 
дитини;

– зважати на індивідуальні особливості її 
розвитку;

– враховувати вік, місце проживання, мову 
спілкування тощо.

Висновки і перспективи подальших 
досліджень. Забезпечення повноцінної реаліза-
ції права дітей з особливими освітніми потре-
бами на отримання якісної освіти відповідно 
до потреб та можливостей є пріоритетним 
завдання розвитку освіти України. Про це свід-
чать, зокрема, останні рішення (https://mon.gov.
ua/ua/news/mon-osnova-yakisnogo-navchannya-
dlya-ditej-z-osoblivimi-osvitnimi-potrebami-ce-
pravo-mati-vibir). Відтепер робота українських 
ІРЦ буде наближена до європейських стан-
дартів безбар’єрності. Послуги з визначення 
та задоволення особливих освітніх потреб 
дітей стануть більш якісними, з’являться нові 
діагностичні інструменти для підтримки дітей, 
які відчувають труднощі в навчанні, буде запро-
ваджено міжнародні підходи до визначення 
категорій (типів) освітніх труднощів у осіб 
з особливими освітніми потребами. Упрова-
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дження нових концепцій освітньої діяльності 
потребуватиме також оновлення підходів, мето-
дів і прийомів проведення якісної комплек-
сної психолого-педагогічної оцінки розвитку 

дітей. Тому наукові розвідки стосовно цього 
питання залишаються актуальними та пер-
спективними для науковців та практиків спе-
ціальної освіти України.
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