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ФОРМУВАННЯ ЕКОЛОГІЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ: 
ДІЯЛЬНІСНИЙ ПІДХІД

У статті обґрунтовано актуальність проблеми розвитку екологічної компетентності молодших школярів 
у контексті соціальних і освітніх викликів в Україні і світі з опорою на нормативні документи міжнародного 
й вітчизняного рівнів, узагальнення даних компаративних досліджень.

Визначено концептуальні підходи до змісту вихідної дослідницької категорії «екологічна освіта» у варіативних 
поглядах на її складники, технологічні характеристики як компетентнісного результату шкільної екологічної освіти 
у діяльнісному вимірі; конкретизовано зміст і педагогічну сутність формування екологічної компетентності молод-
ших школярів на уроках і в позаурочній діяльності, що полягає у цілеспрямованому формуванні системи екологічних 
знань про взаємозв'язки у природі, про вплив людської діяльності на природні процеси; вихованні екологічно доцільних 
норм поведінки, розвитку навичок раціонального природокористування; формуванні емоційно-ціннісного ставлення до 
природи як універсальної, унікальної цінності, що має право на існування незалежно від користі для людини. 

Розроблено діагностичну програму дослідження стану екологічної освіти в початкових класах, на основі 
запитів вчителів щодо ефективності змін в змістовому і процесуальному забезпеченні. Встановлено, що саме 
в школі І ступеня діяльнісний підхід є визначальним в екологічній освіті, оскільки через діяльність дитина пізнає 
навколишній світ і набуває досвіду природоохоронної поведінки.

На основі одержаних даних узагальнено вимоги до результативності екологічної освіти, передбачені в Наці-
ональній рамці кваліфікації України, Державному стандарті початкової освіти, Типових освітніх програмах за 
циклами навчання.

Зроблено висновки щодо ефективності окремих методів екологічної освіти (виконання проєктів; участь 
у волонтерських заходах; розігрування ситуацій морального вибору, пов’язаних з безпечною поведінкою в при-
роді; подорожі-спостереження; розв’язання природничих задач). Для підвищення результативності екологіч-
ної освіти вважається за доцільне збільшити кількість інтерактивних форм екологічного навчання; розробити 
наскрізну взаємоузгоджену програму формування екологічної компетентності на всіх ступенях шкільної освіти; 
створити систему комплексного оцінювання екологічних компетентностей учнів.
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FORMATION OF ECOLOGICAL COMPETENCE OF YOUNGER SCHOOL-AGE 
STUDENTS: THE ACTIVITY-BASED LEARNING DIMENSION

The article substantiates the relevance of the problem of the development of ecological competence of younger 
schoolchildren in the context of social and educational challenges in Ukraine and the world, relying on normative 
documents of the international and domestic levels, summarizing the data of comparative studies.
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Conceptual approaches to the content of the initial research category "ecological education" in variable views on 
its components, technological characteristics as a competence result of school ecological education in the activity-
based learning dimension are defined; the content and pedagogical essence of the formation of ecological competence 
of younger schoolchildren in lessons and in extracurricular activities is specified, which consists in the purposeful 
formation of a system of ecological knowledge about the interrelationships in nature, the influence of human activity on 
natural processes; education of ecologically appropriate behavioral norms, development of skills of rational nature use; 
formation of a spiritual and valuable attitude towards nature as a universal, unique value, which has the right to exist 
regardless of the benefit to a man.

A diagnostic program for researching the state of ecological education in elementary grades has been developed based 
on teachers' requests regarding the effectiveness of changes in content and procedural provision. It has been established 
that it is in the 1st degree school that the activity-based approach is decisive in ecological education, because through 
activities the child gets to know the world around him/her and acquires experience in environmental protection behavior.

On the basis of the obtained data, the requirements for the effectiveness of ecological education, provided in 
the National Qualifications Framework of Ukraine, the State Standard of Primary Education, and Typical Curricula by 
learning cycles, are summarized.

The conclusions have been drawn regarding the effectiveness of certain methods of ecological education (doing 
projects; participation in volunteer activities; acting out situations of moral choice related to safe behavior in nature; 
observation trips; solving natural problems).

To increase the effectiveness of ecological education, it is considered expedient to boost the number of interactive forms 
of ecological education; to develop the cross-cutting mutually agreed program for the formation of ecological competence 
at all levels of school education; to create a system of comprehensive assessment of students' ecological competencies.

Key words: environmental competence, primary school student, activity-based approach, school environmental 
education.

Актуальність проблеми зумовлена соці-
альними й освітніми викликами, що постали 
перед людством у зв’язку з незадовільним ста-
ном навколишнього середовища, порушенням 
балансу взаємодії людини і природи щодо раці-
онального природокористування, недостатнім 
рівнем уваги до екологічної освіти, формування 
свідомої еколого доцільної поведінки в різних 
вікових категорій населення.

Актуальність проблеми формування еколо-
гічної свідомості і поведінки здобувачів освіти 
підсилюється тим, що «їхня обізнаність з еко-
логічною проблематикою є фрагментарною, 
недиференційованою, вони краще орієнтуються 
в глобальних екологічних проблемах, ніж у про-
блемах своєї місцевості, країни; значна частина 
(від чверті до третини) учнів загальноосвітніх 
навчальних закладів уважають себе непричет-
ними до розв’язання проблем довкілля, а інші, 
хто усвідомлює особисту причетність до еко-
логічних проблем, убачають її в дотриманні 
елементарних правил поведінки в природі і не 
усвідомлюють екологічного значення вчинків, 
пов’язаних з опосередкованим використанням 
природних ресурсів» (Біла, 2010, 49).

Водночас саме шкільна екологічна освіта 
визнана одним із найдієвіших інструментів ста-
новлення екологічної свідомості особистості 
шляхом формування відповідних знань, умінь, 
навичок і цінностей у найбільш сензитивний 
період розвитку дітей.

Аналіз останніх досліджень і публікацій 
із заявленої проблеми дозволив науковцям 
Т.М. Байбарі, О.І. Пометун, О.Л. Пруцаковій, 
В.В. Рогозі, Т.В. Коршевнюк визначити концеп-
туальний рівень її опрацювання щодо категорі-
ального складу вихідних понять, а також варі-
ативних поглядів на сутність і характеристики 
відповідального ставлення до природи в діапа-
зоні від споживацького до ціннісного, що ґрун-
тується на моральних засадах. 

Вагомий внесок у теорію і методику еколо-
гічного виховання молодших школярів у сис-
темі початкової освіти здійснила Т.М. Байбара. 
Учена обґрунтувала модель формування еко-
логічних уявлень у процесі вивчення при-
родознавства в початковій школі; визначила 
комплекс педагогічних умов (організаційно-
методичних та психолого-педагогічних), ефек-
тивних для формування екологічних уявлень 
молодших школярів; експериментально довела 
необхідність урахування вікових та індивіду-
альних особливостей учнів у процесі засвоєння 
ними екологічних знань та уявлень на уроках 
природознавства.

У працях вітчизняних науковців А.О. Логіно-
вої, Н.А. Пустовіт, Г.С. Тарасенко обґрунтовано 
технологічні підходи до екологічної шкільної 
освіти як окремого елемента загальної системи 
освіти й інтегративного, що забезпечить досяг-
нення принципово нового результату – сфор-
мованих ключових і предметних компетент-
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ностей. У наукових доробках Т.М. Засєкіної, 
Л.П. Величко екологічна освіта потребує інтен-
сифікації за умови застосування діяльнісного 
підходу з акцентом на практико спрямовані 
форми співпраці учнів у проєктній діяльності, 
розв’язання ситуацій, що передбачають засто-
сування відповідальної поведінки в довкіллі. 

Мета дослідження полягає в обґрунтуванні 
актуальності проблеми формування екологічної 
компетентності молодших школярів як ключо-
вої в контексті викликів сьогодення, значення 
шкільного етапу навчання як визначального 
для пізнання навколишнього світу і засвоєння 
досвіду природоохоронної поведінки з опорою 
на нормативні державні і зарубіжні документи 
з відповідної проблематики, висновки даних 
експериментального дослідження стану еколо-
гічної освіти в Україні; узагальнень щодо під-
вищення її результативності на засадах діяль-
нісного підходу.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Усвідомлення незадовільного стану навколиш-
нього середовища зумовило необхідність люд-
ству трансформувати ставлення до проблем 
екології. Як результат зусиль щодо з’ясування 
можливостей змінити ситуацію з’явились наці-
ональні проєкти і рухи громадських організа-
цій, професійних асоціацій екологів. 

Необхідність і важливість екологічної 
освіти відображено в низці міжурядових фору-
мів і документів, починаючи з 1970-х років як 
стратегія для вирішення зростаючої тенденції 
нарощення екологічних проблем: Конферен-
ція ООН з питань навколишнього середовища 
людини в Стокгольмі (UN, 1972), Белградська 
хартія (UNESCO, 1976), Тбіліська декларація 
(UNESCO, 1978), Доповідь Брундтланд (WCED, 
1987), Саміт Землі в Ріо-де-Жанейро (UNCED, 
1992) та Йоганнесбурзький саміт (UN, 2002). 

У рамках дослідження #LearnForOurPlanet 
(«Навчайтеся заради нашої планети») були про-
аналізовані навчальні плани і освітні програми 
46 країн-членів ЮНЕСКО. 92 % з них міс-
тили принаймні одне посилання на екологічну 
тематику, проте глибина її включення була 
в середньому дуже низька. У дослідженні від-
значається, що приділяється недостатня увага 
соціально-емоційним навичкам і компетен-
ціям, орієнтованих на дії, які є ключовими для 
діяльності в галузі навколишнього середовища; 
також підкреслюється необхідність впрова-

дження освіти для сталого розвитку з акцентом 
на когнітивні навички, соціальне та емоційне 
навчання, навички співпраці, вирішення про-
блем, розвиток стійкості (UNESCO, 2021).

Дослідниця в галузі компаративістики 
О.І. Локшина на основі зіставного аналізу про-
дуктивних ідей щодо забезпечення екологічної 
освіти в країнах Європейського Союзу дійшла 
висновку про пріоритетність володіння «сфор-
мованим набором ставлень (attitudes): критич-
ного мислення, почуття солідарності й відпові-
дальності» (Локшина, 2009,182).

Незважаючи на кількість досліджень про 
сутність екологічної освіти та способи її реалі-
зації, концептуалізація понять, які стосуються 
навколишнього середовища, нерідко супереч-
лива (Tani, 2006,10).

Це стосується, передовсім, різниці в погля-
дах на ставлення до навколишнього середо-
вища як об’єкта господарювання (споживацьке 
ставлення); як досвіду ціннісного ставлення; як 
соціально або культурно сформоване явище, що 
властиве певному суспільству (Tani, 2006, 3).

У сучасних умовах пріоритетними визна-
ються моральні цінності як складники шкіль-
ної екологічної освіти. Проєкти модернізації 
екологічної освіти повинні забезпечити реа-
лізацію підходів до формування такого рівня 
екологічної культури, який сприятиме досяг-
ненню екологічної культури, збалансованого 
стану у взаємодії "людина – природа". Шляхом 
прямого навчання, інтеграції екологічних тем 
у навчальну програму школи систематично 
формують в учнів розуміння екологічних кон-
цепцій, підвищують екологічну свідомість та 
сприяють формуванню сталої поведінки.

Згідно з останніми дослідженнями, лише 
екологічно освічені та культурні громадяни 
здатні усвідомлювати наслідки своєї життєді-
яльності для довкілля та дотримуватися прин-
ципів сталого розвитку. Шкільна екологічна 
освіта повинна ґрунтуватися на принципах 
безперервності, міждисциплінарності, зв'язку 
навчання з реальним життям.

Сукупність напрацювань у різних галузях 
засвідчила необхідність створення нормативної 
бази екологічної освіти, що могла б узгоджу-
вати і регулювати навчально-методичне забез-
печення для всіх рівнів формальної і нефор-
мальної освіти. Таку роль реалізує Концепція 
екологічної освіти в Україні, яка з одного боку, 
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виконує функцію самостійного елемента 
загальної системи освіти і з іншого – виконує 
інтегративну роль щодо об’єднання всіх її ком-
понентів. Основною метою в документі визна-
чено формування екологічної культури окре-
мих осіб і суспільства в цілому, формування 
навичок, фундаментальних екологічних знань, 
екологічного мислення і свідомості, що ґрунту-
ються на ставленні до природи як універсаль-
ної, унікальної цінності (Про концепцію, 2001).

Відносини школярів із природою – процес 
обопільного впливу учнів на природу і природи 
на учнів. Ученими О.Л. Пруцаковою, Н.А. Пус-
товіт, А.О. Логіновою, Г.П. Тарасюк встанов-
лено, що ці відносини залежать від моральних 
настанов, ставлення до природи, які обумов-
люють екологічно доцільну діяльність. Вплив 
учнів зумовлений безпосередньою та опосеред-
кованою повсякденною діяльністю у довкіллі, 
насамперед – споживанням ресурсів у побу-
тово-повсякденній практиці (Етика, 2019, 13).

Приклад реалізації такого підходу відоб-
ражено в навчально-методичному комплекті, 
розробленому в 2011 – 2014 роках в Інституті 
педагогіки НАПН України у межах міжнарод-
ного проєкту «Освіта для стійкого розвитку» 
(Пометун, 2011).

У нормативних матеріалах для початкової 
школи, які узгоджуються з відповідною Кон-
цепцією, зокрема у типовій освітній програмі, 
розробленій під керівництвом О.Я. Савченко, 
посилено акценти щодо екологічної грамот-
ності в структурі інтегрованого курсу «Я дослі-
джую світ». Набувають пріоритетного зна-
чення норми поведінки дитини серед природи, 
залучення дітей молодшого шкільного віку до 
участі в природоохоронній діяльності; осо-
блива увага приділяється спостереженням за 
навколишньою природою під час екологічних 
подорожей, краєзнавчих розвідок.

Проблема формування компетентності 
молодших школярів актуалізується у зв’язку із 
запровадженням Державного стандарту почат-
кової загальної освіти (2018 р.). У документі 
визначено вимоги до обов’язкових результа-
тів навчання у вигляді компетентностей, серед 
яких – екологічна, що передбачає «усвідом-
лення основ екологічного природокористу-
вання, дотримання правил природоохоронної 
поведінки, ощадного використання природних 
ресурсів» (Про внесення, 2019).

Згідно з Концепцією екологічної освіти 
в Україні, її основною метою є формування 
екологічної культури окремих осіб і суспіль-
ства в цілому, вироблення навичок екологічно 
доцільної життєдіяльності, фундаментальних 
екологічних знань, екологічного мислення і сві-
домості, що ґрунтуються на ставленні людини 
до природи як універсальної, унікальної цін-
ності. Екологічна освіта, з одного боку, пови-
нна бути самостійним елементом загальної 
системи освіти, і з іншого боку, виконувати 
інтегративну роль у всій системі освіти (Про 
концепцію, 2001).

Цілі й завдання кожної освітньої галузі спря-
мовують педагогів на досягнення принципово 
нового результату навчання – сформованих 
ключових і предметних компетентностей.

У напрацюваннях вітчизняних і зару-
біжних науковців Т.М. Байбари, Н.М. Бібік, 
О.І. Пометун, Дж. Равена, О.Я. Савченко та 
ін. відображено концептуальні аспекти ком-
петентнісного підходу. Загальний аналіз сут-
ності поняття «компетентність», порівняльну 
характеристику ключових компетентностей 
у європейських освітніх системах здійснили 
О.І. Локшина, О.І. Овчарук, О.І. Пометун, 
О.Я. Савченко. Методичні аспекти проблеми 
формування у молодших школярів предмет-
них компетентностей розкриті в публікаціях 
науковців – Т.М. Байбари, О.В. Вашуленко, 
І.П. Ґудзик, Н.С. Коваль, В.О. Мартиненко, 
О.В. Онопрієнко, К.І. Пономарьової та ін.

Аналіз досліджень із екологічної тематики 
І.В. Андрусенко, Т.М. Байбари, Н.С. Коваль, 
Н.А. Пустовіт дозволив визначити екологічну 
компетентність, як застосування на практиці, 
закономірностей, правил і принципів еколо-
гічно доцільної поведінки 

Діяльнісний підхід у всіх проаналізова-
них дослідженнях визначається як ефектив-
ний у формуванні екологічної компетентності 
молодших школярів: через діяльність дитина 
пізнає навколишній світ; набуває досвіду при-
родоохоронної поведінки. Цей підхід перед-
бачає залучення учнів до практичних форм 
роботи, таких як дослідницькі проєкти, подо-
рожі-спостереження, майстер-класи, що дозво-
ляють безпосередньо взаємодіяти з об'єктами 
природи. Дослідниця Т.М. Засєкіна зазначає, 
що «діяльнісний підхід полягає у спрямуванні 
всіх педагогічних заходів на організацію інтен-
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сивної діяльності учнів, через яку вони засво-
юють способи пізнання і перетворення світу, 
формують і вдосконалюють особистісні якості» 
(Засєкіна, 2020, 184).

Учена О.В. Онопрієнко визначає, що 
«оскільки компетентність – це складне особис-
тісне утворення, то воно формується протягом 
тривалого періоду, навіть протягом життя». 
Саме на етапі початкової освіти закладаються 
базові компетентності, екологічні настанови та 
моделі поведінки дитини (Онопрієнко, 2020, 9).

Уперше як нормативну вимогу екологічну 
компетентність серед ключових було зафіксо-
вано в Законі «Про освіту» (2017 р.). Конкре-
тизовано на рівні дескрипторів в інших нор-
мативних документах – Національній рамці 
кваліфікації України (НРК), Державному стан-
дарту початкової освіти, типових освітніх про-
грамах.

Так, в НРК структуровано вимоги до ключо-
вих компетентностей за такими компонентами: 
знання, уміння, комунікація, автономність і від-
повідальність.

Щодо екологічної компетентності, то кон-
кретизуємо їх опис: 

– знання (елементарні фактологічні знання 
про довкілля; розуміння найпростіших при-
чинно-наслідкових та просторово-часових 
зв’язків);

– уміння (виконання елементарних завдань 
у відомих однотипних ситуаціях, аналіз, контр-
оль та оцінювання власної роботи та роботи 
інших осіб);

– комунікація (ситуативна взаємодія в обме-
женому колі осіб за допомогою інших, інтегра-
ція до соціальних груп);

– автономність і відповідальність (само-
стійне виконання завдань під мінімальним 
керівництвом) (Про затвердження, 2011).

У Державному стандарті початкової освіти 
відповідно до першого рівня Національної 
рамки кваліфікацій, окреслено зміст освіти, 
розподіл між освітніми галузями. Екологічна 
компетентність виражена в таких вимогах, що 
дозволяють усунути суперечності між тео-
ретичними знаннями та їх використанням 
у конкретних життєвих ситуаціях: «екологічна 
компетентність, що передбачає усвідомлення 
основи екологічного природокористування, 
дотримання правил природоохоронної пове-
дінки, ощадного використання природних 

ресурсів, розуміючи важливість збереження 
природи для сталого розвитку суспільства» 
(Про внесення, 2019).

Таким чином, зіставний аналіз базових доку-
ментів, які визначають вимоги до норми освіче-
ності здобувачів освіти початкової школи, пока-
зує їх взаємоузгоджений характер, що дозволяє 
діагностувати результативність за показниками 
компетентнісного підходу.

Педагогічна сутність результатів екологічної 
компетентності полягає у комплексному фор-
муванні знань, ставлень і поведінкових норм, 
необхідних для екологічно грамотної взаємодії 
людини і природи.

У працях науковців Т.М. Байбари, В.В. Вер-
бицького, Н.А. Пустовіт визначено основні 
критерії ефективності екологічної освіти:

– когнітивний: стосується рівня екологічних 
знань учнів, а саме: обізнаність з основними 
екологічними поняттями (екологія, екосистема, 
біорізноманіття тощо) та основними законами 
природи; розуміння причиново наслідкових 
зв’язків у природі, взаємозалежності всіх ком-
понентів екосистеми; усвідомлення впливу 
людської діяльності на стан довкілля та наслід-
ків цього впливу.

– емоційно-ціннісний критерій відображає 
сформованість емоційно-ціннісного ставлення 
до природи: позитивне емоційно-ціннісне став-
лення до об’єктів живої та неживої природи; 
усвідомлення естетичної, пізнавальної, оздо-
ровчої цінності природи; розуміння потреби 
бережливого ставлення до неї.

– діяльнісно-практичний критерій характе-
ризує досвід практичної 

природоохоронної діяльності: уміння аналізу-
вати наслідки впливу людини на природу, оціню-
вати екологічні ситуації та приймати відповідні 
рішення; навички екологічно доцільної поведінки 
в природі, догляду за рослинами і тваринами; 
досвід участі в природоохоронних заходах.

У змісті навчальної програми з природни-
чої галузі домінує екологічне спрямування, 
що передбачає розуміння дитиною відпові-
дальності за свої дії у поводженні з природою. 
Тому у процесі навчання в початкових класах 
особливе місце відводиться формуванню таких 
мотивів бережливого ставлення до природи: 
гуманні (вияви співчуття, доброти до живих 
організмів); пізнавальні (прагнення до піз-
нання природи); економічні (розуміння прак-
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тичної цінності природи як джерела існування 
людини); естетичні (розуміння краси навко-
лишнього) (Типова, 2022). 

У процесі навчання молодший школяр набу-
ває компетентностей, що окреслюються такими 
результатами: відкриває світ природи, набуває 
досвіду в її дослідженні, шукає відповіді на 
запитання, спостерігає за навколишнім світом, 
експериментує та створює навчальні моделі, 
виявляє допитливість та отримує радість від 
пізнання природи; опрацьовує та системати-
зує інформацію природничого змісту, отри-
ману з доступних джерел, та презентує її у різ-
них формах; критично оцінює факти, поєднує 
досвід з набутим раніше і творчо його викорис-
товує для розв’язування проблем природничого 
характеру (Типова, 2022). 

Як стверджувала дослідниця Т.М. Байбара, 
ефективним з огляду на сутність і механізми 
в розвитку природознавчої предметної компе-
тентності є її формування у молодших школярів 
в такі способи: засвоєння учнями необхідного 
обсягу складових природознавчої компетен-
ції (знання, уміння, навички, способи діяль-
ності, ціннісно-смислові орієнтації); набуття 
природознавчої компетентності, здатності 
розв’язувати коло соціально й особистісно зна-
чущих пізнавальних і практичних завдань щодо 
реальних об’єктів природи; розвитку природо-
знавчої компетентності, підвищення рівня її 
узагальнення та інтеграції з предметними ком-
петентностями інших освітніх галузей до рівня 
ключових (Байбара, 2012, 218). Таким чином, 
екологічне спрямування навчання зумовлює 
виявлення зв’язків між неживою та живою 
природою, залежність росту і розвитку рослин 

від світла, тепла, вологи; зв’язок зовнішнього 
вигляду тварин із середовищем проживання, 
способом живлення, захистом від ворогів. Прі-
оритетними стають норми поведінки дитини 
серед природи, участь в елементарній природо-
охоронній діяльності. 

У дослідженнях Н.М. Бібік, Т.С. Павлової 
особлива увага приділяється організації спо-
стереженням за навколишньою природою під 
час подорожей-спостережень, краєзнавчих роз-
відок, що сприяє розвитку спостережливості, 
виникненню інтересу до природи, тобто розви-
тку їхніх пізнавальних здібностей (Бібік, Пав-
лова, 2021, 67).

Екологічна свідомість молодших школярів 
здебільшого залежить від екологічних переко-
нань та життєдіяльності батьків і їхніх вчителів.

Для з’ясування позиції вчителів щодо рівня 
забезпечення екологічної освіти молодших 
школярів нами було розроблено питальник 
у формі анкети, яка охопила систему питань 
тестового характеру (з вибором однієї або кіль-
кох прийнятних відповідей із запропонованих 
варіантів) і у вигляді питань, що передбачали 
відкриту розгорнуту відповідь учасника / учас-
ниці опитування.

У дослідженні взяли участь 58 респондентів 
із числа учасників учительських спільнот осві-
тян у фейсбуку, що працюють у галузі початко-
вої освіти. 

Відповідаючи на питання 1: «Чи достат-
ньою навчальні курси/предмети забезпечу-
ють екологічну освіту молодших школярів?»,  
36 (63,8%) респондентів дали позитивну відпо-
відь; 22 респонденти (36,2%) – відповіли «НІ». 
Покажемо цей розподіл на діаграмі (рис. 1).

 

Рис. 1. Дані опитування вчителів щодо забезпечення  
екологічної освіти молодших школярів
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Отримані дані засвідчують, що більшість 
опитаних вчителів вважають, що навчальні 
курси та предмети забезпечують достатній 
рівень екологічної освіти для молодших шко-
лярів. Водночас значна частина респондентів – 
36,2% – висловили протилежну думку, що вка-
зує на наявність певних прогалин і недоліків 
в екологічній складовій початкової освіти.

Отже, результати опитування демонстру-
ють, що в цілому вчителі позитивно оцінюють 
рівень екологічної освіти молодших школярів. 
Проте, на думку третини респондентів, існують 
можливості для її вдосконалення через онов-
лення змісту навчальних предметів, запрова-
дження додаткових курсів екологічного спря-
мування тощо.

Щодо питання 2: «Якими темами можна 
доповнити зміст початкової екологічної 
освіти?», можна зробити такі узагальнення:

1. Найчастіше вчителі вказували на необхід-
ність доповнення практичного блоку програми 
способами сортування сміття, конкретизації 
заходів охорони довкілля рідного краю та прак-
тичної природоохоронної діяльності.

2. Другу за чисельністю групу склали відпо-
віді щодо включення у зміст екологічних про-
блем, їхніх причин і наслідків.

3. Окремі респонденти вказали на необ-
хідність розкриття питань особистого впливу 
людини на навколишнє середовище; форму-
вання екологічної поведінки в повсякденному 
житті.

4. Деякі респонденти зазначили потребу 
в проведенні більшої кількості практичних 
занять екологічного спрямування.

Отже, на думку вчителів, для покращення 
екологічної освіти молодших школярів варто 
розширити коло тем, акцентувати увагу на прак-
тичній, діяльнісній складовій навчання. Тобто, 
можна констатувати запит вчителів на розши-
рення екологічних тем у початковій школі за 
зазначеними напрямами.

На основі проаналізованих відповідей на 
питання 3: «Виконання яких завдань еколо-
гічного плану викликають у дітей зацікав-
лення?», можна виділити такі завдання еко-
логічного спрямування у початковій школі, що 
викликають у дітей зацікавлення: 

1. Діти з задоволенням виконують прак-
тичні завдання по організації роздільного збору 
відходів.

2. Проєктна та дослідницька діяльність, 
яка передбачає вивчення стану довкілля, про-
ведення експериментів, екскурсій, виконання 
завдань практичного характеру: вирощування 
рослин, догляд за тваринами тощо.

3. Творчі та інтерактивні види роботи. 
Дітям подобається виконувати нестандартні, 
творчі завдання у формі ігор, майстер-класів, 
малювання, виготовлення різноманітних виро-
бів екологічної тематики.

Отже, вчителі виокремлюють переважно 
завдання практичного, прикладного характеру, 
які залучають школярів до активної діяльності. 
Важливим мотиваційним фактором є відчуття 
користі – можливості покращити стан довкілля 
власноруч. Про результативність таких завдань 
свідчать високий рівень зацікавлення та задо-
воленості дітей.

На основі названих відповідей вчителів на 
питання 4: «Виконання яких завдань еколо-
гічного змісту становлять труднощі?», можна 
зробити такі узагальнення щодо складних для 
виконання завдань з екологічної тематики:

1. Найчастіше респонденти вказували на 
труднощі з розв’язуванням природничих задач, 
що пов’язується з відсутністю зв’язку з раніше 
вивченим, переважанням теоретичного базису 
знань.

2. Певні складнощі виникають з виконанням 
проєктів та дослідницької діяльності, що вима-
гають самостійності та творчого мислення, 
потребують ілюстрування, алгоритмізації дій.

3. Деякі завдання викликають труднощі 
через об’єктивні обставини – відсутність мож-
ливості спостережень та дослідів у природному 
середовищі, недостатня залученість батьків до 
екологічної проблематики.

Учителі наголошують на важливості прак-
тичної, діяльнісної спрямованості екологічних 
завдань, що сприятиме кращому засвоєнню 
матеріалу та формуванню природоохоронних 
навичок.

Щодо питання 5: «Оцініть ефективність 
для навчання перелічених методів і при-
йомів за 5-ти бальною шкалою»: виконання 
проєктів; участь у волонтерських заходах; май-
стерні (виготовлення годівнички для птахів, 
екологічного календаря та ін.); розігрування 
ситуацій морального вибору, пов’язаних з без-
печною поведінкою в природі; подорожі-спо-
стереження; розв’язання природничих задач; 
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вправляння у застосуванні способів безпечної 
поведінки в довкіллі; дослідницька діяльність 
можна зробити узагальнення у вигляді діаграми 
(рис. 2).

На основі одержаної діаграми можна дійти 
висновку щодо ефективності окремих методів 
і прийомів екологічного навчання, що викорис-
товуються в практичній освіті:

1. Найвище вчителі оцінили ефективність 
виконання проєктів (4,7 бали): це свідчить, про 
те, що проєктна діяльність виправдовує себе 
у засвоєнні екологічних знань та формуванню 
відповідального ставлення до природи.

2. Дослідницька діяльність (4,5 балів) та 
участь у волонтерських заходах також оцінено 
високими балами за рівнем ефективності (від-
повідно 4,5 та 4,4 бали).

3. Позитивну підтримку одержали прак-
тико орієнтовані методи організації екологічної 
діяльності, як от: майстерні, подорожі-спосте-
реження та розігрування ситуацій морального 
вибору (4,3-4 бали).

4. Найменш ефективним вчителі вважають 
розв'язання природничих задач (3,6 бали). Як 
вказують практики, вони передбачають аналі-
тичний підхід до розв’язання, ґрунтуються на 
переважно теоретичному базисі знань. 

Отже, за даними дослідження вчителі від-
дають перевагу ефективним практико орієнто-

ваним методикам, що ґрунтуються на активній 
участі дітей і дають їм змогу виявити еколо-
гічну компетентність у конкретних ситуаціях.

Висновки і перспективи подальших дослі-
джень. Для підвищення результативності еколо-
гічної освіти вважається за доцільне збільшити 
кількість інтерактивних форм екологічного 
навчання; розробити наскрізну взаємоузго-
джену програму формування екологічної ком-
петентності на всіх ступенях шкільної освіти; 
створити систему комплексного оцінювання 
екологічних компетентностей учнів; з метою 
забезпечення безперервності та наступності 
цього процесу налагодити взаємодію з педаго-
гами освітніх ланок загальної середньої освіти, 
починаючи з дошкілля. 

Таким чином, екологічна освіта за умови вза-
ємозалежного відображення ціннісних і діяль-
нісних аспектів спроможна забезпечувати 
умови для набуття досвіду активної участі шко-
лярів у посильній для кожного вікового періоду 
екологічно спрямованій взаємодії з навколиш-
нім середовищем.

Перспективи подальших досліджень можуть 
стосуватися порівняльної ефективності наяв-
них програм, курсів, ресурсного забезпечення 
процесу формування екологічної компетент-
ності молодших школярів у різних умовах орга-
нізації навчання (очне, дистанційне, змішане).

 
Рис. 2. Дані оцінки ефективності 
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