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РОЗВИТОК КРЕАТИВНОГО МИСЛЕННЯ У ДІТЕЙ ІЗ РАС  
НА УРОКАХ ІНОЗЕМНОЇ МОВИ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ 

Сьогодні в Україні особливої актуальності набуває проблема підготовки вчителів іноземної мови, здатних 
працювати в умовах інклюзивного навчального середовища. Це пов’язано зі зростаючою кількістю учнів з осо-
бливими освітніми потребами в закладах загальної середньої освіти, серед яких домінують розлади аутистично-
го спектру. Відповідно до Концепції Нової української школи, початкова освіта передбачає розвиток умінь усіх 
учнів, без винятку, комунікувати, взаємодіяти з іншими усно, письмово та в режимі «онлайн», використовуючи 
іноземну мову, аналізувати й засвоювати інформацію для розв’язання різних проблем, опановувати нові знання 
і види діяльності тощо. Тому сучасні педагоги перебувають у постійних пошуках ефективних методів навчан-
ня. Згідно з Державним стандартом про початкову освіту, цьому сприятиме розвиток креативного мислен-
ня. Зокрема, на уроках іноземної мови необхідно розвивати вміння школярів мислити і творити, застосовуючи 
фонетичні, лексичні, граматичні навички, задля ведення іншомовної комунікації, закріпленню раніше вивченого 
матеріалу, розширенню словникового запасу. Аналіз навчально-методичної літератури свідчить, що діти з роз-
ладами аутистичного спектру здатні до креативності. Проте вчителям слід брати до уваги специфіку їхніх 
когнітивних процесів, зосереджуватися на здібностях і талантах кожної окремої дитини, на їхніх сильних сто-
ронах. Мета статті − розкрити особливості розвитку креативного мислення на уроках іноземної мови у дітей 
молодшого шкільного віку з розладами аутистичного спектру. Нами використано такі методи дослідження, як 
теоретичний аналіз та узагальнення літературних джерел із метою визначення теоретичних основ означеної 
проблеми. З’ясовано суть поняття «креативне мислення», його особливості в дітей молодшого шкільного віку 
з розладами аутистичного спектру та його вплив на формування іншомовної комунікативної компетентності. 
Наведено приклади вправ, які сприяють розвитку креативного мислення та формуванню комунікативних умінь 
на уроках іноземної мови в умовах інклюзивного навчання.

Ключові слова: креативне мислення, англійська мова, аутизм, початкова школа, нова українська школа, кому-
нікативна компетентність.
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DEVELOPMENT OF CREATIVE THINKING IN ENGLISH LANGUAGE LESSONS  
AT PRIMARY SCHOOL LEVEL IN CHILDREN WITH ASD

At present, Ukraine faces the problem of training foreign language teachers capable of working in an inclusive 
learning environment due to the growing number of students with special educational needs in general secondary 
educational institutions. Among them, cases of autism spectrum disorders prevail. According to the Concept of the New 
Ukrainian School, primary education involves the development in all students, without exception, of skills to communicate, 
interact with others using a foreign language orally, in writing and online, analyse and assimilate information to tackle 
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various issues, acquire new knowledge and abilities, etc. Therefore, modern teachers are in constant search of effective 
teaching methods. According to the State Standard on Primary Education, creative thinking acts as an enhancing tool. 
In particular, in foreign language lessons, it is necessary to develop students' ability to think and create, using phonetic, 
lexical, grammatical skills, to conduct foreign language communication, consolidation of the previously studied material, 
expanding vocabulary. The analysis of educational and methodical literature shows that children with autism spectrum 
disorders are capable of creativity. However, teachers should take into account the specifics of their cognitive processes, 
focus on the abilities and talents of each child, on their strengths. The purpose of the article is to reveal the peculiarities 
of the development of creative thinking in foreign language lessons in children of primary school age with autism spectrum 
disorders. We used such research methods as theoretical analysis and generalization of literature sources to determine 
the theoretical foundations of this problem. The concept "creative thinking" is defined. The current study also describes 
performance on creativity tasks in children of primary school age with autism spectrum disorders, the effect creative 
activities have on the formation of foreign language communicative competence. Examples of learning activities that 
promote the development of creative thinking and the formation of communicative competence in foreign language lessons 
in an inclusive learning environment are given.

Key words: creative thinking, English language, autism, primary school, new Ukrainian school, communicative 
competence.

Актуальність проблеми. Унаслідок запро-
вадження інклюзивної політики в освіті осо-
бливої актуальності набуває проблема підго-
товки вчителів ІМ, здатних працювати згідно 
з новими методологічними орієнтирами, які 
окреслює Концепція Нової української школи, 
− з усіма учнями без винятку. Актуальність 
проблеми інклюзивного навчання пов’язана 
також зі зростаючою кількістю дітей з особли-
вими освітніми потребами в закладах загаль-
ної середньої освіти. Серед таких чільне 
місце посідають розлади аутистичного спек-
тру (далі – РАС): в Україні зафіксовано понад 
сім тисяч випадків серед дитячого населення, 
і щороку їх кількість зростає на 30%.

Необхідність розвитку креативного мис-
лення на уроках з іноземної мови (далі – ІМ) 
зазначена в Державному стандарті початкової 
освіти, де передбачено формування іншомов-
ної комунікативної компетентності для безпо-
середнього та опосередкованого міжкультур-
ного спілкування. Кожен учень, з особливими 
освітніми потребами зокрема, повинен вміти 
висловлювати думки, почуття та ставлення, вза-
ємодіяти з іншими усно, письмово та в режимі 
онлайн, послуговуючись ІМ; використовувати 
прочитану інформацію та критично оцінювати 
її; опановувати нові знання і види діяльності. 
Розвиток творчого мислення сприяє реаліза-
ції поставлених завдань (Державний стандарт, 
2018: 4). Відповідно, перед сучасним вчителем 
ІМ постає завдання створити умови, в яких 
дитина буде прагнути до нового, нестандарт-
ного бажання самостійно виконувати конкретні 
завдання, розв’язувати проблеми, діяти й при-
ймати рішення, а отже, розвивати творчо мис-
лячу особистість (Чапюк, 2018: 21).

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Особливості розвитку креативного мислення 
на уроках ІМ досліджували Н. Хана (N. Hana), 
Х. Хасан (H. Hacène), Ю. Курц (J. Kurtz), 
Ю. Лао (Y. Liao), С. Стілер (S. Stillar), Г. Поно-
маренко, Ю. Лимар, Ю. Чапюк, В. Павленко, 
О. Жигайло тощо. Так, на думку науковців, 
учням із високим рівнем креативного мислення 
притаманні висока працездатність, прояв влас-
ної ініціативності, оригінальність ідей та твор-
чих проєктів, довготривале утримання уваги, 
швидке та міцне засвоєння нового навчального 
матеріалу. Зокрема, на уроках ІМ необхідно 
розвивати вміння школярів мислити і творити, 
застосовуючи фонетичні, лексичні, граматичні 
навички, з метою ведення іншомовної комуні-
кації, закріплення раніше вивченого матеріалу, 
розширення словникового запасу. 

Н. Бігунова (Н. Бегунова), Ф. Голшан 
(F. Golshan), Н. Педмедіві (N. Padmadewi), 
О. Скльоміна (О. Склёмина) та інші приділяли 
значну увагу навчанню ІМ учнів із РАС. Згідно 
з їхніми спостереженнями, у дітей із РАС роз-
винена емоційна та механічна пам’ять (добре 
запам’ятовують рядки слів (наприклад, сценарії 
фільмів), візуальну та просторову інформацію 
(зокрема, карти), музику та ритм), вони сприй-
мають і запам’ятовують інформацію, подану 
з допомогою візуального супроводу, можуть 
відтворювати вивчене або почуте з опорою 
на графічні зображення, їм подобаються види 
діяльності, пов’язані із запам’ятовуванням 
і повторенням, які є одними з найважливіших 
під час вивчення ІМ.

Розвитку креативного мислення у дітей із 
РАС присвятили свої наукові розвідки J. Craig, 
S. Baron-Cohen, D. Dziedziewicz, A. Gajda, 
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A. Wołowicz-Ruszkowska, U. Frith. Перше дослі-
дження креативних здібностей осіб із РАС 
та з нормотиповим розвитком виявило, що 
рівень креативності в аутистів нижчий (Frith, 
1972). Наступні дослідження креативного потен-
ціалу осіб із РАС ґрунтувалися на тому, що кре-
ативність розглядалася як здатність генерувати 
нові ідеї, маніпулювати та перетворювати ідеї, 
образи, об’єкти для створення нових образів. 
В експерименті взяли участь чотири групи: діти 
з РАС, діти із синдромом Аспергера, учні спеціа-
лізованих шкіл із труднощами у навчанні та діти 
з нормотиповим розвитком. У результаті тесту-
вання діти з аутизмом і синдромом Аспергера 
отримали нижчі результати порівняно з двома 
іншими групами. Порівняння груп РАС пока-
зало, що особи із синдромом Аспергера мали 
вищі результати, ніж діти з аутизмом, і різниця 
їх показників не була значно нижчою від показ-
ників дітей із нормотиповим розвитком. Від-
повідно до отриманих результатів, дослідники 
висунули таку гіпотезу: дефіцит розвитку вико-
навчих функцій призводить до нижчого рівня 
креативності, дітям із РАС притаманний різний 
рівень креативного потенціалу, креативність 
дітей з РАС не виходить за межі реального, тобто 
їм важко уявити неіснуюче (Craig, & Baron-
Cohen, 1999). Низка подальших досліджень кре-
ативності засвідчила, що креативне мислення 
не вроджене і його можна розвивати. Розвиток 
креативного мислення у дітей із РАС залежить 
від певних чинників: заохочення та залучення 
дитини до креативної діяльності з боку вчителя 
та підходів, які він застосовує. Пісочна терапія, 
арт-терапія та інтеракція (з однолітками, вірту-
альними персонажами, роботами) стимулюють 
креативність в учнів із РАС та заохочують до 
комунікації. Звісно, це затяжний процес, а перші 
ознаки прогресу помітні лише через кілька тиж-
нів, проте регрес уже не відбувається, якщо засто-
совувати різні види діяльності, що підтримують 
креативність (Smith, & Madden-Zibman, 2014).

Загалом дослідження рівня креативності 
осіб із РАС показують неоднорідні результати. 
Це можна пояснити особливостями когнітивних 
процесів у аутистів, вузьким фокусом уваги, 
зацикленістю на деталях або одному елементі, 
селективним сприйманням інформації, дефіци-
том імітації, спільної уваги, цілеспрямованості, 
контролю імпульсів, ініціації, спонтанності 
й абстрактного мислення. Аутисти здатні на 

креативність. Щоби цьому сприяти, педагогам 
варто зосереджуватися на здібностях і талантах 
кожної окремої дитини, не на відсутності пев-
них умінь або навичок, а на їх сильних сторо-
нах (Dziedziewicz et al., 2013). 

Аналіз навчально-методичної літера-
тури свідчить, що зазначені дослідження не 
розв’язують проблему розвитку креативного 
мислення на уроках ІМ у початковій школі 
у дітей із РАС як ефективного чинника форму-
вання іншомовної комунікативної компетент-
ності. Відповідно до цього, вагомого значення 
набуває проблема розвитку креативного мис-
лення та його впливу на формування іншомов-
ної комунікативної компетентності учнів почат-
кової школи в умовах інклюзивного навчання.

Мета статті − розкрити особливості розви-
тку креативного мислення на уроках ІМ у дітей 
молодшого шкільного віку з РАС.

Методи дослідження: теоретичний аналіз 
та узагальнення літературних джерел із метою 
визначення теоретичних основ означеної про-
блеми.

Виклад основного матеріалу дослі-
дження.  Креативне мислення − це мислення, 
результатом якого є відкриття нового або вдо-
сконаленого розв’язання певної навчальної про-
блеми (Абдуллаева, 2014: 294). Його розвиток 
передбачає оволодіння навичками та вміннями 
самостійно здійснювати пізнавальну діяль-
ність, шукати нові розв’язки навчальних про-
блем, продукувати різноманітні ідеї (Алексе-
ева, 2007: 16).  Дисципліна «Іноземна мова» 
володіє значним педагогічним потенціалом 
для розвитку креативного мислення як у дітей 
з нормотиповим розвитком, так і в аутистів − 
учні приміряють нові соціальні ролі, вигадують 
персонажів, розігрують діалоги, подумки подо-
рожують світом тощо. 

Створення сприятливої атмосфери − клю-
чове для розвитку креативного мислення на 
уроках ІМ (Павленко, 2015). Вчителю варто 
уникати несхвальних оцінок творчих пошуків 
учня; заохочувати допитливість; намагатися 
відповідати на всі запитання; не проявляти 
надмірну опіку та постійний контроль; допо-
магати учням вчитися поважати себе й інших, 
свої та чужі ідеї; заохочувати та підтримувати 
спроби висловити свої думки та почуття ІМ; 
підтримувати нові творчі починання; уникати 
критики (Чапюк, 2018: 155).
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Важливу роль у розвитку креативного мис-
лення учнів початкової школи відіграє творча 
навчально-ігрова діяльність, що сприяє реа-
лізації комунікативного підходу до навчання 
ІМ, уможливлює концентрацію уваги на фор-
муванні мовленнєвих навичок у стереотипно-
ситуативних ситуаціях реального спілкування, 
підвищує якість і продуктивність навчання 
ІМ (Чапюк, 2018: 156). У грі дитина форму-
ється як особистість, невимушено спілкується 
з колективом класу, навчається знаходити вза-
єморозуміння з класом, учителем. У школярів 
виробляється звичка зосереджуватися, працю-
вати вдумливо, самостійно, розвивається увага, 
пам’ять, прагнення до знань; підвищується 
мотивація та інтерес до навчального процесу; 
формуються вміння та навички культури спіл-
кування, роботи в команді (Surovytska, 2014). 
Усе це надзвичайно важливе для навчання ІМ 
учнів із РАС, через недостатньо розвинену 
комунікативну сферу.

Наведемо приклади ігрових вправ, що сприя-
тимуть розвитку креативного мислення на уро-
ках ІМ у дітей молодшого шкільного віку з РАС.

Приклад 1. Зоологічна мозаїка.
Тип вправи: комунікативна, репродуктивно-

продуктивна, без керування, з опорою на гра-
фічні зображення, групова, усна, тренувальна, 
аудиторна, з ігровим компонентом (за класифі-
кацією О. Сіваченко (Сіваченко, 2009)).

Вид вправи: читання та прослуховування 
ключових лексичних одиниць, імітація зразків 
мовлення.

Мета: налагодити контакт, розвивати емо-
ційне спілкування, розвивати мовленнєву 
активність, розвивати креативе мислення, фан-
тазію та уяву, слухову увагу, розуміння мов-
лення інших, бажання взаємодіяти та спілкува-
тися з іншими.

Обладнання: підручник Англійська мова 
(English) для 2-го класу, с. 86 (Будна, 2019), 
аркуш паперу, кольорові олівці.

Хід: учитель ділить дітей на команди, діти 
малюють інопланетних тваринок, після чого 
розповідають про них за зразком вправи 3 (для 
дітей з аутизмом важливо під час такого завдання 
працювати в команді, оскільки можуть виник-
нути труднощі з уявою. Для полегшення 
завдання можна дати їм зображення із розфар-
бованими частинами тіла тварин на окремих 
листках, щоб вони склали їх в одну картинку).

Завдання: Діти, спробуйте уявити, як вигля-
дають білочки, їжачки та олені на Меркурії. 

Приклад 2. «Скільки слів пам’ятаєш?»
Тип вправи: комунікативна, репродуктивно-

продуктивна, з частковим керуванням, з опо-
рою на графічні зображення, парна, усна, тре-
нувальна, аудиторна, з ігровим компонентом (за 
класифікацією О. Сіваченко (Сіваченко, 2009)).

Вид вправи: автоматизація ключових лек-
сичних одиниць, імітація зразків мовлення.

Мета: налагодити контакт, розвивати емо-
ційне спілкування, розвивати мовленнєву 
активність, розвивати креативе мислення, фан-
тазію та уяву, пам’ять, увагу, розуміння мов-
лення інших, бажання взаємодіяти та спілкува-
тися з іншими.

Обладнання: підручник Англійська мова 
(English) для 2-го класу, с. 17 (Будна, 2019), 
чорно-білий малюнок зі шкільним приладдям.

Хід: учитель ділить дітей на пари, демон-
струє малюнок, на якому зображені різні 
об’єкти, протягом 1 хв, а потім його забирає. 
Учні повинні написати якомога більше слів для 
опису малюнка. Чорно-біле зображення, щоб 
учні самі вказали, якого кольору об’єкти. 

Завдання: Діти, уважно подивіться на малю-
нок. Опишіть малюнок у парах і скажіть, якого 
кольору предмети (за зразком). 

There’s a pencil case. It’s blue.
There’s a book. It’s orange.
I can see pencils. They are green.
The backpack is brown.
Отже, гра є потужним стимулом до оволодіння 

ІМ і ефективним засобом розвитку креативного 
мислення, набуття іншомовної комунікатив-
ної компетентності, а ще допомагає перетво-
рити навчальний процес у захопливе заняття. 

У сучасному світі успіх здебільшого визна-
чається здатністю людини організувати своє 
життя як проєкт: визначати цілі, знаходити 
та залучати необхідні ресурси, будувати план 
дій і, здійснивши його, оцінювати, чи вдалося 
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досягти мети (Сергєєва, 2017). Уроки ІМ є чудо-
вою платформою з використання проектів для 
розвитку креативного мислення. Адже в про-
цесі виконання школярі вчаться самостійно 
здобувати інформацію, отримують знання, 
набувають досвід пізнавальної й навчальної 
діяльності. Цей метод спрямований на розви-
ток іншомовної комунікативної компетентності 
та креативного мислення; активне заохочення 
учнів до навчальної діяльності; застосування 
отриманих знань і вмінь на практиці.

Наведемо приклади проєктних завдань, що 
сприятимуть розвитку креативного мислення 
учнів початкової школи у процесі вивчення ІМ 
в умовах інклюзивного навчання.

Під час першого циклу вивчення ІМ 
(1–2 клас) доцільно застосовувати творчі міні-
проєкти. Зокрема, коли учні вивчають абетку, 
можна запропонувати їм створити листівки, що 
презентують одну з літер та її правила читання. 
При цьому не обмежується свобода творчості, 
працює фантазія, уява. 

У наступному циклі, в межах виучуваної 
тематики, учні можуть виконати проєкт-пре-
зентацію своєї кімнати. 

Цікавим для учнів буде проєкт «Чарівна 
школа» − вони можуть розробити різні варіанти 
розкладу, правила поведінки. Під час обгово-
рення проєктної діяльності школярі порівню-
ють свою школу, розклад, правила з «чарів-
ними»; повідомляють, в якій школі хотіли б 
навчатися. Завдання викличе в учнів початко-
вих класів інтерес, сприятиме розвитку креа-
тивності, свободи вибору, свободи творчості.

Отже, використання проєктних методів 
на уроках ІМ розвиває в молодших школярів 
творче мислення, формує іншомовну комуніка-
тивну компетентність.

Для розвитку творчого мислення, кращого 
засвоєння лексики та граматики ІМ західні 
методисти імплементують у навчальний процес 
креативну педагогіку, яка ґрунтується на мов-
леннєвих завданнях, що передбачають розви-
ток креативності, та включає креативне письмо, 
креативне читання, креативне говоріння та еле-
менти арт-терапії (Liao et al., 2018: 214).

Креативне письмо − вид довільного письма, 
яке здійснюється під впливом асоціацій, від-
повідно до певного предметного, образного 
чи мовленнєвого імпульсу та сприяє прояву 
та розвитку креативності (Jen, 2015).  У про-

цесі підготовки до написання власного тексту 
можна використовувати різні прийоми роботи. 
Американська дослідниця Г. Ріко запропо-
нувала метод створення кластеру за допомо-
гою вільних асоціацій та образного мислення, 
в основі якого − спроба поєднати діяльність 
лівої та правої півкуль головного мозку (Liao 
et al., 2018). Теми творів повинні мати прихо-
ваний психологічний зміст і допомагати дитині 
краще зрозуміти себе, самоствердитися. Із 
методом створення асоціограми деякою мірою 
споріднені два інших методи: мозковий штурм 
(“Brainstorming”) і мапа думок (“Mind-map”) 
(Jen, 2015), які є потужним інструментом для 
вивільнення потенціалу, прихованого в мозку, 
призначені для індивідуальної або групової 
діяльності, висвітлюють індивідуальні можли-
вості, створюють простір для прояву креатив-
них здібностей. Дуже часто учні пишуть твір 
за вказівками вчителя або навіюванням музики 
(Савилова, 2008). 

Наведемо приклади завдань, що сприятимуть 
розвитку креативного мислення та іншомовної 
комунікативної компетентності учнів початко-
вої школи за допомогою креативного письма.

Приклад 1. «Я письменник».
Тип вправи: комунікативна, репродуктивно-

продуктивна, з частковим керуванням, з опорою 
на графічні зображення, групова, письмова, 
тренувальна, аудиторна, з ігровим компонен-
том (за класифікацією О. Сіваченко (Сіваченко, 
2009)).

Вид вправи: автоматизація ключових лек-
сичних одиниць, граматичних структур, іміта-
ція зразків мовлення.

Мета: налагодити контакт; розвивати емо-
ційне спілкування, мовленнєву активність, 
креативе мислення, фантазію та уяву, пам’ять, 
увагу, свободу вираження власної думки; сти-
мулювати мотивацію, інтерес, розуміння мов-
лення інших, бажання взаємодіяти та спілкува-
тися з іншими. 

Обладнання: підручник Англійська мова 
(English) для 4-го класу с. 62 (Будна, 2021).

Хід: учитель ділить дітей на групи, учас-
ники сідають півколом, учитель дає їм аркуш 
паперу, де написано: «Yesterday I went to the zoo 
in Australia to see the crocodile. But, when I came 
the cage was open…».

Завдання: Діти, вам потрібно дописати істо-
рію. Кожен має написати своє речення, яке стосу-
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ється розповіді. Група, в якої буде краща історія, 
яка правильно використала ключові лексичні 
одиниці та граматичні структури, перемагає.

Приклад 2. «Інтерв’ю».
Тип вправи: комунікативна, репродуктивно-

продуктивна, з частковим керуванням, з опорою 
на графічні зображення, парна, усна, письмова, 
тренувальна, аудиторна, з ігровим компонен-
том (за класифікацією О. Сіваченко (Сіваченко, 
2009)).

Вид вправи: автоматизація ключових грама-
тичних структур, імітація зразків мовлення.

Мета: налагодити контакт, розвивати емо-
ційне спілкування, мовленнєву активність, 
креативе мислення, фантазію та уяву, пам’ять, 
увагу, свободу вираження власної думки, сти-
мулювати мотивацію, інтерес, розуміння мов-
лення інших, бажання взаємодіяти та спілкува-
тися з іншими. 

Обладнання: підручник Англійська мова 
(English) для 4-го класу с. 68 (Будна, 2021).

Хід: учитель ділить дітей на пари, діти став-
лять запитання та відповідають на них. 

Завдання: Діти, заповніть пропуски в питан-
нях вправи 4 та складіть 3−5 власних запитань. 
Потім поставте ці питання одне одному та дайте 
на них власну відповідь.

Читання залишається найосновнішим спосо-
бом доступу до інформації. Тому надзвичайно 
важливе формування в учнів початкової школи 
іншомовної компетентності в читанні. З цією 
метою методисти використовують креативне 
читання, мета якого − у досягненні розуміння 
теми, ідеї, проблематики історії, її прихованого 
значення, формування реакції на прочитане, 
оцінювання. Воно стимулює розвиток креатив-
ності, використання уяви, допомагає читачам 
зосередити увагу на прочитаному, спонукає 
до роздумів, допомагає навчити дітей вільно 
висловлювати свої почуття та думки. Творче 
читання залучає дітей до мислення через такі 
питання, як «Що, на вашу думку, станеться?», 
«Що, на ваш погляд, відчувають герої історії», 
«Чи відчували ви коли-небудь таке раніше?», 
«Чи бували ви коли-небудь у подібній ситуації?» 
(Yasemin, 2020). 

Значна увага під час вивчення ІМ приділя-
ється розвитку навичок усного мовлення. Як 
правило, на уроці усне мовлення є репродук-
тивним та наслідувальним, завдання спрямо-
вані на відтворення конкретних зразків мов-

лення (Becker, & Roos, 2016: 9). Враховуючи 
це, а також природне бажання молодших шко-
лярів взаємодіяти з однолітками, притаманні 
їм фантазію, творчість, допитливість і грайли-
вість, ефективним буде задіяння креативного 
говоріння (Zafeiriadou, 2009: 6). складається із 
трьох етапів: репродуктивного говоріння, кре-
ативного говоріння та продуктивно-креатив-
ного говоріння. 

На етапі репродуктивного говоріння учні 
використовують фіксовані вирази. Комуніка-
тивні завдання передбачають застосування 
ключових лексичних одиниць та граматичних 
структур і, в основному, сприяють насліду-
ванню. Вони включають вимовляння римі-
вок, спів пісень та переказ історій або частини 
оповідання, відтворення діалогів, рольових 
ігор, а також вправи на заповнення пропусків 
(Zafeiriadou, 2009).

На етапі креативного говоріння учні само-
стійно творчо поєднують фіксовані вирази, 
але з частковою опорою. Прикладами завдань 
є рольові ігри, упорядкування рядків пісень 
або римівок у правильному порядку, закін-
чення строф пісень чи римівок власним сло-
вом. Ці завдання вже ускладнені, заохочують 
до незалежності, впевненості у собі, в них 
наявний елемент вибору та самовизначення, 
але кінцевий продукт усе ж передбачуваний 
(Becker, & Roos, 2016).

Творче та продуктивне говоріння передба-
чає змістовний індивідуальний виклад власної 
думки. Учні покладаються на вивчені слова, 
вирази, граматичні структури, щоб творчо 
поєднувати їх і віднайти власні способи вира-
ження теми, проблеми або ідеї. Завдання вклю-
чають рольові ігри, драматизацію, ігри за сце-
нарієм, знаходження різниці на картинках. 
К. Бекер (C.Becker), Ґ. Ґернґрос (G. Gerngross) 
та Г. Пушта (H. Puchta) пропонують завдання 
на імпровізацію. Для цього учням демонстру-
ють тематичні плакати, де зображені різні види 
діяльності (див. рис. 1). Діти працюють у гру-
пах. Кожна з груп обирає певну діяльність і від-
творює її, супроводжуючи діалогічним мовлен-
ням. Школярі можуть також виконати завдання 
вдома, для цього їм потрібно буде записати 
відео (Becker, & Roos, 2016, p. 22).

Креативне говоріння неминуче супроводжу-
ється допущенням великої кількості помилок, 
особливо в першому циклі (1−2 клас). Важ-
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ливо, щоб вчитель не виправляв помилки під 
час самого мовлення, а робив це після завер-
шення завдання. Крім того, треба наголошу-
вати на прогресі учнів із метою заохочення до 
подальшої комунікативної діяльності. 

 

Рис. 1. Тематичний плакат

Ще одним шляхом підвищення креативності 
в початковій школі є використання елементів 
арт-терапії на уроках ІМ. Задіяння образот-
ворчих можливостей молодших школярів на 
уроках ІМ доцільне під час формування лек-
сичної компетентності або іншомовної компе-
тентності в говорінні (Алексеева, 2007). 

Наведемо приклади завдань із використан-
ням елементів арт-терапії, що сприятимуть 
розвитку креативного мислення учнів початко-
вої школи.

Приклад 1. «Намалюй розповідь».
Тип вправи: комунікативна, репродуктивно-

продуктивна, з частковим керуванням, з опо-
рою на графічні зображення, парна, усна, тре-
нувальна, аудиторна, з ігровим компонентом (за 
класифікацією О. Сіваченко (Сіваченко, 2009)).

Вид вправи: автоматизація ключових лек-
сичних одиниць, граматичних структур, іміта-
ція зразків мовлення.

Мета: налагодити контакт, розвивати емо-
ційне спілкування, мовленнєву активність, 
креативе мислення, фантазію та уяву, пам’ять, 

увагу, свободу вираження власної думки, сти-
мулювати мотивацію, інтерес, розуміння мов-
лення інших, бажання взаємодіяти та спілкува-
тися з іншими. 

Обладнання: підручник Англійська мова 
(English) для 4-го класу, с. 32–33 (Будна, 2021).

Хід: учитель ділить дітей на пари, учас-
ники працюють у парах, сидять спиною один 
до одного. Учень А розповідає про свою кім-
нату, а учень В малює те, що чує. Потім учні 
міняються ролями.

Завдання: Діти, вам потрібно розповісти 
одне одному про свою кімнату. А щоб зрозу-
міти, що ваш партнер вас уважно слухав і зро-
зумів, він повинен цю кімнату намалювати.

Висновки та перспективи подальших 
досліджень. Отже, на підставі результатів, 
отриманих у ході нашого дослідження, робимо 
висновок про необхідність розвитку креатив-
ного мислення для ефективного формування 
англомовної комунікативної компетентності 
у дітей з РАС та з нормотиповим розвитком. 
Початкові класи НУШ загалом та уроки ІМ 
зокрема сприяють зростанню креативності 
молодших школярів. З метою розвитку в школя-
рів потенціалу до уяви, фантазії та комунікатив-
ної компетентності, дослідницького та незалеж-
ного використання мови вчителю АМ потрібно 
адаптовувати навчальні матеріали до освітніх 
потреб учнів, використовувати парні та групові 
види роботи, завдання творчого характеру. Це 
допоможе сформувати у молодших школярів 
здатність і бажання спілкуватися, взаємодіяти. 
Успішність формування креативного мислення 
в дітей із РАС залежить від використання вчи-
телем завдань, що стимулюють до генеру-
вання нових ідей; створення ситуацій успіху; 
використання похвали; заохочення до твор-
чих досягнень і до комунікації. Перспективу 
подальших досліджень вбачаємо у з’ясуванні 
особливостей розвитку критичного мислення 
на уроках АМ в інклюзивному середовищі.
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