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ЦІЛЕ-РЕЗУЛЬТАТИВНИЙ КОМПОНЕНТ ФОРМУВАННЯ  
КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ  

У ПРОЦЕСІ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ

У статті на підставі системного підходу розкрито один із компонентів системи формування критичного 
мислення майбутніх учителів початкової школи у процесі професійної підготовки. До складників цієї системи 
також належать ціле-результативний, теоретико-методологічний, суб’єкт-суб’єктний, змістово-технологіч-
ний, діагностичний компоненти. Зміст ціле-результативного компонента полягає у визначенні провідної мети, 
яка є системоутворювальним чинником, реалізується на трьох рівнях (глобальному, локальному, оперативно-
му) та знаходить своє втілення в конкретному результаті ‒ підвищенні рівня сформованості критичного мис-
лення майбутніх учителів початкової школи. Докладно розкрито кожен із трьох рівнів змісту ціле-результа-
тивного компонента. Так, на глобальному рівні відбувається педагогічна інтерпретація суспільно-державного 
замовлення в побудові моделі формування критичного мислення майбутніх учителів початкової школи в процесі 
професійної підготовки. Глобальний рівень репрезентовано державними, суспільними та оперативними ціля-
ми, які ґрунтуються на найсучасніших нормативно-правових документах України та концептуальних положен-
нях. На локальному рівні формування критичного мислення майбутніх учителів початкової школи стає одним зі 
складників ініціативних цілей на всіх предметах професійного спрямування в процесі навчання в закладі вищої 
освіти. На оперативному рівні мета полягає у формуванні цілей відповідно до кожного окремого виду діяльності 
(навчальної, квазіпрофесійної, навчально-професійної) та, відповідно, до вивчення навчальних предметів профе-
сійного спрямування, які відповідно до навчальних планів належать до циклу професійної підготовки. Реалізація 
цілей на оперативному рівні здійснюється з опорою на оновлену таксономію цілей Блума-Андерсон. З визначення 
цілей логічно випливають очікувані результати. 

Ключові слова: критичне мислення, цільовий компонент, формування критичного мислення, майбутні учите-
лі початкової школи, професійна підготовка.
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AIM AND RESULTATIVE COMPONENT OF CRITICAL THINKING FORMING  
OF FUTURE TEACHERS OF PRIMARY SCHOOL IN THE PROCESS  

OF PROFESSIONAL TRAINING

One of components of the system of critical thinking forming of future teachers of primary school in the process 
of professional training is exposed in the article on the basis of system approach. Goal and resultative, theoretical 
and methodological, subject-to-subject, semantical and technological, diagnostic components also belong to 
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the constituents of this system. The content of goal and resultative component consists in determination of leading aim 
that is a systemically important factor and is realized at three levels (global, local, operative) and finds its embodiment 
in a concrete result ‒ increase of level of critical thinking formedness of future teachers of primary school. Each 
of three levels of content of goal and resultative component is thoroughly exposed at each level. So, at global level there 
is pedagogical interpretation of publicly-state order in the construction of model of critical thinking forming of future 
teachers of primary school in the process of professional training. Global level is presented by state, public and operative 
aims that are based on the most modern normatively-legal documents of Ukraine and conceptual positions. At local 
level critical thinking forming of future teachers of primary school becomes one of constituents of initiative aims on 
all subjects of professional direction in the process of studies in establishment of higher education. At operative level 
an aim consists in forming of aims in accordance with each separate type of activity (educational, quasi-professional, 
educational and professional) and in accordance with the study of educational subjects of professional direction, that 
in accordance with curricula belong to the cycle of professional preparation. Realization of aims at operative level 
comes true with support on the renewed taxonomy of aims of Bloom-Anderson. Expected results come out logically 
from determination of aims.

Key words: critical thinking, target component, critical thinking forming, future teachers of primary school, 
professional training.

Актуальність проблеми. Сучасна профе-
сійна освіта у ЗВО потребує трансформації 
та вдосконалення, адже на неї покладена місія 
підготовки майбутніх фахівців, які будуть розбу-
довувати нашу державу й виховувати майбутнє 
покоління. Однією з найактуальніших навичок, 
необхідних сучасним спеціалістам, є критичне 
мислення (далі – КМ). Тож професійна підго-
товка має бути спрямована і на формування цієї 
навички. Особливо ця проблема торкається під-
готовки майбутніх учителів початкової школи 
(далі – МУПШ), бо саме вони будуть готувати 
наших громадян, чиє вміння критично мислити 
визначатиме вектор розвитку країни, а фор-
мування такого вміння необхідно розпочати 
з модернізації системи професійної підготовки 
майбутніх учителів початкової школи.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Проблеми формування критичного мислення 
здобувачів різних освітніх рівнів розглянуто 
в студіях вітчизняних і зарубіжних дослідників 
(І. Загашев, С. Заїр-Бек, М. Коарін, І. Мушта-
винська, О. Пометун, С. Терно, О. Тягло та ін.).

Теоретико-методологічні засади технології 
«Розвиток критичного мислення через читання 
і письмо» започатковано в роботах зарубіж-
них учених (К. Мередіт, Дж. Стіл, Ч. Темпл, 
Д. Халперн).

Концептуальні засади визначення якос-
тей особистості, якій притаманна здатність 
та вміння критично мислити, представлено 
в розвідках зарубіжних філософів, педагогів, 
психологів (Дж. Браус, Д. Вуд, Д. Дьюї, А. Кро-
уфорд, М. Ліпман, Д. Макінстер, С. Метьюз, 
Р. Пол, В. Саулія, В. Самнер, Л. Спенсер, 
П. Фачіоне, Д. Халперн, У. Х’юїт, Дж. Чеффі 
та ін.).

Незважаючи на значну кількість досліджень, 
присвячених тим чи тим аспектам формування 
КМ майбутніх фахівців, зокрема й МУПШ, сьо-
годні представлені лише поодинокі спроби роз-
робити систему формування КМ МУПШ та її 
компоненти.

Мета дослідження ‒ розкрити зміст ціле-
результативного компонента як одного зі склад-
ників системи формування КМ МУПШ у про-
цесі професійної підготовки.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Спираючись на концептуальні положення тео-
рії систем (І. Блауберг, В. Садовський, Е. Юдін) 
та педагогічних систем (Н. Кузьміна), систему 
формування КМ МУПШ у процесі професійної 
підготовки визначаємо як цілісну, упорядко-
вану, взаємозумовлену сукупність компонентів 
(ціле-результативний, теоретико-методологіч-
ний, суб’єкт-суб’єктний, змістово-технологіч-
ний, діагностичний), що взаємодіють між собою 
та уможливлюють упровадження технології 
розвитку критичного мислення як головного 
чинника його формування в процесі професій-
ної підготовки МУПШ (Починкова, 2021: 21).

Формування КМ МУПШ у процесі про-
фесійної підготовки є педагогічним проце-
сом, який традиційно характеризується ціліс-
ністю, системністю, підпорядкованістю єдиній 
меті. Цілком розділяємо думку Н. Гумерової, 
яка зазначає, що «в реальному педагогічному 
процесі мета є визначальним чинником, тим 
стрижнем, довкола якого педагог об’єднує всі 
педагогічні засоби в систему, визначаючи місце 
кожного з них» (Гумерова, 2008: 42). Звичайно, 
впровадження педагогічного процесу має при-
звести до певних передбачуваних результатів, 
які, власне, і визначає поставлена мета. Отже, 
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першим компонентом системи, характеристику 
якого ми докладно розкриємо через ціле-резуль-
тативний компонент, буде мета та завдання 
формування КМ МУПШ у процесі професійної 
підготовки, що підкоряє та об’єднує всі інші 
компоненти системи.

Натепер у педагогічній науці немає чітко 
окреслених позицій щодо цілеутворення. 
Науковці надають визначення дефініцій «ціль 
(мета)», «освітня мета» та «педагогічна мета». 
Щодо видів чи рівнів певні напрями в педаго-
гічній науці відсутні. Традиційно визначають 
тільки триєдину навчальну мету: навчальну, 
виховну, розвивальну. У світлі нашого дослі-
дження нам імпонує позиція Л. Столяренко 
щодо виокремлення видів педагогічних цілей. 
Науковець визначає нормативні державні цілі, 
суспільні та ініціативні цілі самих педагогів 
та учнів. За Л. Столяренко, до нормативних 
державних цілей належать найбільш загальні, 
що визначаються в урядових документах, дер-
жавних стандартах освіти. До групи суспільних 
цілей він відносить і громадські цілі, зокрема 
й запити роботодавців, які враховує система під-
готовки майбутніх фахівців. Наступна група ‒ 
ініціативні цілі ‒ реалізується в безпосередніх 
цілях, які розробляють самі педагоги-практики 
та їхні учні з урахуванням типу навчального 
закладу, профілю спеціалізації й навчального 
предмета, з урахуванням рівня розвитку учнів, 
підготовленості педагогів (Столяренко, 2015).

Підґрунтям педагогічної системи форму-
вання КМ у процесі професійної підготовки 
МУПШ стало уявлення про ієрархію цілей, що 
сприяє її гнучкості, динамічності й забезпечує 
«перехід від вимог соціального замовлення 
на вчителя національної школи до врахування 
індивідуальних можливостей студентів» (Дуба-
сенюк, 2003: 12). Розроблена модель реалізує 
процес цілеутворення на трьох рівнях: гло-
бальному, етапному локальному, оперативному. 
Наголосимо на тому, що цільовий компонент 
пронизує всі інші компоненти системи. Коротко 
розглянемо характеристику рівнів і видів цілей. 

Представимо ієрархію цілей саме через ці 
три рівні цілей: глобальний, локальний, опера-
тивний.

На глобальному рівні відбувається педа-
гогічна інтерпретація суспільно-державного 
замовлення в побудові моделі формування КМ 
МУПШ у процесі професійної підготовки. Гло-

бальний рівень репрезентовано державними, 
суспільними та оперативними цілями, які ґрун-
туються на таких найсучасніших нормативно-
правових документах України та концепту-
альних положеннях, як: Закон України «Про 
освіту» (2017 р.), Концепція розвитку педагогіч-
ної освіти (2018 р.), Постанова Кабінету Міні-
стрів України «Про затвердження Національної 
рамки кваліфікації» (2011 р., 2020 р.), документ 
«Нова українська школа: основи Стандарту 
освіти» (2016 р.), Концепція «Нова українська 
школа» (2016 р.), проєкт Державного стандарту 
вищої освіти зі спеціальності 013 «Початкова 
освіта» (2019 р.) та ін. Сформулюємо глобальні 
цілі, спираючись на ці документи:

‒ державні освітні цілі. Метою освіти є все-
бічний розвиток людини як особистості та най-
вищої цінності суспільства, її талантів, інте-
лектуальних творчих і фізичних здібностей, 
формування цінностей, необхідних для успіш-
ної самореалізації компетентностей, вихо-
вання відповідальних громадян, які здатні до 
свідомого суспільного вибору та спрямування 
своєї діяльності на користь іншим людям і сус-
пільству, збагачення на цій основі інтелекту-
ального, економічного, творчого культурного 
потенціалу (Про освіту, 2017); метою вищої 
освіти є здобуття високого рівня наукових та/
або творчих мистецьких, професійних і загаль-
них компетентностей, необхідних для діяль-
ності за певною спеціальністю чи в певній 
галузі знань (Про освіту, 2017); виховання гро-
мадянина, здатного до самостійного мислення 
(Про національну доктрину освіти, 2002).

Ґрунтуючись на компетентнісному під-
ході щодо визначення цілей освіти, в Законі 
України «Про освіту» та інших документах 
визначено спільні вміння для всіх компетент-
ностей: читання з розумінням, уміння вислов-
лювати власну думку усно й письмово, кри-
тичне та системне мислення, здатність логічно 
обґрунтовувати позицію, творчість, ініціатив-
ність, уміння конструктивно керувати емоці-
ями, оцінювати ризики, приймати рішення, 
розв’язувати проблеми, здатність співпрацю-
вати з іншими людьми (Про освіту, 2017); фор-
мування вміння критично та системно мислити, 
здатність обґрунтовувати свою позицію, оціню-
вати ризики, приймати рішення, розв’язувати 
проблеми, здатність співпрацювати з іншими 
людьми (Про освіту, 2017); підготовка студентів 
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до професійної діяльності та суспільного життя 
(Ортинський, 2007); підготовка фахівців, здат-
них забезпечити перехід від індустріального до 
інформаційно-технологічного суспільства через 
новаторство в навчанні, вихованні та науково-
методичній роботі (Pro osvitu, 2017) тощо. Отже, 
державними цілями формування КМ у процесі 
професійної підготовки МУПШ є підготовка 
фахівців, які критично та системно мислять;

‒ суспільні: потреба у фахівцях, здатних до 
КМ; наявність КМ у здобувачів освіти та фахів-
ців освітньої галузі (Про затвердження Націо-
нальної рамки кваліфікацій, 2011); МУПШ здат-
ний успішно здійснювати критично мисленнєву 
діяльність у процесі професійної діяльності.

‒ ініціативні: орієнтація студентів на 
морально-етичні цінності людства та усвідом-
лення цінності знань, пробудження національ-
ної та громадської самосвідомості.

На локальному рівні формування КМ 
МУПШ стає одним зі складників ініціативних 
цілей на всіх предметах професійного спря-
мування в процесі навчання у ЗВО. Форму-
вання КМ МУПШ на локальному рівні ЗВО 
відбувається як система за етапами, кожний 
з яких також має власну мету: діагностико-
проєктувальний етап ‒ діагностування рівня 
сформованості КМ. Проєктування системи 
формування КМ МУПШ у процесі профе-
сійної підготовки; організаційно-діяльнісний 
етап ‒ упровадження системи формування КМ 
МУПШ у процесі професійної підготовки; 
контрольно-оцінний етап ‒ оцінка ефектив-
ності системи формування КМ МУПШ у про-
цесі професійної підготовки.

На оперативному рівні мета полягає у фор-
муванні цілей відповідно до кожного окремого 
виду діяльності (навчальної, квазіпрофесій-
ної, навчально-професійної) та, відповідно, до 
вивчення навчальних предметів професійного 
спрямування, які згідно з навчальними пла-
нами належать до циклу професійної підго-
товки. На цьому етапі можна визначити таку 
мету: на основі об’єктивного контролю ефек-
тивно вдосконалювати освітній процес, спря-
мований на формування КМ МУПШ у процесі 
професійної підготовки. Ця мета реалізується 
в процесі: навчальної діяльності в її різнома-
нітних академічних формах – аудиторній (лек-
ції, практичні та семінарські заняття) та поза-
аудиторній (самостійна робота), через які стає 

можливим побудова змісту майбутньої про-
фесійної діяльності; квазіпрофесійної діяль-
ності ‒ відтворення елементів праці вчителя 
початкової школи в умовах ЗВО, проєктування 
суб’єктних відношень майбутньої професійної 
діяльності в ігрових формах; навчально-профе-
сійної діяльності МУПШ під час різних видів 
практик, виконання науково-дослідної роботи, 
написання різних видів робіт у жанрі академіч-
ного письма (реферати, курсові роботи).

Вважаємо за доцільне на оперативному рівні 
розкрити й урахувати мету особистісно зорі-
єнтованої професійної педагогічної освіти, тут 
ми розділяємо думку Н. Калити, яка визначає 
цю мету як «підготовку вчителя-професіонала, 
здатного до самонавчання, самовдосконалення 
й саморозвитку впродовж життя, який є твор-
чою особистістю, дослідником-пошукувачем, 
що аналізує, апробує найраціональніші шляхи, 
умови, методи, засоби, форми високоефектив-
ного вирішення конкретних завдань виховання, 
освіти і навчання, має повагу до особистості 
учня, розуміє його потреби» (Калита, 2015: 
267). Це визначення підкреслює взаємозв’язок 
усіх рівнів цілей, оскільки враховує цілі і гло-
бального рівня, і локального, і оперативного.

Відзначимо, що реалізація цілей на оператив-
ному рівні здійснюється з опорою на оновлену 
таксономію цілей Блума-Андерсон, яка дозво-
ляє виокремити чотири рівні: елементарний ‒ 
пригадування й усвідомлення, репродуктивний 
‒ застосування, конструктивний ‒ аналізування 
й оцінювання, продуктивно-творчий ‒ ство-
рення. Загальновизнаною перевагою таксономії 
Блума-Андерсон є систематизований підхід до 
визначення запланованих результатів навчання. 

Узагальнюючи сказане вище, можемо поста-
вити перед собою загальну мету впровадження 
системи формування КМ МУПШ у процесі 
професійної підготовки ‒ сформувати КМ 
МУПШ у процесі професійної підготовки, що 
ґрунтується на соціальному замовленні: учи-
тель початкової школи, який володіє навичками 
критичного мислення.

Досягти мети можна тільки під час вико-
нання основних завдань: визначення сучас-
ного рівня сформованості КМ у МУПШ; роз-
роблення системи формування КМ МУПШ 
у процесі професійної підготовки; підготовки 
професорсько-викладацького складу до впрова-
дження системи формування КМ МУПШ у про-
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цесі професійної підготовки з метою форму-
вання КМ; упровадження системи формування 
КМ МУПШ у процесі професійної підготовки 
через реалізацію ТРКМ; оцінка ефективності 
системи формування КМ МУПШ у професій-
ній підготовці загалом.

Отже, ціле-результативний компонент сис-
теми формування КМ МУПШ у процесі про-
фесійної підготовки з чітко визначеною метою 
і завданнями є основним орієнтиром для визна-
чення змісту і функцій усіх інших компонен-
тів та елементів системи, визначених нами  
під час моделювання.

З визначення цілей логічно випливають 
очікувані результати, оскільки освітні цілі ‒ 
це свідомо визначені очікувані результати, 
які прагне досягти певне суспільство, країна, 
держава за допомогою сформованої системи 

освіти загалом у теперішньому і найближ-
чому майбутньому; своєю чергою педагогічна 
мета ‒ це передбачення педагогом і учнем 
результатів їх взаємодії у форму загальних 
уявних утворень, відповідно до яких потім 
співвідносяться всі інші компоненти педаго-
гічного процесу (Столяренко, 2015).

Висновки і перспективи подальших 
досліджень. Отже, зміст ціле-результативного 
компонента передбачає визначення результатів 
нашого дослідження ‒ підвищення сформова-
ності КМ МУПШ у процесі професійної підго-
товки, а також у визначенні мети й результату 
дослідження.

Перспективи подальшого дослідження вба-
чаємо в розкритті змісту всіх компонентів сис-
теми формування КМ МУПШ у процесі профе-
сійної підготовки. 
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