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ПРОБЛЕМИ ВПРОВАДЖЕННЯ ІНКЛЮЗИВНОГО НАВЧАННЯ ДІТЕЙ  
З ОСОБЛИВИМИ ОСВІТНІМИ ПОТРЕБАМИ В УКРАЇНІ

У статті розглядаються питання організаційно-методичного забезпечення інклюзивного навчання дітей 
з особливими освітніми потребами (ООП), яке активно впроваджується в Україні.

На основі аналізу та узагальнення досліджень і публікацій констатовано недосконалість сьогоднішнього 
інклюзивного навчання в Україні, зумовлену економічними, організаційно-методичними чинниками, зокрема екс-
траполяцією зарубіжного досвіду та труднощами його адаптації у вітчизняних умовах. У зв’язку з цим у статті 
поставлена мета проаналізувати стан організаційно-методичного забезпечення інклюзивного навчання в Украї-
ні та внести пропозиції щодо його оптимізації.

Виходячи з висвітленого у працях вітчизняних дослідників світового досвіду інклюзивного навчання зроблено 
висновок, що сьогодні воно є компромісом між інтеграцією і диференціацією через нерозв’язаність основного 
завдання, яким є задоволення різних освітніх потреб дітей в інклюзивному класі на уроці. Тому у наданні освітніх 
послуг дітям з ООП інклюзивне навчання використовує досвід диференційованого навчання. Запозичення досвіду 
інклюзивного навчання водночас є запозиченням загалом досвіду навчання дітей з ООП.

Обґрунтовано переваги вітчизняного досвіду навчання і розвитку дітей з ООП, побудованого на методоло-
гічних засадах культурно-історичної теорії розвитку психіки, зокрема положенні про рівень актуального розви-
тку і зону найближчого розвитку дитини, та неприйнятність його руйнування через некритичне використання 
зарубіжного досвіду.

Оцінено як недостатні розроблені в Україні рівні надання допомоги дітям із різними типами освітніх труд-
нощів у системі інклюзивного навчання.

Обґрунтовано ефективність інклюзивного навчання для дітей, інтелектуальний розвиток яких наближаєть-
ся до нормативного, та актуальність корекційно-педагогічної допомоги дітям раннього і дошкільного віку.

Запропоновано та обґрунтовано доцільність поєднання спеціальних й інклюзивних класів як єдиної системи 
у закладах загальної середньої освіти, здатної гнучко реагувати на освітні потреби дітей.

Наголошено на необхідності вивчення ефективності різних форм навчання дітей з ООП, що ближчим часом 
повинно стати предметом спеціальних досліджень.

Ключові слова: інклюзивне навчання, спеціальне навчання, категорії (типи) освітніх труднощів, освітні 
послуги, рівень актуального і зона найближчого розвитку.
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ISSUES OF INCLUSIVE EDUCATION IMPLEMENTATION  
IN CHILDREN WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS IN UKRAINE

This paper examines issues of organizational and methodological support of inclusive education in children with 
special educational needs (SEN). Approach of inclusive education is being actively implemented in Ukraine.

Based on the analysis and generalization of research and publications, the article establishes imperfections in today's 
inclusive education system in Ukraine, caused mainly by economic, organizational and methodological factors, as well 
as difficulties in extrapolation and adapting of foreign experience in local conditions.  In this regard, the paper aims to 
analyze the state of organizational and methodological support of inclusive education in Ukraine and make suggestions 
for its optimization. 

Assessing worldwide experience of inclusive education presented in works of domestic researchers, this paper considers 
today’s status of inclusive education a compromise between integration and differentiation, due to the unresolved main 
task which is to meet different educational needs of children in inclusive classrooms. Therefore, in provision of educational 
services to children with SEN, inclusive education relies on experience of differentiated learning. Adoption of inclusive 
education practice is at the same time an adoption of overall experience in teaching children with SEN. 

Article substantiates advantages of domestic experience in teaching and development of children with SEN, 
the experience based on methodological principles of cultural and historical theory of mental development; in particular, 
the concepts of actual development level and area of child's closest development level, the concepts that are considered 
crucial to adhere to while applying foreign experience.

Assistance provided in Ukraine to children with different types of learning difficulties within the system of inclusive 
education is assessed as insufficient. 

Effectiveness of inclusive education for children whose intellectual development is close to norms, as well relevance 
of correctional and pedagogical assistance to children of early and preschool age who require it, are addressed.

Present work also argues for expediency of combining special and inclusive classes as integral system in secondary 
schools since such system can flexibly respond to children’s learning needs.

Further study on efficiency of various forms of education for children with SEN is emphasized and outlined as a subject 
for special research in near future.

Key words: inclusive education, special education, categories (types) of learning difficulties, educational services, 
actual development level and area of  child's closest development level.

Актуальність проблеми. Інклюзивне 
навчання охоплює різні категорії осіб з особли-
вими освітніми потребами (ООП) і відповідно 
має відмінності в організаційно-методичних 
засобах його реалізації. У цій статті йтиметься 
про інклюзивне навчання дітей із порушеннями 
психофізичного розвитку, яке сьогодні в Укра-
їні активно і швидкими темпами впроваджу-
ється та розглядається як пріоритетне. Відбу-
вається ґрунтовне реформування спеціального 
навчання дітей цієї категорії, яке складалося 
протягом багатьох десятиліть. Впровадження 
нової, інклюзивної форми навчання робить 
гостро актуальним розроблення організацій-
ного, науково-методичного, кадрового його 
забезпечення та оцінку його ефективності.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Процес упровадження інклюзивного навчання 
названої категорії дітей з ООП супроводжу-
ється чималою кількістю досліджень, у яких 
висвітлюються проблеми, які постають на 
цьому шляху, та здійснюються пошуки мето-
дичних підходів щодо їх подолання (Заярнюк, 
2015; Снісаренко , 2017; Продіус, 2019; Садова, 
2020) Зокрема, відзначається недосконалість 
сьогоднішніх умов інклюзивного навчання 
в Україні, яка пов’язується з недостатнім його 

фінансуванням, недостатньою розробленістю 
нормативно-правової бази, неготовністю педа-
гогів закладів загальної середньої освіти до 
роботи з дітьми з ООП, великою наповнюва-
ністю інклюзивних класів, недостатньою адап-
тацією середовища для навчання окремих кате-
горій дітей (Снісаренко, 2017; Заярнюк, 2015). 
Наголошується на неспроможності сьогодніш-
ніх закладів освіти забезпечити диференці-
йоване викладання в інклюзивному класі, яке 
могло б задовольнити освітні потреби дитини 
з ООП, тому індивідуальна програма розвитку 
(ІПР) та індивідуальний навчальний план (ІНП) 
хоч і розробляються, проте не реалізуються 
(Снісаренко, 2017).

Труднощі впровадження інклюзивного 
навчання в Україні пов’язуються з екстраполя-
цією зарубіжного досвіду, який важко присто-
совується до реалій українського суспільства, 
особливо в методологічному плані (Сніса-
ренко, 2016).

У процесі вивчення зарубіжного досвіду 
інклюзивного навчання (Продіус, 2019; Садова, 
2020) зроблено важливі висновки: по-перше, 
звернено увагу на те, що перехід від диферен-
ціальної освіти до інклюзії здійснюється у кра-
їнах Західної Європи впродовж економічного 



152 153

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 5, 2021

розквіту, який забезпечив її підтримку не тільки 
політично, але й фінансово, по-друге, наголо-
шено на тому, що «інклюзивна освіта є части-
ною освітньої та загальної соціальної політики 
будь-якої держави і неминуче відображає її спе-
цифіку, внутрішню логіку й напрям розвитку» 
(Садова, 2020: 189). У зв’язку з цим висловлю-
ється застереження від «насадження скопійова-
ної моделі в непідготовлені для цього навчальні 
заклади» (Продіус, 2019: 92).

Узагальнення досвіду США та деяких країн 
Європи показало, що найсуттєвішими про-
блемами, які не дозволяють швидкими тем-
пами впроваджувати інклюзивне навчання 
дітей з ООП, є неготовність учителя закладу 
загальної освіти до нового виду професійної 
діяльності і нової відповідальності та потреба 
ґрунтовної перебудови усього процесу освіти, 
який складався протягом десятиліть, для забез-
печення різних освітніх потреб дітей в інклю-
зивному класі (Назарова, 2010).

Серед важливих чинників ефективності 
інклюзивного навчання називається посилення 
ролі раннього втручання та підвищення якості 
співпраці з батьками (Назарова, 2010; Садова, 
2020).

Отже, виокремлені низкою дослідників фак-
тори, які ускладнюють упровадження інклю-
зивного навчання, здебільшого пов’язують із 
потребою трансформації усталеної системи 
освіти та пристосування її до потреб дітей 
з ООП, що вимагає тривалих зусиль і значних 
коштів, та врахування специфіки доробку кра-
їни в галузі освіти, зокрема освіти дітей з ООП.

Метою цієї статті є аналіз стану організа-
ційно-методичного забезпечення інклюзивного 
навчання в Україні та внесення пропозицій 
щодо його оптимізації.

Найсуттєвішою проблемою, без розв’язання 
якої неможлива розбудова якісного інклюзив-
ного навчання, є задоволення різних освітніх 
потреб учнів в інклюзивному класі. Висвіт-
лення світової практики інклюзивного навчання 
у працях вітчизняних дослідників (Колупаєва, 
2009; Продіус, 2019; Садова, 2020) переконує, 
що це питання досі залишається нерозв’язаним 
навіть у тих країнах, які давно стали на шлях 
впровадження інклюзії та мають змогу вкла-
дати в неї значні кошти. Досі усі методичні 
знахідки обмежуються різними формами комп-
ромісу між інтеграцією і диференціацією. Свід-

ченням цього є надання педагогічних послуг 
дітям з ООП поза уроком чи, у кращому разі, 
на уроці з участю різних педагогів (Колупаєва, 
2009; Продіус, 2019). Отже, урок в інклюзив-
ному класі не є таким, який може задовольняти 
різні освітні потреби дітей, і доводиться окремо 
звертатися до такого навчання дітей з ООП, яке 
більше відповідає їхнім потребам чи, інакше 
кажучи, можливостям засвоєння навчального 
матеріалу. Саме це і є поступкою диференційо-
ваному навчанню, яке у різних країнах має свою 
історію розвитку і свої досягнення та суттєво 
впливає на якість надання дітям з ООП освіт-
ніх послуг у системі інклюзивного навчання. 
Тому разом із запозиченням досвіду останнього 
неминуче запозичується і весь досвід диферен-
ційованого навчання.

Потрібно визнати, що вітчизняна практика 
диференційованого навчання дітей з ООП (з 
психофізичними порушеннями) має низку 
переваг, які полягають у спеціальних програ-
мах та методах корекційно-педагогічної роботи 
з різними категоріями дітей, побудованих на 
визначальних, положеннях про рівень акту-
ального розвитку дитини і зону її найближчого 
розвитку (Выготский, 1935).

Копіювання зарубіжного досвіду інклюзив-
ного навчання змушує відмовлятися від назва-
них переваг та руйнувати вітчизняні засади 
навчання і розвитку дітей з ООП.

Викладені у найбільш вичерпному мето-
дичному керівництві щодо організації інклю-
зивного навчання в Україні (Порошенко, 2018) 
зарубіжні наукові розробки переконують, що їх 
запровадження тягне за собою і прийняття цілої 
системи науково-теоретичних поглядів у галузі 
педагогічної та спеціальної психології і відмову 
від таких вітчизняних, а також ґрунтовної пере-
будови освітньої практики. Якщо припустити 
доцільність такої перебудови, то вона потребу-
вала би, принаймні, невизначено тривалого часу.

За умови відсутності спеціальної програми 
навчання дітей з ООП у країнах, досвід яких 
ми переймаємо, та адаптації і модифікації єди-
ної освітньої програми відповідно до розвитку 
дитини з ООП, недоліки інклюзивного навчання 
виступають не так виразно. Інша справа, коли, 
використовуючи зарубіжний досвід, вітчизняна 
практика фактично змушена відмовлятися від 
спеціальних програм, розроблених для різних 
категорій дітей з ООП (із порушеннями психо-
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фізичного розвитку). Тоді з усією очевидністю 
постають ті втрати, яких зазнають ці особливі 
діти в інклюзивних умовах.

Сьогодні в Україні застосування в інклюзив-
них класах для всіх дітей єдиної освітньої про-
грами виправдовують задекларованими завдан-
нями рівного доступу до якісної освіти усіх 
дітей. Проте спеціальні програми, розроблені 
на основі Державного стандарту освіти, торка-
ються не змін у її якості і змісті, а тих методич-
них засобів, які роблять її справді доступною 
для всіх категорій дітей з ООП. Слушно заува-
жити також, що адаптація і модифікація про-
грами закладу загальної середньої освіти відпо-
відно до потреб кожної дитини з ООП пов’язані 
з більшими ризиками відійти від її змісту.

Побудовані на зарубіжному досвіді мето-
дичні розробки орієнтовані на програму, за 
якою навчається більшість дітей в інклюзив-
ному класі. Тривале спостереження дитини, 
перш ніж скласти її ІПР й ІНП, відбувається 
у процесі її навчання за програмою для дітей із 
нормативним розвитком (Таранченко & Найда, 
2012; Софій, 2015: 174). Вивчення дитини 
у таких умовах у кращому разі може дати відо-
мості про рівень її актуального розвитку, а не 
про зону найближчого розвитку, яка відображає 
її дійсні можливості. Побудоване на таких заса-
дах навчання йде за розвитком дитини, а не роз-
виток за навчанням, що суперечить основним 
положенням вітчизняної педагогічної і, зокрема, 
спеціальної психології про навчання і розви-
ток дитини, які спираються на культурно-істо-
ричну теорію розвитку психіки, визнану у світі.

Необхідним для подальшого розвитку 
дитини є такий початок її навчання, коли, спи-
раючись на її актуальний (стартовий) розви-
ток, працюють із зоною найближчого розви-
тку. Саме з цією метою у спеціальній програмі 
передбачено пропедевтичний період навчання, 
«дозування» навчального матеріалу, темп його 
засвоєння і методи викладання. Інклюзивне 
навчання в сьогоднішній його формі не може 
забезпечити дитині цих умов, отже, не може 
забезпечити і її розвитку.

Початок навчання на базі складнішого мате-
ріалу, який виходить за межі зони найближчого 
розвитку дитини з ООП, не дозволяє включити 
її у навчальну діяльність, отже, й стимулювати 
подальший розвиток. Чим більше актуальний 
розвиток дитини з ООП відстає від актуального 

розвитку її однокласників із нормативним роз-
витком, тим менш сприятливими будуть умови 
її навчання і тим більші втрати вона терпітиме 
в освіті і розвитку на уроці у сьогоднішньому 
інклюзивному класі. Не випадково у тих краї-
нах, які, запроваджуючи інклюзивне навчання, 
не відмовляються від спеціального, дуже обе-
режно ставляться до інклюзії дітей із порушен-
нями інтелектуального розвитку.

За відомостями, які наводить А.А. Колу-
паєва (Колупаєва, 2009: 60, 110), у Голландії 
70% від загальної кількості школярів, які пере-
бувають у системі спеціальної освіти, – це 
діти з розумовою відсталістю та труднощами 
у навчанні. У Литві, яка стала на шлях упрова-
дження інклюзивного навчання ще на початку 
століття, із загальної кількості дітей, які навча-
лися в інклюзивних умовах, 58,9% становили 
діти з порушеннями мовлення, тоді як дітей із 
розумовою відсталістю було всього 5,7% . Зате 
для таких дітей у цій маленькій країні функціо-
нувало 30 спеціальних шкіл.

Інклюзивне навчання у нашій країні поча-
лося саме з цих дітей, оскільки вони зна-
чно менше потребують витрат на створення 
безбар’єрного простору, який здебільшого 
розуміють як фізичний доступ до шкільного 
приміщення та пересування в ньому, ніж діти 
з порушеннями опорно-рухового апарату чи 
сенсорними порушеннями (Заярнюк, 2015;  
Снісаренко, 2017).

У наших сьогоднішніх умовах інклюзив-
ного навчання можуть ефективно навчатися ті 
діти з ООП, які мають інтелектуальний роз-
виток, близький до нормативного, і можуть 
успішно працювати на уроці разом з усім 
класом, користуючись необхідною їм під-
тримкою, включаючи за потреби й асистента 
дитини. До таких умов навчання протягом 
дошкільного дитинства можна підготувати 
певну частину дітей з порушенням опорно-
рухового апарату (у тому числі з інвалідністю), 
з легкими порушеннями зору і слуху, частину 
дітей із ЗПР та з порушеннями мовлення.

Сьогодні неможливість задовольнити освітні 
потреби більшості дітей з ООП на уроці в інклю-
зивному класі, як уже зазначалося, змушує пере-
носити їхню освіту і розвиток із малоефектив-
ного уроку на індивідуальні заняття. І тут теж 
виникає чимало проблем не тільки організа-
ційно-методичного змісту, але й економічного.
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Саме потребою упорядкування і планування 
кількості годин індивідуальних корекційно-роз-
виткових занять для дітей з ООП у системі інклю-
зивного навчання зумовлені нещодавно прийняті 
постановою Кабінету міністрів України категорії 
(типи) особливих освітніх потреб (труднощів) 
у осіб з особливими освітніми потребами та рів-
нів підтримки в освітньому процесі в інклю-
зивних класах (групах) закладів освіти (Поло-
ження про інклюзивно-ресурсний центр, 2017).

Спроба розглянути можливості впрова-
дження розроблених нині як типів освіт-
ніх труднощів, так і рівнів підтримки дітей 
з відповідними труднощами виявляє низку 
нез’ясованих питань та суперечностей. Так, 
на нашу думку, неприйнятним для практики 
є непослідовність у виявленні освітніх трудно-
щів найлегшого (першого) рівня та в організації 
надання підтримки таким дітям в освітньому 
процесі. З одного боку, не передбачена комп-
лексна оцінка розвитку таких дітей в інклю-
зивно-ресурсному центрі (ІРЦ), а виявлення 
їхніх освітніх труднощів обмежується тільки 
силами закладу освіти. З другого боку, для 
них передбачено розроблення ІНП, логічно 
пов’язаного з індивідуальною освітньою тра-
єкторією, відповідною адаптацією програми 
навчання, що загалом становить властивий для 
інклюзивного навчання комплекс заходів, які 
потребують відповідного фінансування. Цьому 
рівню підтримки дітей з ООП в освітньому 
процесі у фінансуванні відмовлено, що не 
може не позначитися негативно і на якості під-
тримки. Пояснити таке непослідовне ставлення 
до першого рівня освітніх труднощів можна 
тільки прагненням зменшити навантаження 
на державний бюджет, оскільки діти з легкими 
освітніми труднощами є найчисленнішою гру-
пою серед усіх дітей з ООП, і витрати навіть 
на мінімальну підтримку їх у процесі інклюзив-
ного навчання можуть бути доволі відчутними. 
Проте це – небезпечна політика, яка залишає 
велику частину дітей, які мають усі можливості 
за належної підтримки здобути якісну освіту 
та високий рівень соціально-трудової адапта-
ції, терпіти хронічну неуспішність у навчанні 
та через неї бути відкиненими у класному колек-
тиві, а надалі маргіналізуватися у суспільстві.

Зауважимо, що легкі освітні труднощі 
не є легкими для діагностики їхніх причин 
та подолання, тому для їх виявлення потрібно 

застосовувати повний комплекс методичних 
засобів, якими володіє ІРЦ. Отже, якщо діти 
з першим рівнем освітніх труднощів включені 
до таких, що мають ООП, то необхідна комп-
лексна оцінка їхнього розвитку та фінансово 
забезпечена відповідна допомога у процесі 
здобуття ними освіти. Якщо ж така допомога 
виключена, то логічно було б виключити цих 
дітей з числа таких, що мають ООП.

Ще одним важливим питанням для роз-
роблення названих методичних рекомендацій 
є визначення освітніх труднощів у конкрет-
ної дитини та рівня її підтримки в освітньому 
процесі. Перелічені освітні труднощі можуть 
по-різному поєднуватися у окремих дітей і від-
повідно до вітчизняних психолого-педагогіч-
них підходів перебувати у взаємозв’язку як 
первинні, вторинні тощо. (Выготский, 1983). 
Важливим для побудови надання допомоги 
дитині в освітньому процесі є визначення 
первинних труднощів (порушень), від яких 
залежить стратегія подолання вторинних. Роз-
глядати усі названі освітні труднощі як кон-
гломерат окремих труднощів непродуктивно, 
бо таким чином губиться особистість дитини 
із причинно-наслідковою зумовленістю її осо-
бливостей.

Сьогоднішні умови інклюзивного навчання 
різною мірою можуть задовольнити освітні 
потреби дітей з різними типами освітніх труд-
нощів.

Включити в освітній процес на уроці в інклю-
зивному класі можливо дітей з ООП, які мають 
порівняно легкі труднощі – першого і другого 
ступеня прояву, – за умови надання їм відповід-
ної підтримки. Для дітей, які мають труднощі 
тяжкого і найтяжчого ступеня прояву, фактично 
передбачено індивідуальне навчання з відвід-
уванням окремих заходів закладу освіти. Для 
багатьох таких дітей 6–8 годин на тиждень буде 
недостатньо.

Проте у найтяжчих умовах будуть перебу-
вати діти, які мають труднощі помірного сту-
пеня прояву. Передбачене навчання їх в інклю-
зивному класі за розкладом і програмою для 
дітей з нормативним розвитком навіть з адап-
тацією і модифікацією останньої відповідно до 
ІПР і ІНП конкретної дитини за сьогоднішніх 
методичних можливостей буде малоефектив-
ним і не зможе компенсуватися з допомогою 
чотирьох годин індивідуальних занять. Водно-
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час діти з такою категорією труднощів у про-
цесі навчання становлять значну частину серед 
усіх тих, що мають психофізичні порушення.

Загалом, оцінюючи перспективу застосу-
вання категорій освітніх труднощів дітей з ООП 
та рівнів їх підтримки в освітньому процесі, 
скажемо, що вони внесуть більші обмеження 
у надання освітніх послуг дітям з ООП порів-
няно з тими, що діяли досі, і це ще більше заго-
стрить названі вище суттєві проблеми ефектив-
ності інклюзивного навчання.

Зазвичай головним аргументом на користь 
пріоритетності цієї форми навчання вису-
вається потреба соціальної інтеграції дітей 
з ООП. Проте в інтересах освіти і розвитку 
дітей цієї категорії потрібно розвести поняття 
соціального виховання, яке, безумовно, пови-
нно бути інклюзивним і сприяти інтеграції 
дітей з ООП у суспільстві, і навчання, якість 
якого визначається його спроможністю забез-
печити освіту і розвиток дитини з ООП. Умови 
навчання, які не слугують освіті й розвитку 
дитини, не можуть слугувати її соціальній інте-
грації. В умовах недосконалого інклюзивного 
навчання створюються високі ризики завдати 
непоправної шкоди розвитку дітей, а отже, 
й можливостям їхньої соціальної інклюзії.

Висновки і пропозиції. Здійснений аналіз 
стану впровадження інклюзивного навчання 
дітей з ООП в Україні дозволяє зробити низку 
висновків і пропозицій.

Насамперед потрібно визнати, що інклю-
зивне навчання дітей з ООП сьогодні не може 
бути пріоритетним, а темпи його впровадження 
форсованими, оскільки його матеріально-тех-
нічне оснащення та розвиток відповідних освіт-
ніх технологій є недостатніми для забезпечення 
його ефективного функціонування.

Є неприйнятною некритична й однобічна 
екстраполяція зарубіжного досвіду інклюзив-
ного навчання у вітчизняні умови та знецінення 
і руйнування вітчизняного досвіду освіти і роз-
витку дітей з ООП, який дає достатній простір 
для пошуку поєднання якісної освіти дітей цієї 
категорії та їхньої соціальної інтеграції.

Як один із можливих способів забезпе-
чення якісної освіти і розвитку дітей з ООП 
та сприяння їхній соціальній інтеграції пропо-
нуємо поєднання спеціального й інклюзивного 
навчання як єдиної системи, на обґрунтуванні 
якої зупинимося далі.

Насамперед як єдину систему ми розгля-
даємо поєднання спеціальних й інклюзивних 
класів (груп) у закладах дошкільної і загальної 
середньої освіти.

Досі спеціальні й інклюзивні класи (групи) 
діють як альтернативні. До того ж останнім 
часом вони перебувають у нерівних умовах, 
оскільки виразна орієнтація державної полі-
тики на інклюзивне навчання та посилене його 
пропагування серед батьківської громадськості 
сприяє витісненню спеціальних класів. Вод-
ночас практика їх не заслуговує знецінення, 
а порівняння умов навчання інклюзивному 
класі і в спеціальному робить очевидними 
переваги останнього.

По-перше, спеціальний клас працює за спе-
ціальною програмою, яка сьогодні здатна най-
краще задовольнити особливі освітні потреби 
дітей. По-друге, ще однією перевагою спеці-
ального класу є зменшена у ньому (більше, 
ніж удвоє, порівняно з інклюзивним) кількість 
дітей, яка забезпечує необхідну індивідуаліза-
цію педагогічної роботи з кожною дитиною. 
По-третє, суттєве значення для ефективного 
керівництва навчанням і розвитком дітей має 
і те, що реальнішим є забезпечення відповід-
ної підготовки педагога до роботи у спеціаль-
ному класі. По-четверте, функціонування спе-
ціальних класів у закладах загальної середньої 
освіти створює умови для різних форм спілку-
вання дітей з ООП з дітьми з нормативним роз-
витком та дозволяє їм навчатися за місцем про-
живання, що є і кроком до соціальної інклюзії.

І спеціальні, й інклюзивні класи зможуть 
функціонувати набагато ефективніше, якщо 
вони з альтернативних перетворяться на єдину 
освітню систему для задоволення освітніх 
потреб дітей з ООП та їх соціальної інтеграції.

Функціонування цих двох форм навчання 
дітей з ООП як єдиної системи дозволяє гнучко 
реагувати на освітні потреби дитини, яка може 
починати навчання у спеціальному класі, 
а у міру розвитку і набуття компетентностей 
та здатності працювати на уроці разом з дітьми 
з нормативним розвитком продовжуватиме 
його в умовах інклюзії. Так само діти, для яких 
інклюзивне навчання виявилося неефектив-
ним, повинні мати можливість надалі навчатися 
у спеціальному класі.

Тільки за таких умов набуде сенсу моніторинг 
динаміки розвитку дитини не рідше, ніж двічі 
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на рік, як зазначено у Положенні про ІРЦ (Поло-
ження про інклюзивно-ресурсний центр, 2017). 
Сьогодні здійснення моніторингу на основі 
оцінки виконання ІПР і ІНП в умовах інклюзив-
ного навчання та їх спрощення у разі виявлених 
негативних показників загрожує помилковими 
висновками про можливості розвитку дитини, 
бо причина її неуспішності може бути у неадек-
ватності умов навчання, а не обмежених потен-
ційних можливостях розвитку. Доцільнішим 
у таких випадках буде продовження її навчання 
у спеціальному класі і виявлення та реаліза-
ція таким чином справжніх її можливостей.

Включення дітей з ООП у сьогоднішнє 
інклюзивне навчання повинно бути зваженим 
і вибірковим залежно від особливостей їхніх 
пізнавальних функцій. Пріоритетною в кож-
ному окремому випадку повинна бути така тра-
єкторія здобуття дитиною освіти, яка дозволить 
їй адаптуватися до життя в соціумі з меншими 
втратами.

В умовах сьогоднішнього недостатнього 
методичного забезпечення інклюзивного 
навчання воно може бути ефективним тільки 
для дітей, які можуть із більшою чи меншою 
допомогою скористатися фронтальною робо-
тою педагога із класом на уроці.

Для дітей, інтелектуальний розвиток яких 
стабільно залишається значно нижчим від нор-
мативного, ефективнішим буде навчання у спе-
ціальному класі. Для їхньої соціальної інтегра-
ції перспективним є впровадження різних форм 
часткової інклюзії, коли вони об’єднуються зі 
своїми ровесниками з нормативним розвитком 
на заняттях з окремих предметів і на позауроч-
них заходах (Малофеев  & Шматко, 2008).

Виявлення та охоплення корекційно- 
педагогічною допомогою дітей з ООП у ран-
ньому і дошкільному віці, а також, за потре-
бою, початок їхнього навчання у спеціальному  
класі зможе підготувати значну їх частину 
до подальшого успішного навчання в інклюзив-
них умовах.

Налагоджене функціонування спеціальних 
та інклюзивних класів як єдиної системи дозво-
лило би зберегти кращі здобутки вітчизняної 
спеціальної освіти та сприяти соціальній інте-
грації дітей з ООП.

Доцільність різних форм навчання дітей 
з ООП може бути об’єктивно оцінена і виправ-
дана тільки через ретельно організоване порів-
няльне вивчення їхньої ефективності, що най-
ближчим часом повинно стати предметом 
спеціальних досліджень.
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