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КЕЙС-ТЕХНОЛОГІЇ У СИСТЕМІ ФАХОВОЇ ПІДГОТОВКИ ІСТОРИКІВ: 
ДЕКОНСТРУКЦІЯ ІСТОРИЧНИХ НАРАТИВІВ ТА РОЗВИТОК КРИТИЧНОГО 

МИСЛЕННЯ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ

У статті висвітлено теоретичні та методичні засади застосування кейс-технологій у системі фахової під-
готовки майбутніх учителів історії. Актуальність дослідження зумовлена зростанням ролі історичного знання 
в умовах інформаційної війни та посиленням викликів, пов’язаних з політизованими інтерпретаціями минулого. 
Зазначено, що формування критичного мислення та здатності до деконструкції історичних наративів набуває 
особливого значення в контексті оновлення змісту історичної освіти відповідно до положень Нової української 
школи. У центрі уваги – кейс-метод як інтерактивна технологія, що передбачає моделювання професійно значу-
щих ситуацій і активну залученість студентів до аналізу джерел, порівняння альтернативних поглядів, пошуку 
обґрунтованих рішень.

У статті уточнено відмінності між поняттями «кейс-метод» і «кейс-технологія», окреслено їх місце 
в освітньому процесі та потенціал щодо формування ключових компетентностей. Розглянуто можливості кей-
сів у розвитку критичної історичної грамотності, медіааналітичних навичок, здатності до рефлексії й роботи 
з суперечливими джерелами. Продемонстровано, як кейс-завдання можуть бути спрямовані на деконструкцію 
«майстер-наративів» та виявлення ідеологічно зумовлених репрезентацій історичного минулого. Зосереджено 
увагу на педагогічних умовах ефективного застосування кейсів: рівні підготовки викладача, мотивації студен-
тів, дидактичному та технічному забезпеченні. Підкреслено роль викладача як фасилітатора критичного діало-
гу у процесі осмислення суперечливих історичних явищ. Особливої ваги набуває формування у студентів здатнос-
ті до аргументованої позиції щодо складних історичних питань у ситуаціях наявності протилежних поглядів.

Показано, що застосування кейс-методу змінює позицію студента в навчальному процесі: з пасивного слуха-
ча він переходить у статус активного дослідника. Обґрунтовано, що кейс-технологія може бути ефективним 
інструментом для формування педагогічної готовності до роботи в умовах суспільних і політичних трансформа-
цій. Вона дозволяє майбутньому вчителю історії усвідомлювати відповідальність за формування критично мис-
лячих громадян, здатних самостійно аналізувати інформацію, протистояти маніпуляціям і формувати власне 
уявлення про минуле.

Ключові слова: кейс-технології, історична освіта, критичне мислення, деконструкція наративів, професійна 
підготовка, медіаграмотність, історичні джерела, вчитель.
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CASE TECHNOLOGIES IN THE SYSTEM OF PROFESSIONAL TRAINING  
OF HISTORIANS: DECONSTRUCTION OF HISTORICAL NARRATIVES  

AND DEVELOPMENT OF CRITICAL THINKING OF THE FUTURE TEACHER

The article examines the theoretical and methodological foundations of applying case technologies in the system 
of professional training of future history teachers. The relevance of the study is determined by the growing role of historical 
knowledge under conditions of information warfare and the intensification of challenges associated with politicized 
interpretations of the past. It is emphasized that the formation of critical thinking and the ability to deconstruct historical 
narratives acquires particular importance in the context of updating the content of history education in accordance with 
the principles of the New Ukrainian School.

The focus is placed on the case method as an interactive educational technology that involves modeling professionally 
significant situations and actively engaging students in source analysis, comparison of alternative viewpoints, 
and the search for well-grounded solutions. The article clarifies the distinction between the concepts of “case method” 
and “case technology,” outlines their place in the educational process, and highlights their potential for developing 
key professional competencies. Special attention is given to the possibilities of case-based tasks in fostering critical 
historical literacy, media-analytical skills, reflexive thinking, and the ability to work with controversial sources. The study 
demonstrates how case assignments may be directed toward the deconstruction of “master narratives” and the identification 
of ideologically conditioned representations of the historical past. Emphasis is placed on the pedagogical conditions 
required for the effective implementation of case technologies, including the level of instructor preparedness, student 
motivation, and the availability of appropriate didactic and technical support. The role of the instructor as a facilitator 
of critical dialogue in the process of interpreting contested historical phenomena is underscored. Particular significance 
is attached to the development of students’ capacity to formulate reasoned positions on complex historical issues in 
contexts characterized by opposing interpretations.

The article shows that the application of the case method transforms the student’s role in the learning process, shifting 
it from passive reception to active inquiry. It is argued that case technology may serve as an effective tool for fostering 
pedagogical readiness to work under conditions of social and political transformation. This approach enables future 
history teachers to recognize their responsibility in shaping critically minded citizens capable of independent information 
analysis, resistance to manipulation, and the formation of their own informed understanding of the past.

Key words: case technologies, history education, critical thinking, narrative deconstruction, professional training, 
media literacy, historical sources, teacher.

Актуальність проблеми. Сучасна історична 
освіта потребує методів, що формують 
у майбутніх учителів здатність критично 
осмислювати історичні наративи. Російсько-
українська війна актуалізувала проблему 
впливу історичних міфів і тенденційних інтер-
претацій минулого на формування суспільної 
та індивідуальної свідомості, зокрема в освіт-
ньому середовищі, в умовах системної інфор-
маційної протидії та пропагандистських прак-
тик. Як зазначає Є. Лук’янов, деконструкція 
колоніальних та імперських наративів – тобто 
критичний аналіз усталених історичних опо-
відей – є необхідною умовою для формування 
збалансованої політики історичної пам’яті та 
протидії пропагандистським ризикам. Транс-
формація історичної свідомості в українському 
суспільстві зумовила переосмислення підходів 
до викладання історії з урахуванням критич-
ного аналізу та мислення. Концепція Нової 
української школи визначила серед ключових 
компетентностей уміння критично мислити та 
оцінювати інформацію. У зв’язку з цим постає 
потреба в педагогічних технологіях, спрямова-
них на формування у майбутніх учителів істо-

рії здатності до спільного з учнями критичного 
опрацювання джерел, виявлення упереджених 
інтерпретацій та аналізу міфологізованих уяв-
лень про історичні події.

Одним із методологічно обґрунтованих 
інструментів досягнення зазначених цілей 
у системі фахової підготовки майбутніх учите-
лів історії є кейс-технології (case study). Кейс-
метод сформувався як інтерактивна педагогічна 
технологія, спрямована на залучення здобувачів 
освіти до аналізу проблемних ситуацій, що від-
творюють реальні або наближені до реальності 
професійні контексти. Його впровадження 
в освітню практику пов’язується з діяльністю 
Гарвардської бізнес-школи на початку XX ст., 
де метод конкретних ситуацій використову-
вався як альтернатива підручнику. У подаль-
шому кейс-метод набув поширення в європей-
ській педагогічній традиції, і утвердився як 
дослідницько-орієнтований підхід, методоло-
гічно пов’язаний із філософією прагматизму 
Дж. Дьюї та ідеєю навчання через діяльність. 
Застосування кейс-технологій змінює логіку 
освітнього процесу, переводить його з площини 
відтворення інформації у сферу аналітичного 
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осмислення та інтерпретації знання. У процесі 
роботи з кейсами здобувачі освіти залучаються 
до активної пізнавальної діяльності, що перед-
бачає аналіз джерел, співставлення альтерна-
тивних позицій і формування аргументованих 
висновків. Для майбутніх учителів історії така 
модель підготовки забезпечує залучення до 
навчальних ситуацій, у межах яких історичне 
знання розглядається як результат аналітич-
ної інтерпретації джерел, а не як фіксований 
масив фактологічної інформації. Актуальність 
використання кейс-технологій у фаховій під-
готовці вчителів історії посилюється в умовах 
зростання ролі історичного знання у політич-
них і публічних дискурсах. За таких обставин 
професійна діяльність учителя передбачає 
здатність до раціонального аналізу історичного 
матеріалу та застосування науково обґрунто-
ваної аргументації з метою протидії маніпу-
лятивним інтерпретаціям і міфологізованим 
уявленням про минуле. Саме кейс-технології 
створюють педагогічні передумови для форму-
вання цієї здатності на етапі професійної під-
готовки.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
У науковій літературі спостерігається зрос-
тання інтересу до кейс-методу як ефективного 
засобу підготовки майбутніх учителів історії. 
У публікації Голєвої Т. акцент зроблено на мож-
ливості формування аналітичного мислення 
через навчальні ситуації, наближені до профе-
сійної діяльності. Друганова О.М. та Марти-
ненко І.І. дослідили технологію кейсів у контек-
сті вищої педагогічної освіти, підкреслюючи її 
значення для розвитку професійної рефлексії. 
Аналогічний підхід продемонстровано у роботі 
Койчевої О.С. та Яновської Л.Г., де кейс розгля-
дається як форма аналізу проблемних ситуацій 
в історичній освіті. Лук’янов Є. запропонував 
бачення кейс-методу як інструменту декон-
струкції колоніальних наративів. 

Зарубіжні дослідники, зокрема Бао В. звер-
нув увагу на можливості застосування кейс-
методу в дистанційній освіті. Бріджман Т. із 
колегами переосмислюють історичну ево-
люцію цього методу у вищій школі. Лосано 
Парра  С. та Вансінк Б. аналізують застосу-
вання мультиперспективності в історичній 
освіті як складника формування здатності до 
порівняння й критичної інтерпретації джерел. 
У дослідженні Люка А. викладено основи кри-

тичної грамотності як педагогічної практики, 
що активізує осмислення текстів у їх соціаль-
ному й ідеологічному контекстах. Огляд сучас-
ного стану історичної освіти, запропонований 
Родрігес-Монео М., окреслює головні тенденції 
та труднощі, пов’язані з адаптацією навчаль-
ного змісту до умов змін. Стаття Сантьяго М. 
та Дозоно Т. доводить можливість поєднання 
історичної дослідницької діяльності з розви-
тком критичного мислення учнів.

Проведений аналіз дає підстави стверджу-
вати, що кейс-технологія має вагомий потенціал 
у формуванні критичної історичної грамот-
ності, розвитку аналітичних навичок і профе-
сійного судження майбутніх учителів. 

Метою даної статті є теоретично обґрунту-
вати та висвітлити потенціал кейс-технологій 
у системі фахової підготовки вчителів історії 
для деконструкції історичних наративів та роз-
витку критичної грамотності майбутнього вчи-
теля.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Під кейс-технологією розуміється метод 
навчання, що базується на розв’язанні про-
блемних ситуацій (кейсів), максимально набли-
жених до реальних професійних або життє-
вих обставин (Койчева, Яновська, 2023, с. 78). 
У процесі розвитку цього підходу склалися 
два взаємопов’язані поняття – кейс-метод 
і кейс-технологія. Кейс-методом називають сам 
принцип навчання на основі конкретних ситу-
ацій, тоді як кейс-технологія охоплює ширший 
інструментарій: підготовку кейс-завдань, орга-
нізацію групової роботи, модерацію дискусії, 
оцінювання рішень (Ситнік, 2023, с. 70). У сис-
темі фахової підготовки майбутніх учителів 
історії кейс-технологія забезпечує інтеграцію 
академічного історичного знання з практико-
орієнтованими уміннями його дидактичного 
застосування в шкільному курсі. Освітній про-
цес за умов застосування кейс-технологій орієн-
тується на моделювання проблемних ситуацій, 
що потребують від здобувачів освіти самостій-
ного аналітичного опрацювання матеріалу та 
прийняття обґрунтованих рішень. Зміст кей-
сів може відтворювати дидактичні проблеми, 
пов’язані з викладанням дискусійних сюжетів 
історії, за наявності різних інтерпретацій у під-
ручниках і наукових дослідженнях. Зокрема, 
кейс може описувати проблему: «Як викла-
дати спірне питання історії (наприклад, події 
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ХХ ст.), якщо підручник і наукові статті дають 
різні інтерпретації?». Студенти-історики мають 
проаналізувати надані фрагменти підручника, 
документів та історіографії, виявити розбіж-
ності у наративах і запропонувати план уроку, 
який допоможе школярам критично осмислити 
цей матеріал. Таким чином, уже на етапі універ-
ситетського навчання майбутні вчителі вчаться 
деконструювати історичні наративи – розкла-
дати їх на складові, з’ясовувати, які факти чи 
інтерпретації лежать в основі тієї чи іншої вер-
сії історії, які «приховані голоси» або альтерна-
тивні погляди були проігноровані (Luke, 2012; 
Лук’янов, 2025, с. 23).

Історичний наратив являє собою концеп-
туалізовану форму репрезентації минулого, 
у межах якої фактичний матеріал набуває смис-
лової впорядкованості. Деконструкція наративу 
означає його критичний розбір: виявлення упе-
реджень, ідеологічних впливів, прогалин або 
замовчувань. Для майбутнього вчителя історії 
здатність деконструювати наративи є надзви-
чайно важливою, адже шкільні курси історії 
часто містять «майстер-оповіді» – узвичаєні 
версії минулого, що підкреслюють певну наці-
ональну чи політичну ідею (Rodríguez-Moneo, 
Carretero,  2011; Santiago, Dozono, 2022). Ана-
ліз власної педагогічної практики у закладах 
загальної середньої освіти вказує на те, що 
домінування у викладанні історії лише таких 
наративів призводить до однобокого бачення 
й трактування історичних подій та їх некритич-
ного прийняття як абсолютної істини (Панасюк, 
Ястребова, 2025, с. 285). Кейс-метод пропонує 
інструмент для боротьби з цією проблемою. 
Замість прямої розповіді викладача студенти 
отримують документальний кейс – набір мате-
ріалів із різних джерел: уривки підручника, 
архівні документи, спогади очевидців, статті 
істориків, можливо навіть приклади медіаре-
презентацій (новинні сюжети, блог-пости) на 
одну тему. Наприклад, кейс може стосуватися 
трактування подій Голодомору: включати ури-
вок зі старого радянського підручника, сучас-
ний український підручник, свідчення оче-
видця, матеріал іноземної газети 1930-х років. 
Завдання для студентів – проаналізувати ці 
джерела і відповісти на питання: які відмін-
ності в наративах присутні, чим зумовлені ці 
відмінності (цензура, ідеологія, доступність 
фактів), та як би вони побудували урок, щоб 

учні зрозуміли різні інтерпретації цього істо-
ричного явища?

Практика використання таких кейс-завдань 
у педагогічній освіті сприяє кільком важливим 
результатам. По-перше, майбутні вчителі істо-
рії глибше усвідомлюють природу історичного 
знання як такого, що конструюється наративно. 
Вони бачать, що історія – це дискурс, в якому 
можливі різні акценти та висновки. Це формує 
критичну позицію щодо будь-яких авторитетних 
версій історії: студент починає ставити питання 
про джерела інформації, контекст появи тієї чи 
іншої інтерпретації. По-друге, розвиваються 
навички аналізу джерел і медіа: по суті, критичне 
мислення. Кейс спрямовує не приймати текст на 
віру, а «читати між рядків», шукати підтекст. 
Така вправа аналогічна фактчекінгу в журналіс-
тиці або критичному читанню медіа – тому май-
бутній учитель здобуває і медіаграмотність, яка 
надалі допоможе йому навчати учнів основам 
інформаційної безпеки. Як відзначає А. Люк, 
критичне мислення охоплює вміння і розуміти 
прочитане, і критично оцінювати соціальний 
контекст і приховані ідеї тексту (Luke, 2012). 
У випадку історичних наративів це означає 
здатність розпізнавати, які цінності чи полі-
тичні меседжі просуває та чи інша історична 
оповідь (Лук’янов, 2025). По-третє, кейс-метод 
вчить майбутнього педагога працювати з аль-
тернативними версіями історії без упередження. 
Замість того, щоб уникати «незручних» тем або 
єдино подавати офіційну точку зору, студент 
звикає до думки, що на уроці корисно розгля-
нути кілька точок зору. Такий підхід відповідає 
принципу мультиперспективності, підтрима-
ному і європейськими освітніми стандартами 
(Lozano Parra, Wansink. 2022). У результаті, за 
умови грамотного керівництва викладача, кейс-
технологія формує у майбутніх учителів уста-
новку на діалог історичних інтерпретацій, толе-
рантність до різних поглядів та водночас уміння 
аргументовано відстоювати наукову позицію. 
Водночас повномасштабна агресія росії проти 
України актуалізувала необхідність критичного 
переосмислення меж допустимої толерантності 
в освітньому просторі та посилила запит на 
формування у майбутніх педагогів проактивної 
проукраїнської ідентичності, що спирається на 
національну історичну стратегію, засновану на 
фактах, академічності та ціннісних засадах дер-
жавності.
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Критична грамотність (critical literacy) 
у контексті підготовки вчителя історії означає 
сукупність умінь: критично читати історичні 
тексти, виявляти маніпуляції чи помилки в них, 
самостійно здобувати знання з різних джерел 
і робити власні висновки. На відміну від про-
стої предметної грамотності (знання фактів та 
методики їх викладання), інформаційно гра-
мотний учитель, який критично мислить зда-
тен навчати учнів думати критично – ставити 
запитання «Хто створив цей текст і з якою 
метою?», «Чи не бракує тут альтернативних 
голосів?», «Як історичний контекст вплинув 
на цей наратив?». Кейс-метод напряму сприяє 
розвитку таких умінь. Досвід застосування кей-
сів у навчанні показує, що студенти змінюють 
свою модель поведінки: із пасивних слухачів 
перетворюються на активних дослідників, що 
самостійно конструюють знання (Друганова, 
Мартиненко, 2019, с. 50). У процесі обгово-
рення кейсу у навчальній групі виробляються 
навички аргументації та дебатів – адже кожен 
студент може запропонувати своє рішення або 
інтерпретацію, які підлягають колективному 
оцінюванню. Ця діалогова взаємодія і є трену-
ванням критичної грамотності: майбутні вчи-
телі практикуються формулювати власну думку 
й водночас критично сприймати думки інших, 
співставляти різні позиції. M. Родріґес-Монео 
зазначає, що одним із викликів сучасності 
є навчити учнів не просто знати історію, а розу-
міти різні типи історичних наративів і критично 
їх оцінювати. Формування такої навички пови-
нно починатися на етапі підготовки вчителя, 
і кейс-технологія тут виступає як дієва практика 
(Rodríguez-Moneo, 2025). За допомогою кейсів 
викладачі можуть моделювати у студентській 
аудиторії ті самі методи, які згодом випускники 
застосують у шкільному класі: інтерпрета-
ція історичних джерел, критичне обговорення 
суперечливих питань, спільний пошук обґрун-
тованих висновків.

У дослідженнях О. Друганової та І. Марти-
ненко обґрунтовано, що впровадження кейс-
технологій у підготовку майбутніх істориків 
є ефективним за дотримання певних педагогіч-
них умов. По-перше, важливу роль відіграє під-
готовка самого викладача до роботи з кейсами. 
Викладач повинен вміти створити продуктивну 
навчальну ситуацію: правильно дібрати про-
блему, забезпечити студентів достатнім (але 

не надмірним) масивом інформації, спряму-
вати обговорення у конструктивне русло. Не 
менш важливими є його комунікативні нави-
чки – вміння ставити запитання, стимулювати 
участь усіх студентів, попереджувати та вирі-
шувати можливі конфлікти в дискусії (Друга-
нова, Мартиненко, 2019, с. 53-55). По-друге, 
важлива мотивація і готовність самих студен-
тів. Якщо вони звикли до пасивного навчання, 
перехід до активних методів може викликати 
спочатку опір або розгубленість. Тому необ-
хідно поступово залучати їх до кейс-діяльності, 
пояснювати цінність такої роботи для їхнього 
професійного зростання. Успіх багато в чому 
залежить від внутрішньої мотивації студентів 
до професійного саморозвитку та готовності 
вчитися по-новому (Друганова, Мартиненко, 
2019, с. 54). Цю мотивацію можна підсилити, 
якщо кейси, що пропонуються, будуть справді 
актуальними й наближеними до реальних 
викликів шкільної історичної освіти. По-третє, 
є питання матеріального та організаційного 
забезпечення. Створення якісного кейсу – про-
цес трудомісткий: потрібно підібрати джерела, 
підготувати роздаткові матеріали або мульти-
медійні ресурси. Це вимагає часу і доступу 
до різноманітних баз даних, архівів, медіа. 
В сучасних умовах розвитку цифрової освіти 
перспективним є створення електронних кейсів 
та кейс-баз, які могли б використовувати різні 
педагогічні університети. Наприклад, форму-
вання банку кейсів з історії України, що охо-
плюють дискусійні теми чи містять порівняння 
різних наративів – такий ресурс міг би значно 
полегшити інтеграцію кейс-методу у навчаль-
ний процес.

Загалом, аналіз свідчить, що кейс-технології 
володіють значним потенціалом для розвитку 
критичного мислення майбутніх учителів істо-
рії, проте їх успішне використання залежить від 
належної підготовки викладачів, мотивованості 
студентів та відповідного навчально-методич-
ного забезпечення.

Висновки і перспективи подальших дослі-
джень. Проведене дослідження підтверджує, 
що впровадження кейс-технологій у систему 
фахової підготовки істориків є дієвим засобом 
деконструкції історичних наративів та розвитку 
критичної грамотності майбутнього вчителя. 
Кейс-метод дозволяє створити освітнє серед-
овище, в якому студенти залучені до активного 
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аналізу й обговорення історичних ситуацій, що 
сприяє формуванню у них аналітичного, кри-
тичного мислення, навичок роботи з різними 
джерелами і точками зору. На відміну від тра-
диційних методів, що часто репродукують зада-
ний матеріал, кейс-технологія привчає майбут-
нього вчителя до думки, що історія – це полілог 
і вчить його фасилітувати цей полілог у класі. 
Таким чином, випускник педагогічного ЗВО, 
який опанував метод case-study, буде здатен 
більш ефективно протистояти спробам полі-
тичного тиску на історичну освіту, формувати 
в учнів уміння самостійно думати про минуле, 
робити зважені оцінки подій та джерел.

Перспективи подальших досліджень бачимо 
у декількох напрямах. По-перше, це розробка 
конкретних кейс-матеріалів для різних тем 
шкільного курсу історії, особливо тих, що міс-
тять суперечливі або замовчувані аспекти. Такі 
дослідження могли б мати прикладний харак-
тер – створення збірників кейсів (методичних 
посібників) для використання у педагогічних 
університетах і на курсах підвищення кваліфіка-
ції вчителів. По-друге, актуальним є емпіричне 

вивчення впливу кейс-методу на формування 
критичного мислення: наприклад, педагогіч-
ний експеримент, що порівняє рівень критич-
ної медіаграмотності студентів, які навчалися 
із використанням кейсів, і тих, хто навчався за 
традиційними лекційними методами. По-третє, 
в контексті цифровізації освіти перспективним 
є дослідження можливостей електронних кейс-
технологій, зокрема, використання онлайн-плат-
форм для моделювання історичних ситуацій, 
віртуальних симуляцій, інтеграції кейсів у дис-
танційне навчання. Досвід організації освіт-
нього процесу в умовах прифронтових територій 
і під час пандемії засвідчив, що онлайн-формат 
навчання не нівелює значення кейс-технологій, 
водночас актуалізує потребу їх методичної адап-
тації до змінених освітніх умов (Bao, 2020). 
Отже, подальший розвиток методики підготовки 
вчителів історії має включати пошук оптималь-
них шляхів поєднання традиційних та іннова-
ційних (зокрема кейсових) підходів, щоб випус-
кники педагогічних закладів були готові навчати 
історії покоління учнів в умовах складного, 
інформаційно насиченого світу.
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