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РОЗВИТОК ІНТЕЛЕКТУАЛЬНОЇ КУЛЬТУРИ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 

У статті автором розглянуто сутність розвитку інтелектуальної культури в шкільному просторі з дітьми 
різного віку та з особливими освітніми потребами. Акцентовано на важливості рівнів сформованості інтелек-
туальної культури у молодших школярів на сучасному етапі. Підкреслено, що інтерактивні технології навчання 
можна вдало застосовувати у ході формування інтелектуальної культури молодших школярів. Водночас автор 
важливо зазначив, що такі технології не можуть виступати ціллю уроку, а є лише педагогічним засобом, який 
дозволяє досягти головної мети, а саме – підвищенню інтелектуальної культури. У дослідженні подано сутність 
базових понять, таких як «інтелект», «інтелектуальна культура», «інтерактивні технології навчання». Заува-
жено на необхідності застосування засобів інтерактивних технологій навчання на уроках у початковій школі 
в інклюзивному класі. 

Дослідником вдалося розкрити визначення інтелектуальної культури у сучасній педагогіці і психології, що 
дозволило визначити, що інтелектуальна культура – це сукупність знань і умінь розумової праці, здатність ста-
вити цілі і планувати пізнавальну діяльність, а також здійснювати розумові та інтелектуально логічні операції 
різними способами. Реформи, що відбуваються в нашій країні, змінили не тільки соціальні відносини, а й харак-
тер суспільного середовища, психологічну атмосферу суспільства, життєві стратегії батьків. Проаналізовано 
у статті особливості побудови педагогічної системи виховання інтелектуальної культури у молодших школя-
рів, серед яких виділино вибір дитиною траєкторії освіти; єдина освітньо-виховна система «урок – позаурочна 
діяльність»; активна взаємодія «вчитель-учень», «батьки-учень»; різновікова взаємодія учнів в школі; постійний 
процес професійного зростання вчителів; моніторинг розвитку психологічних новоутворень учнів в інклюзивному 
середовищі.

Ключові слова: інтелектуальна культура, розвиток, розумова праця, мислення, здібності, стимулювання, 
інтелектуальна діяльність.
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DEVELOPMENT OF INTELLECTUAL CULTURE OF JUNIOR SCHOOLCHILDREN

In this article the author considers the essence of the development of intellectual culture in the school space with 
children of different ages and with special educational needs. The importance of the levels of formation of intellectual 
culture in junior schoolchildren at the present stage is focused on. It is emphasized that interactive learning technologies 
can be successfully used in the formation of intellectual culture of primary school students. At the same time, the author 
importantly noted that such technologies can not be the purpose of the lesson, but are only a pedagogical tool that allows 
to achieve the main goal, namely - to increase intellectual culture. The study presents the essence of basic concepts such 
as "intelligence", "intellectual culture", "interactive learning technologies". The need for the use of interactive learning 
technologies in primary school lessons in an inclusive classroom has been noted. 

The researcher managed to reveal the definition of intellectual culture in modern pedagogy and psychology, which 
allowed to determine that intellectual culture is a set of knowledge and skills of mental work, the ability to set goals 
and plan cognitive activities, as well as perform mental and intellectual logical operations ways. The reforms taking place 
in our country have changed not only social relations, but also the nature of the social environment, the psychological 
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atmosphere of society, the life strategies of parents. The article analyzes the features of building a pedagogical system 
of education of intellectual culture in junior high school students, among which the child’s choice of educational trajectory 
is highlighted; unified educational system "lesson - extracurricular activities"; active interaction "teacher-student", 
"parents-student"; different age interaction of students at school; constant process of professional growth of teachers; 
monitoring the development of psychological tumors in students in an inclusive environment.

Key words: intellectual culture, development, mental work, thinking, abilities, stimulation, intellectual activity.

Постановка проблеми в загальному 
вигляді та її зв’язок з важливими науковими 
та практичними завданнями. Модернізація 
шкільної освіти на сучасному етапі зумовлена 
переходом суспільства на інноваційний шлях 
розвитку, передбачає перегляд цілей навчання 
і способів їх реалізації. Сьогодні початкова 
школа повинна бути орієнтована на досягнення 
особистісних, метапредметних і предметних 
результатів освоєння основної освітньої про-
грами. Своєю чергою нові соціальні запити 
висувають на перший план таке завдання: під-
готувати випускників початкової школи до 
вирішення різних організаційних, пізнавальних 
і комунікативних проблем.

Аналіз останніх досліджень і публікацій 
з проблеми. Аналіз вітчизняної та зарубіжної 
психологічної літератури показує, що вивченню 
наукової проблеми психолого-педагогічного 
забезпечення розвитку інтелекту в молодшому 
шкільному віці приділялося багато уваги. Про-
цеси становлення мислення в молодшому 
шкільному віці досліджували Л.А. Венгер, 
А.Г. Асмолов, О.І. Артемова, Д.Б. Ельконiн, 
О.В. Запорожець, С.Д. Максименко, Л.Ф. Обу-
хова, М.М. Поддяков, В.В. Рєпкін, В.В. Руб-
цов, О.В. Скрипченко, Л.І. Фомічова та інші 
фахівці. В цих дослідженнях показані можли-
вості ампліфікації та прискорення інтелекту-
ального розвитку, зокрема становлення теоре-
тичного мислення в молодшому шкільному віці 
в інклюзивному класі.

Формулювання мети статті та завдань. 
Метою дослідження є комплексний аналіз 
сучасного педагогічної, психологічної та соці-
альної думки провідних фахівців з метою 
визначення особливостей явища інтелекту-
альної культури дитини з особливими потре-
бами, її складових частин і способів впливу 
на її зростання, а також дослідження інтер-
активних технологій як методичного інстру-
менту забезпечення такого зростання на уро-
ках у початковій школі.

Виклад основного матеріалу. Сучасні 
умови життя людини (соціально-економічна 

криза, перенасичення інформаційними техно-
логіями, психолого-педагогічні відхилення) 
загострюють ряд протиріч, вирішення яких 
вимагає від суб’єкта реалізації в тій чи іншій 
формі-специфічних пізнавальних здібностей. 
Такі протиріччя виникають між:

– потребою сучасного суспільства в грома-
дянах з високо розвиненою інтелектуальною 
сферою та зниженням рівня освіти в умовах 
інформаційно-технологічного перенасичення 
життєдіяльності сучасного суспільства;

– великою роллю образно-логічного мис-
лення в розвитку інтелектуальної сфери 
суб’єкта й недостатньою розробленістю питань 
його психологічного забезпечення як фактора 
такого процесу;

– потребою суб’єкта в оптимальній інтелек-
туальної самореалізації в процесі життєдіяль-
ності та орієнтацією сучасної освітньої сис-
теми на розвиток мнемічних здібностей.

Відповідно до сучасних наукових можли-
востей зміни розмірів інтелекта повинні бути 
співвідносними з подальшими досягненнями 
індивідів, а розумні здібності все частіше роз-
глядаються як форма, що розвивається у собі. 
Індивіди з розвиненими знанням, вмінням і здат-
ністю, необхідними для попереднього перегляду 
у визначеній області, зазвичай використовують 
як спеціалістів (Artemova, 2016, pp. 12–17).

Досліджуючи різні аспекти (розумні мож-
ливості та здатність), вони розглядаються як 
пов’язані з однаковими психологічно механіз-
мами. Питанням, що таке інтелект, займалися 
вчені на продовження тривалого періоду часу. 

Теоретичні системні пристрої розглядають 
інтелект як складну систему, зазвичай вони 
об’єднують елементи різних підходів. Так 
можемо порівняти строгий інтелект як індиві-
дуальний ментальний досвід, який був запропо-
нований М. А. Холодною (Cold, 2009, pp. 668–
680). У рамках аналізу ментальних результатів 
було виявлено три рівні ментального досвіду, 
кожен із яких має своє визначення:

1) когнітивний досвід – це ментальні 
конструкції, які забезпечують зберігання, 
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використання  та трансформацію наявної інфор-
мації, здатної в темному режимі випроміню-
вати в психіці пізнавального суб’єкта стійких, 
закономірних аспектів свого оточення. Осно-
вне наведення – оперативна переробка текучої 
інформації про актуальний вплив на різні рівні 
пізнавального відбиття.

2) метакогнітивний досвід – це ментальні 
структури, які виконують непродуктивну регу-
ляторну процедуру, переробляють інформацію 
про виробництво та виробляють, відому орга-
нізацію власної інтелектуальної діяльності. 
Основне знання – контроль за станом індиві-
дуальних інтелектуальних ресурсів, а також 
контроль ходу інтелектуальної діяльності.

3) інтенціональний досвід – це ментальні 
структури, які лежать в основі індивідуаль-
них інтелектуальних схильностей. Їх основне 
визначення визначено в тому, що вони наперед 
визначають суб’єктивні критерії, які вибирають 
відповідну конкретну предметну область, вста-
новлюють пошук рішень, конкретних джерель-
них відомостей, суб’єктивних середніх її пред-
ставлень тощо. 

За словами, С.Л. Рубінштейном: «Інтелект 
еквівалентний загальній обдарованості інди-
віда і являє собою сукупність загальних розу-
мових здібностей» (Rubinstein, 1989, pp. 3). 
Автор розглядав інтелект як багаторівневу 
організацію пізнавальних сил, що охоплює про-
цеси, стани і властивості особистості. Ця орга-
нізація «пов’язана з нейродинамічними, вегета-
тивними та метаболічними характеристиками 
людини. Вони є своєрідним еквівалентом інте-
лекту і визначають міру розумової працездат-
ності і ціну інтелектуальної напруги, ступінь 
їх корисності і шкоди для здоров’я людини... » 
(Rubinstein, 1989, pp.10). 

Психолог, Артемова О.І. виділяє чотири 
періоди розвитку інтелекту особистості:

– сенсомоторний період (від 0 до 2 років);
– передопераційне мислення (від 2 до 

7–8 років);
– період специфічних операцій (від 7–8 років 

до 11–12 років); 
– період розвитку інтелекту (від 12 років 

і протягом усього життя) (Artemova, 2016, 
pp. 12–17).

На перших стадіях розвитку інтелекту опе-
рації часто не диференційовані між собою, але 
в процесі виникають більш різноманітні зв’язки 

з дійсністю. Інтелект стає розвиненим і допо-
магає людині в адаптації до навколишнього 
його світу. «Залежно від навчання періоди 
можуть проходити швидше, але може виникати 
і уповільнений їх розвиток» (Asmolov,1985, 
pp. 81–134).

Поняття «образно-логічне мислення» можна 
визначити у вузькому сенсі як структурний 
метакомпонент інтелекту суб’єкта, формування 
якого пов’язане з рівномірним (синхронним) 
розвитком мислення і уяви, в результаті чого 
людина формує структурно-функціональні 
моделі (образи другого порядку) і оперує ними 
в процесі життєдіяльності.

Поява образно-логічного мислення в струк-
турі інтелекту та інтелектуальної сфери сприяє 
більш повному відбиттю навколишнього 
світу шляхом перетворення образів першого 
порядку і абстрактних понять в образи дру-
гого порядку, які по суті є моделями, що від-
бивають структурний зміст і функціональне 
значення об’єктів і явищ навколишнього світу. 
Функції образно-логічного мислення можна 
розділити на суб’єктні (рефлексивні, емотивні, 
репрезентативні) і об’єктні (образні, логічні) 
(Barinova, 2014, pp. 29–34).

Психологічне забезпечення образно-логіч-
ного мислення як фактора досліджуваного 
процесу складається з трьох структурних 
взаємопов’язаних компонентів змістовно-цільо-
вого, операційно-діяльнісного та оціночно-
регулятивного (Borisova, 2006, pp. 103–120).

Змістовно-цільовий компонент відбиває 
дефініції досліджуваних понять і характерис-
тику опрераціонально-діяльнісних компонен-
тів – розумових (логічних) операцій і імажині-
тивних дій, які пропонується розвивати шляхом 
формування гомогенних і гетерогенних бінарів, 
які характеризують становлення образно-логіч-
ного мислення, в структурі інтелектуальної 
сфери суб’єкта.

В рамках операційно-діяльнісного компо-
нента обґрунтовуються психологічні умови 
реалізації образно-логічного мислення як фак-
тора розвитку інтелектуальної сфери суб’єкта. 
До таких умов відносяться інтеграція розу-
мових і образних дій, перетворення образів 
і понять в структурно – функціональні моделі, 
екстраполяція образно-логічного мислення на 
різні види діяльності-психологічні умови реа-
лізації образно-логічного мислення як фак-
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тора розвитку інтелектуальної сфери суб’єкта 
(Budiy, 2011, pp. 225).

Оціночно-регулятивний компонент містить 
обґрунтування формально-логічних, образно-
логічних, діалектично-логічних критеріїв фор-
мування образно-логічного мислення і рівнів 
їх прояву в розвитку інтелектуальної сфери 
суб’єкта, які пропонується оцінювати за допо-
могою когнітивних, емоційно-аксіологічних 
(Butenko, 2012, pp. 206).

Трансформація образів і понять у струк-
турно-функціональні моделі також виступає 
необхідною та достатньою психологічною 
умовою досліджуваного процесу, оскільки 
оптимізує (процес формування образів другого 
порядку шляхом конститутивізації істотних 
ознак понять та елементів образів.

Найчастіше відхилення помітно вже на пер-
шому році життя: довго або взагалі не впізна-
ють близьких, відсутній «комплекс пожвав-
лення», реакції на зовнішні дратівливі реакції 
неадекватні або відсутні, немає інтересу до 
іграшок, відсутнє бажання вивчати їх так-
тильно, здійснювати з ними дії. З віком відхи-
лення стає все помітніше: знижується інтелект, 
пам’ять слабка, запам’ятовування відбувається 
механічно, проблеми з установкою причинно-
наслідкових зв’язків. «Нерідко особливості 
в розвитку у таких дітей проявляються вже 
в перші місяці життя дитини і надалі ведуть до 
невиразності, «змазаності» основних періодів 
розвитку і їх криз» (Barinova, 2014, pp. 30).

У разі розумової відсталості страждає не 
тільки інтелект, але і фізичний розвиток, емо-
ційна і вольова сфери. На тлі цього захворю-
вання може спостерігатися повний спектр роз-
ладів психіки.

У навчально-пошуковій та дослідницькій 
діяльності відбувається інтенсивне формування 
інтелектуальної культури учнів, здатних реалі-
зувати свої інтелектуальні можливості в різних 
видах творчого пошуку, навчально-виховну 
діяльність учнів необхідно спеціальним чином 
організувати. Оскільки інтелектуальна куль-
тура молодшого школяра не може обмеж-
уватися рамками лише розумової діяльності, 
а має на увазі активізацію рефлексивно-творчих 
механізмів розвитку особистості і стимулює 
її комунікативно-етичну складову частину, то 
і критерії інтелектуальної культури, відповідні 
особистісно розвиваючої ситуації, не вичерпу-

ються такими звичними навчальними цілями, 
як засвоєння теоретичних знань і способів прак-
тичної діяльності (Gusak P.M., 1999, pp. 278). 
Як критерій сформованості інтелектуальної 
культури молодшого школяра ми виділили 
здатність школяра використовувати в різнома-
нітних видах своєї діяльності способи і методи 
інтелектуальної діяльності.

Результати і успішність цієї інтелектуальної 
діяльності часто залежать від сформованості 
основ інтелектуальної культури особистості, 
рівень якої визначається здатністю людини 
використовувати в цій діяльності доступні їй 
способи, методи, прийоми і технології. Для 
позначення кожного рівня інтелектуальної куль-
тури недостатньо виявити певні здібності як 
критерії. Необхідно також виявити показники 
цих критеріїв (Kovalchuk, 2002, pp. 54–57).

Таким чином, розділяючи погляд на тісний 
зв’язок між інтелектуальною культурою і твор-
чою діяльністю, і спираючись на теорію фор-
мування творчих умінь в процесі, ми виявили 
три рівні інтелектуальної культури молодшого 
школяра: для опорного (низького) рівня інте-
лектуальної культури особистості характерна 
здатність переключення уваги, використання 
знань, умінь, навичок, головною особливістю 
яких буде їх міжпредметність, можливість їх 
застосування практично без змін в різних видах 
діяльності; запам’ятовування матеріалу; мірку-
вання і планування; для базового (середнього) 
рівня інтелектуальної культури особистості 
школяра характерна здатність виділяти голо-
вне, «бачити» неочевидне, швидко перемикати 
увагу, винахідливість, використовувати зна-
ння, вміння, навички, які характеризуються 
специфічністю, більшою складністю, у своїй 
діяльності для вирішення завдань і проблем-
них ситуацій, міцно запам’ятовувати матеріал, 
міркувати і планувати; для логічного (висо-
кого) рівня інтелектуальної культури молод-
шого школяра характерна здатність до розумо-
вої діяльності, комбінування засвоєних знань 
і умінь, що носять міжпредметний характер, 
прийняття рішення в нестандартних ситуаціях, 
ведення альтернативного пошуку засобів і спо-
собів вирішення завдань, здійснення оптималь-
ного вибору засобів вирішення завдань, міцне 
запам’ятовування матеріалу, здатність аналі-
зувати, комбінувати, міркувати і планувати 
(Butenko, 2012, pp. 206).
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Слід зазначити, що в житті людини багато 
часу і сил відводиться професійному станов-
ленню і вдосконаленню, і саме високий (логіч-
ний) рівень інтелектуальної культури стає 
однією з умов майбутньої професійної успіш-
ності особистості. Водночас рівень інтелекту-
альної культури ми безпосередньо пов’язуємо 
з індивідуально-диференційованим навчанням, 
оскільки за певний рівень інтелектуальної куль-
тури «відповідає» не тільки запас знань, умінь 
і навичок, а й їх поєднання з деякими індивіду-
ально-особистісними рисами, які своєю чергою 
безпосередньо відбиваються на розумовий роз-
виток дитини, що містить прагнення самостій-
ного пошуку нових знань, гуманістична цін-
нісна орієнтація, винахідливість, кмітливість, 
інтуїція, уява, здатність до синтезу, здатність 
«бачити» неочевидне, виділяти головне.

Висновки й перспективи подальших 
досліджень. Аналіз психолого-педагогічної 
літератури показує, що рівень інтелектуаль-
ної культури молодшого школяра – досить 

ненадійний і надто мінливий критерій, за ним 
ховається багато різних факторів, що вплива-
ють на успішність навчальної діяльності. Тому 
в процесі здійснення диференціації яку спроби 
робити поділ учнів на групи на підставі тільки 
показників розумового розвитку можна робити 
з великими застереженнями. Більш того, не 
менш мінливі і риси характеру учня, що вплива-
ють на його навчальну діяльність. Якості харак-
теру, що входять в компоненти інтелектуальної 
культури молодшого школяра: наполегливість, 
працьовитість, старанність дитини, так як вони 
беруть початок з сім’ї та дошкільного навчаль-
ного закладу (Budiy, 2011, pp. 225). 

Таким чином, мотивація навчальної діяль-
ності є надзвичайно важливим чинником ста-
новлення особистості у молодшому шкільному 
віці та сприяє соціальній адаптації у цей віко-
вий період. Перспективи подальших дослі-
джень вбачаємо у дослідженні інших чинників 
активності особистості з порушеннями мови, 
інтелекту дитини.
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