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КРИТЕРІАЛЬНО-ДІАГНОСТИЧНИЙ КОМПЛЕКС ВИВЧЕННЯ ТВОРЧО 
СПРЯМОВАНОЇ ОСОБИСТОСТІ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНИКА  

В АЛЬТЕРНАТИВНИХ ЗАКЛАДАХ ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ  
(НА ПРИКЛАДІ ЗАКЛАДУ ПОЗАШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ)

Стаття присвячена дослідженню стану сформованості творчо спрямованої особистості старшого дошкіль-
ника у закладі позашкільної освіти. Автори спираються на основні положення психолого-педагогічної науки, підкрес-
люючи важливість дошкільного дитинства як періоду інтенсивного розвитку психіки, формування «Я-концепції», 
критичності та рефлективності мислення. У статті розглядаються етапи дослідно-експериментальної роботи, 
які включають теоретико-методологічний, експериментальний та технологічно-рефлексивний етапи.

На кожному етапі використовуються різні психодіагностичні методики, такі як тест «Кола», тест Вартег-
га, методика «Неіснуюча тварина» та інші, для оцінки творчих здібностей дітей. Автори пропонують критерії 
та показники сформованості творчо спрямованої особистості, серед яких когнітивно-творчий, компетентніс-
но-діяльнісний, соціально-комунікативний, мотиваційно-спонукальний та емоційно-вольовий критерії.

Визначені рівні сформованості творчо спрямованої особистості старшого дошкільника: латентний, неста-
більний, виражений та домінуючий. Латентний рівень характеризується прихованими особливостями прояву 
компонентів творчої особистості, частковою їх відсутністю. Нестабільний рівень передбачає ситуативні про-
яви ознак творчо спрямованої особистості. Виражений рівень відзначається стійкими проявами творчих ознак 
у всіх видах життєдіяльності. Домінуючий рівень характеризується яскраво вираженою системою цінностей 
та творчою спрямованістю. Стаття також містить рекомендації щодо впровадження технології формування 
творчо спрямованої особистості у практику роботи закладів позашкільної освіти.

Таким чином, стаття є важливим внеском у розвиток методології дослідження та формування творчо спря-
мованої особистості старшого дошкільника, пропонуючи системний підхід до оцінки та розвитку творчих зді-
бностей дітей у закладах позашкільної освіти.

Ключові слова: творчо спрямована особистість старшого дошкільника, заклад позашкільної освіти, техно-
логії формування творчо спрямованої особистості.
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CRITERIA-DIAGNOSTIC COMPLEX FOR STUDYING THE CREATIVELY 
DIRECTED PERSONALITY OF A SENIOR PRESCHOOL CHILD IN ALTERNATIVE 

PRESCHOOL EDUCATION INSTITUTIONS (USING THE EXAMPLE  
OF AN OUT-OF-SCHOOL EDUCATION INSTITUTION)

The article is devoted to the study of the state of formation of the creatively oriented personality of a senior preschooler 
in an institution of extracurricular education. The authors rely on the basic provisions of psychological and pedagogical 
science, emphasizing the importance of preschool childhood as a period of intensive development of the psyche, 
the formation of the «I-concept», criticality and reflective thinking. The article considers the stages of experimental 
and experimental work, which include theoretical and methodological, experimental and technological and reflective 
stages.

At each stage, various psychodiagnostic methods are used, such as the «Circle» test, the Vartegg test, the «Non-
existent animal» method and others, to assess the creative abilities of children. The authors offer criteria and indicators 
of the formation of a creatively oriented personality, including cognitive-creative, competence-activity, social-
communicative, motivational-motivational and emotional-volitional criteria.

The levels of formation of the creatively oriented personality of a senior preschooler are determined: latent, unstable, 
expressed and dominant. The latent level is characterized by hidden features of the manifestation of the components 
of the creative personality, their partial absence. The unstable level involves situational manifestations of the signs 
of a creatively oriented personality. The expressed level is marked by stable manifestations of creative signs in all types 
of life activities. The dominant level is characterized by a clearly expressed system of values and creative orientation. 
The article also contains recommendations for the implementation of the technology of forming a creatively oriented 
personality in the practice of extracurricular educational institutions.

Thus, the article is an important contribution to the development of the methodology of research and formation 
of the creatively directed personality of a senior preschooler, offering a systematic approach to the assessment 
and development of children’s creative abilities in extracurricular educational institutions.

Key words: creatively directed personality of a senior preschooler, extracurricular educational institution, technologies 
of forming a creatively directed personality.

Актуальність проблеми. Дослідження стану 
сформованості творчо спрямованої особистості 
старшого дошкільника у закладі позашкільної 
освіти спирається на основні положення пси-
холого-педагогічної науки. Зокрема, по-перше, 

дошкільне дитинство – дуже короткий, але 
якісно насичений проміжок часу. Він характери-
зується: розвитком всіх сторін психіки дитини, 
закладаються основи «Я-концепції», критич-
ність та рефлективність мислення, запускається 
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механізм підпорядкування мотивів (безпосе-
редні спонуки підпорядковуються усвідомленим 
цілям). По-друге, розширюється сфера діяль-
ності дитини через глибше спілкування з одно-
літками, одночасно засвоюються цілі та мотиви 
нових видів діяльності, продовжується форму-
вання якісно нових особистісних рис. По-третє, 
саме на цей період припадає інтенсивний пізна-
вальний розвиток. Мова перетворюється в зна-
ряддя, засіб мисленнєвої діяльності, формується 
довільність психічних процесів, тобто вміння 
керувати ними свідомо, ставити цілі пізнаваль-
ної діяльності і контролювати їх досягнення. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Аналіз психолого-педагогічних джерел зі вка-
заної проблеми дозволяє констатувати, що соці-
альне середовище розвитку є одним із важливих 
чинників соціального становлення особистості. 
І. Бех розглядає позашкільне середовище як зна-
чущий сегмент соціального буття підростаючої 
особистості, в якому вона вдосконалює набуті 
навчально-виховні здобутки і засвоює ряд додат-
кових здібностей та цінностей, необхідних для 
дорослого життя за умови, якщо практичне поза-
шкільне середовище зазнає певної трансформа-
ції з огляду успішного досягнення конкретних 
виховних цілей, його доцільно класифікувати 
як позашкільний виховний простір (Бех, 2015). 
І. Бех під останнім розуміє психолого-педаго-
гічний проект, метою якого є духовно-моральне 
вдосконалення підростаючої особистості і визна-
чає такі його структурні компоненти:

–– демократизація соціобуття вихованців;
–– гуманізація соціобуття вихованців;
–– індивідуалізація соціобуття вихованців;
–– культивування творчих можливостей 

вихованців;
–– формування особистісно-конструктивних 

відносин;
–– продуктивна життєдіяльність вихованців 

(Бех, 2015).
У методологічному плані, освітньо-виховне 

середовище позашкільного навчального 
закладу доцільно аналізувати з позиції систем-
ного підходу. Вченими надбано великі здобутки 
у цьому аналізі О. В. Биковська, Г. Пустовіт, 
С. Сисоєва (Биковська, 2006; Пустовіт, 2007; 
Сисоєва, 2006) та ін..

 Так Г. Пустовіт зазначає, що досягнення 
результату – покращення успіхів у всіх сферах 
життєдіяльності людини – можливе за раху-

нок упровадження у позашкільних навчальних 
закладах інноваційної моделі цілісного поза-
шкільного освітньо-виховного простору, побу-
дованого на гуманістичній парадигмі (Пусто-
віт, 2007). Центром системи у цьому просторі 
визначено дитину з її потребами, мотивами, 
бажаннями, інтересами, переконаннями, ідеями 
й ідеалами, самосвідомістю. Такому просторові 
повинно бути надано системності, ціннісноорі-
єнтованого спрямування на самоактуалізацію 
й самодетермінізацію особистості, творчого 
й соціально активного характеру її навчально-
пізнавальної і суспільно-практичної діяльності.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Дослідно-експериментальна робота з вивчення 
стану формування творчо спрямованої осо-
бистості старшого дошкільника у закладі поза-
шкільної освіти може бути організована за пев-
ними етапами, на кожному з яких за допомогою 
психодіагностичного інструментарію дослі-
джуються як окремі компоненти, так і стан 
сформованості творчої спрямованої особис-
тості дитини в цілому. Так, основними етапами 
дослідно-експериментальної роботи є наступні: 

–– теоретико-методологічний етап; 
–– етап експериментального дослідження;
–– технологічно-рефлексивний (див табл. 1). 

Діагностичний комплекс, який пропонується 
застосувати у процесі дослідницької роботи 
включає окремі психологічні методики та влас-
ний авторський інструментарій. 

Використання авторських опитувальників 
дає змогу отримати змістовну інформацію про 
особистісний профіль та міру впливу родин-
ного оточення, педагогів на процес формування 
творчо спрямованої особистості дитини стар-
шого дошкільного віку. 

Важливим аспектом методології формування 
творчо спрямованої особистості дитини старшого 
дошкільного віку, а також процесу дослідження 
стану її сформованості є виділення структурних 
компонентів цього феномену, а також розробка 
критеріїв, показників сформованості. До струк-
турних компонентів творчо спрямованої особис-
тості старшого дошкільника ми відносимо моти-
ваційний, інтелектуально-творчий, операційний, 
емоційно-вольовий, соціально-комунікативний. 
Визначені компоненти виступили основою 
для розробки критеріїв та показників сформо-
ваності творчо спрямованої особистості стар-
шого дошкільника. При цьому ми спиралися на 
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Таблиця 1
Характеристика етапів дослідно-експериментальної роботи  

та їх психодіагностичний супровід
Етапи дослідно-

експериментальної 
роботи

Методи дослідження Зміст роботи

Теоретико-
методологічний етап

Аналіз, синтез, моделювання, 
узагальнення

Виокремлення наукових підходів щодо досліджуваної 
проблеми, розробка системної моделі та концепції 
дослідження.

Етап 
експериментального
дослідження

Критеріально-діагностичний 
комплекс: Тест «Кола», тест 
Вартегга, методика «Неіснуюча 
тварина», методика «Чого не 
вистачає на цих малюнках?» 
(за Нємовим Р. С.), методика 
«Сходинки» за Дембо-Рубінштейн, 
Колірний тест відносин, тест 
короткочасної пам’яті та умовиводів 
(Гільбух Ю. З.), авторські 
опитувальники для дітей, батьків, 
педагогів, спостереження.

Діагностика творчих здібностей: оригінальність, 
швидкість, гнучкість. Нові, нестандартні ідеї 
малюнків предметів, здатність дитини висувати 
різноманітні ідеї малюнків, звертаючись до різних 
галузей знань, використовуючи широке коло 
предметів і явищ; швидкість, продуктивність 
образотворчої діяльності дитини. Виявлення 
системи уявлень дитини про те, як вона оцінює 
себе сама, як, на її думку, її оцінюють інші люди 
і як співвідносяться ці уявлення між собою. 
Вивчення емоційних компонентів ставлення дитини 
до значущих для неї людей як на свідомому, так 
і частково неусвідомлюваному рівні, рівня розвитку 
здатності дитини робити найпростіші умовиводи.

Критеріально-діагностичний 
комплекс; оцінка достовірності 
виявлених відмінностей та зсувів 
у рівнях сформованості творчої 
особистості старшого дошкільника 
за допомогою методів математичної 
статистики

Впровадження розробленої технології формування 
творчо спрямованої особистості старшого 
дошкільника у практику роботи закладів позашкільної 
освіти.

Технологічно-
рефлексивний етап

Узагальнення, прогноз Розробка рекомендацій щодо впровадження технології 
формування творчо спрямованої особистості 
старшого дошкільника у практику закладів 
позашкільної освіти.

висновки Н. Кузьміної, А. Маркової, якими були 
запропоновані і науково обґрунтовані підходи 
щодо формування критеріального апарату нау-
кового дослідження, згідно з якими для якісної 
оцінки досліджуваної характеристики доцільно 
використовувати базовий критерій і сукупність 
показників, причому акцентується увага на від-
сутності необхідності строгого розділення кри-
теріїв і показників, що додає їх взаємозв’язкам 
велику гнучкість і рухливість. 

У «Великому тлумачному словнику сучас-
ної української мови» критерій визначається як 
підстава для оцінки, визначення або класифіка-
ція чогось; мірило. Тобто, критерій – це матері-
алізована ознака, за допомогою якої оцінюється 
ступінь досягнення певної мети. 

При розробці критеріїв сформованості творчо 
спрямованої особистості старшого дошкільника 
ми виходили з того, що вони мають задовольняти 
низку вимог, які були обґрунтовані у роботах 
Ю.  Кулюткіна, І.  Ісаєва. Отже можемо виокре-
мити такі критерії сформованості творчо спря-
мованої особистості старшого дошкільника:

–– повинні бути об’єктивними; 
–– включати суттєві, основні моменти творчо 

спрямованої особистості старшого дошкільника; 
–– охоплювати найтиповіші прояви творчо 

спрямованої особистості старшого дошкільника; 
–– формулюватися ясно, коротко, точно; 
–– вимірювати саме те, що планувалося пере-

вірити. 
–– повинні бути розкриті через ряд якісних 

ознак (показників), за мірою виявлення яких 
можна судити про більшу чи меншу міру про-
яву даних критеріїв;

–– повинні відображати динаміку вимірю-
ваної якості у часі й педагогічному просторі 
закладу позашкільної освіти;

–– повинні, по можливості, охоплювати основні 
види творчої діяльності старшого дошкільника;

–– повинні відображати основні закономір-
ності формування творчо спрямованої особис-
тості дитини;

–– за допомогою них повинні встановлюва-
тися зв’язки між усіма компонентами системи 
формування творчо спрямованої особистості 
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старшого дошкільника у закладі позашкільної 
освіти;

–– повинні бути розкриті через ряд специ-
фічних ознак, які відображають усі структурні 
компоненти творчо спрямованої особистості 
старшого дошкільника.

При визначенні показників ми виходили 
з того, що показники – це якісні характерис-
тики критеріїв творчо спрямованої особистості 
старшого дошкільника. Тобто, поняття критерій 
за своїм обсягом ширше, ніж поняття показник 
і показник є складовою частиною критерію. При 
цьому, як зазначає Пустовіт Г., показник, як ком-
понент критерію, служить типовим та конкрет-
ним виявленням сутності якостей процесу чи 
явища, який підлягає вивченню. Разом із тим, 
пріоритет належить тим показникам, які харак-
теризують виявлення якості (Пустовіт, 2007).

Таким чином під критерієм ми розуміємо 
ознаку, за допомогою якої оцінюється якість 
сформованості компонентів творчо спрямова-
ної особистості старшого дошкільника, а показ-
ник – як складова критерію, що характеризує 
типові особливості та сутність творчо спрямо-
ваної особистості старшого дошкільника.

Основними критеріями сформованості творчо 
спрямованої особистості старшого дошкільника 
є наступні:

1) когнітивно-творчий;
2) компетентнісно-діяльнісний;
3) соціально-комунікативний;
4) мотиваційно-спонукальний;
5) емоційно-вольовий.
Когнітивно-творчий критерій є важливим 

у структурі особистісного профілю творчо спря-
мованої особистості старшого дошкільника. 
Система цінностей, закладена в дитинстві, фор-
мує світогляд молодої людини, що утверджує 
її як соціокультурного суб’єкта. Показниками 
когнітивно-творчого критерію вважаємо сис-
тему цінностей, які характеризуються цінніс-
ними орієнтаціями та ціннісним смислом самої 
творчої діяльності, творче мислення, пізнаваль-
ний інтерес та творчий потенціал. 

Компетентністно-діяльнісний критерій 
передбачає засвоєння вихованцями закладів 
позашкільної освіти цілого ряду компетент-
ностей, які засвоюються через безпосередню 
практичну діяльність. Важливими показниками 
компетентнісно-діяльнісного критерію є досвід 
творчої діяльності, і власне, творчі компетен-

ції. Досвід творення, накопичення творчих взі-
рців, закріплення позитивних моделей і зраз-
ків творчої поведінки сприяє самовираженню 
у творчому процесі, вмінню нестандартно вирі-
шувати проблемні ситуації. Показниками твор-
чих компетенцій є здатність дитини у процесі 
творчої діяльності генерувати ідеї, висувати 
гіпотези; здатність дитини фантазувати, вибу-
довувати асоціативні ряди, бачити протиріччя; 
здатність переносити знання та вміння у нові 
ситуації; здатність відмовитися від нав’язливої 
ідеї, висувати свої незалежні судження, давати 
оцінки у різних ситуаціях творчої діяльності, 
проявляти критичність мислення; здатність не 
лише до репродуктивного відтворення об’єкту 
творчої діяльності, а й використання творчого 
підходу до його створення, при цьому вирішу-
ючи щоразу нове завдання, уміння критично 
оцінювати власні творчі здібності, та набувати 
досвіду творчої діяльності, формувати і засто-
совувати навички рефлексивно-критичного 
мислення і на їх основі створювати власні 
творчі моделі.

Соціально-комунікативний критерій у нашому 
тлумаченні представлений такими показниками 
як: комунікативні здібності, соціальна компе-
тентність, творча активність. Зазначені харак-
теристики супроводжують формування творчо 
спрямованої особистості старшого дошкільника 
на всіх її етапах (орієнтувальному, адаптивному, 
конструктивно-творчому). 

Мотиваційно-спонукальний критерій. Показ-
никами даного критерію ми виділяємо довіль-
ність та мотивацію досягнень. Питанню мотивів 
(потреб) особистості присвячена значна кіль-
кість робіт сучасних і зарубіжних учених. 

Емоційно-вольовий критерій характеризу-
ється вольовим та емоційним потенціалом. 
Емоційність в загальній структурі творчо спря-
мованої особистості є важливим показником 
задоволення від процесу творчості. Емоційна 
палітра є важливим доповненням до змісту 
формування творчо спрямованої особистості 
старшого дошкільника, яка проявляється в емо-
ційно насиченій взаємодії з дорослими і одно-
літками, емпатійності, чуттєвості, рефлексив-
ності, ідентифікації.

Узагальнену та детальну характеристику 
розроблених критеріїв, показників та ознак 
прояву творчо спрямованої особистості стар-
шого дошкільника подаємо у таблиці 2.



8 9

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 1, 2025

Таблиця 2
Критерії, показники сформованості творчо спрямованої особистості старшого дошкільника

Критерій Показники Ознаки прояву
1 2 3

Когнітивно-
творчий

Система 
цінностей

Оцінні судження, знання про оточуючу дійсність та самого себе; емоційна 
насиченість в оцінних судженнях, знаннях; сформованість регулятивних механізмів 
поведінки в різних специфічно дитячих видах діяльності

Творчий 
потенціал

Енергопотенціал дитини (життєрадісність, радість пізнання, допитливість, потяг до 
нового), задатки та інтереси, які проявляються у наданні переваг певній діяльності, прояв 
загального інтелекту (гнучкість, швидкість, оригінальність мислення), наполегливість, 
цілеспрямованість, як особистісні якості, які забезпечують творчий процес

Інтерес до 
творчості 

Висока пізнавальна активність у здобутті інформації, необхідної для розв’язку 
творчого завдання; спрямованість, прагнення самостійно вирішувати проблемні 
питання, творчі пізнавальні завдання; виявлення розумових і вольових зусиль 
і використання різних варіантів під час розв’язання творчих завдань; прагнення 
встановлювати причинно-наслідкові зв’язки; виявлення ініціативи, самостійності; 
прагнення до активного дослідження навколишнього світу

Творче 
мислення

Продукування великої кількості оригінальних образів, ідей, відмінних від очевидних, 
нормативних, неординарні відповіді, бачення прихованих можливостей; уявлення, 
які відображають сукупність ознак об’єкта, уміння вільно виокремлювати «нові» 
властивості і відношення в об’єктах, виділення протилежних властивостей 
і об’єднання їх в єдиному об’єкті

Компе- 
тентнісно-
діяльнісний

Творчі 
компетенції

здатність дитини у процесі творчої діяльності генерувати ідеї, висувати гіпотези; 
здатність дитини фантазувати, вибудовувати асоціативні ряди, бачити протиріччя; 
здатність переносити знання та вміння у нові ситуації; здатність відмовитися 
від нав’язливої ідеї, висувати свої незалежні судження, давати оцінки у різних 
ситуаціях творчої діяльності, проявляти критичність мислення; здатність не лише до 
репродуктивного відтворення об’єкту творчої діяльності, а й використання творчого 
підходу до його створення, при цьому вирішуючи щоразу нове завдання

Досвід творчої 
діяльності

Самостійна постановка і виконання творчих завдань, робота за власним задумом, 
створення і реалізація своїх індивідуальних та групових проектів, самостійне 
перенесення знань і вмінь у певну ситуацію творчої діяльності; бачення структури 
об’єкта творчої діяльності і його нової функції; самостійне комбінування відомих 
способів діяльності в нові; знаходження різних способів вирішення проблеми та 
альтернативних доказів; побудова принципово нового способу вирішення проблеми, 
що є комбінацією відомих способів

Соціально-
комуніка- 
тивний

Комунікативні 
здібності

Стійкість мотивів спілкування з дорослими та однолітками у процесі творчої 
діяльності; здатність налагоджувати контакти, взаємодіяти з іншими людьми, 
ініціативність у спілкуванні, побудова мовленнєвих висловлювань у діалозі та 
монолозі, здатність до суб’єкт – суб’єктної взаємодії, уміння дозувати емоційні 
акти спілкування різної модальності, уміння конструювати образ “Я” на основі 
узгодження власних і чужих уявлень про себе, уміння проектувати адекватні 
засоби спілкування і реалізовувати їх на практиці, орієнтація на відкриті стосунки 
з однолітками, на діалог і співпрацю

Соціальна 
компе- 
тентність

Знання про моральні норми, про довіру, любов, прихильність до інших людей, 
особливості спілкування осіб різного віку та статі, про способи поведінки в різних 
соціальних ситуаціях, про межі соціально прийнятної поведінки; уміння проявляти 
свої почуття в процесі спілкування, здійснювати моральні вчинки з власного бажання, 
дотримуватися правил поведінки, підтримувати контакт з людьми різного віку та статі

Творча 
активність

Здатність до перетворювальної діяльності, інноваційне сприймання дійсності, 
прагнення до пошуку та трансформації, динамічність, продукування конструктивних 
ідей та спосіб їх реалізації, пошук шляхів розв’язання творчих завдань та подолання 
труднощів, міра включення у творчу діяльність, щирість переживань, швидкість 
реакцій, винахідливість, комбінування знайомих елементів у нові поєднання, 
оригінальність способів дій

Мотива- 
ційно-
спону- 
кальний

Довільність

Самостiйнiсть дитини пiд час постановки мети творчої діяльності, її усвiдомленiсть, 
активнiсть прийняття мети вiд дорослого; сформованiсть мотиву подолання 
перешкод як потреби не відступати перед труднощами і активно їх долати; здатнiсть 
дитини: планувати творчу дiяльнiсть; дiяти, не керуючись зразком, iнструкцiєю, 
задумом, мобiлiзувати зусилля для подолання перешкод на шляху до мети; мipa 
допомоги дорослого, необхідна для досягнення дитиною мети творчої діяльності

Мотивація 
досягнення

Прагнення досягти високих результатів (успіхів), робити все якомога краще, 
краще за всіх, удосконалювати себе в обраній майстерності; вибір складних, проте 
посильних завдань і бажання їх виконати; наполегливість у досягненні мети; не 
задовольняється отриманим результатом; намагання виконати дію краще, ніж раніше; 
головним є переживання радості успіху внаслідок досягнення результату; захоплення 
діяльністю, досягаючи нових цілей через відчуття радості успіху
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1 2 3

Емоційно-
вольовий

Вольовий 
потенціал

Цілеспрямованість вольових дій, встановлення відношень між метою творчих дій 
і їх мотивами, можливості раціонального вибору, розвиток самовладання, уміння 
стримувати ситуативні бажання, почуття та їхні прояви, мовне планування і мовна 
регуляція творчої діяльності, усвідомлення перешкоди внаслідок розуміння ситуації, 
усвідомлення мети творчої діяльності і засобів її досягнення, свідомість вольових 
зусиль, відносна незалежність від дорослого у постановці мети творчої діяльності, 
плануванні й організації своїх дій, усвідомленні себе не виконавцем, а творцем, 
вміння надати смислу своїм діям, враховувати набутий досвід творчої діяльності, 
самоконтроль (усвідомлення правил, результату і способу дії)

Емоційний 
потенціал

Прояви та переживання позитивних емоцій (інтересу, задоволення, радості) під час 
творчої діяльності; зацікавленість процесом творення та задоволення від нього; 
переживання при невдачах; життєрадісність; активне реагування на ситуацію; 
швидкий перехід від одного емоційного стану до іншого, емоційна імпульсивність, 
що виявляється у неприродних інтонаціях, міміці, жестах, позах, мовних зворотах; 
відкритість до сприйняття і впливу емоцій, які переживають інші діти й дорослі

Продовження таблиці 2

За допомогою розроблених критеріїв та 
показників можемо здійснити якісну оцінку 
сформованості компонентів творчо спрямова-
ної особистості старшого дошкільника. Для 
більш глибокого розуміння стану формування 
творчо спрямованої особистості старшого 
дошкільника у закладі позашкільної освіти 
перед нами постало завдання отримання кіль-
кісних показників, які характеризують резуль-
тативність цього процесу. Механізмом переве-
дення якісних показників у кількісні слугують 
рівні. У нашому дослідженні кількісну оцінку 
сформованості творчо спрямованої особистості 
старшого дошкільника ми проводили за такими 
рівнями:

– латентний;
– нестабільний;
– виражений;
– домінуючий.
Латентний рівень характеризується при-

хованими особливостями прояву компонентів 
творчої особистості старшого дошкільника, 
частковою їх відсутністю. Нестабільний рівень 
передбачає, що ознаки творчо спрямованої 
особистості проявляються у дитини старшого 

дошкільного віку непостійно, ситуативно. 
Для дітей з вираженим рівнем сформованості 
творчо спрямованої особистості характерними 
є стійкі, постійні прояви ознак творчо спрямо-
ваної особистості у всіх видах життєдіяльності. 
Діти з домінуючим рівнем сформованості 
творчо спрямованої особистості проявляють 
яскраво виражену систему цінностей, творчу 
спрямованість, яка виступає смислом розвитку 
та інші якості, притаманні творчо спрямова-
ній особистості, чим істотно відрізняються від 
інших дітей. Детальну характеристику визначе-
них нами рівнів сформованості творчо спрямо-
ваної особистості старшого дошкільника пода-
ємо у таблиці 3.

Висновки і перспективи подальших 
досліджень. Отже, визначені критерії, показ-
ники та рівні сформованості творчо спрямова-
ної особистості старшого дошкільника можуть 
бути покладені в основу дослідно-експеримен-
тальної роботи з виявлення стану формування 
творчо спрямованої особистості старшого 
дошкільника у закладі позашкільної освіти, 
як в одній з альтернативних форм здобуття 
дошкільної освіти.
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Таблиця 3
Рівні сформованості творчо спрямованої особистості старшого дошкільника

Рівні сформованості творчо спрямованої особистості старшого дошкільника
Латентний Нестабільний Виражений Домінуючий

1 2 3 4
Когнітивно-творчий критерій

Система цінностей
Термінальні та 
інструментальні цінності 
дитини в основному 
сформовані, проте знання 
та оцінні судження про 
окремі елементи оточуючої 
дійсності та характеристики 
самого себе відсутні, дитина 
не проявляє розуміння 
втілення цінностей 
у життя та рівень прояву їх 
регулятивних механізмів, 
тривіальні оцінні судження, 
знання цінностей

Система цінностей дитини 
в цілому сформована, 
проте знання та оцінки 
термінальних та 
інструментальних цінностей 
характеризуються різною 
мірою глибини, дитина 
демонструє різну міру 
втілення цінностей у життя 
та ситуативний рівень 
прояву їх регулятивних 
механізмів, оцінні судження, 
знання характеризуються 
збідненою емоційною 
насиченістю

Термінальні та 
інструментальні цінності 
дитини сформовані 
на достатньому рівні, 
вона демонструє стійкі, 
виражені оцінні судження, 
знання про оточуючу 
дійсність та самого себе, 
міра втілення цінностей 
у життя та рівень прояву їх 
регулятивних механізмів 
реалізується на достатньому 
рівні, оцінні судження, 
знання характеризуються 
емоційною насиченістю

Термінальні та 
інструментальні цінності 
дитини сформовані на 
високому рівні, вона 
демонструє глибокі 
оцінні судження, знання 
про оточуючу дійсність 
та самого себе, високу 
міру втілення цінностей 
у життя та рівень 
прояву їх регулятивних 
механізмів, оцінні 
судження, знання 
характеризуються 
багатою емоційною 
насиченістю

Творчий потенціал
у спілкуванні та діяльності 
дитина рідко демонструє 
життєрадісність, радість 
пізнання, допитливість, 
потяг до нового), її задатки 
та інтереси частково 
відповідають профілю 
творчого об’єднання, 
для дитини рідко 
демонструє гнучкість, 
швидкість, оригінальність 
мислення, наполегливість, 
цілеспрямованість 
у творчому процесі

у спілкуванні та діяльності 
дитина демонструє 
життєрадісність, радість 
пізнання, допитливість, 
потяг до нового) 
ситуативно, її задатки та 
інтереси у певній мірі 
відповідають профілю 
творчого об’єднання, 
дитина в окремих випадках 
проявляє гнучкість, 
швидкість, оригінальність 
мислення, наполегливість, 
цілеспрямованість 

у спілкуванні та діяльності 
дитина проявляє 
життєрадісність, радість 
пізнання, допитливість, 
потяг до нового), її задатки 
та інтереси відповідають 
в цілому профілю 
творчого об’єднання, 
для дитини характерним 
є достатня гнучкість, 
швидкість, оригінальність 
мислення, наполегливість, 
цілеспрямованість 
у творчому процесі

у спілкуванні 
та діяльності 
дитини домінують 
життєрадісність, 
радість пізнання, 
допитливість, потяг до 
нового), її задатки та 
інтереси максимально 
відповідають 
профілю творчого 
об’єднання, для дитини 
характерним є висока 
гнучкість, швидкість, 
оригінальність мислення, 
наполегливість, 
цілеспрямованість 
у творчому процесі

Пізнавальний інтерес

Дитина постійно демонструє 
низьку пізнавальну 
активність у здобутті 
інформації, необхідної для 
розв’язку творчого завдання; 
рідко проявляє прагнення 
самостійно вирішувати 
проблемні питання, 
пізнавальні завдання; 
не проявляє особливих 
розумових і вольових зусиль 
у розв’язані творчих завдань 
та виконує їх як правило 
одним способом; відчуває 
труднощі у встановленні 
причинно-наслідкових 
зв’язків; ініціатива, 
самостійність, активність 
у творчій діяльності 
проявляються рідко

Дитина ситуативно 
демонструє пізнавальну 
активність у здобутті 
інформації, необхідної для 
розв’язку творчого завдання; 
в окремих випадках 
прагнення самостійно 
вирішувати проблемні 
питання, пізнавальні 
завдання; розумові і вольові 
зусилля у розв’язанні 
творчих завдань нестабільні; 
може, в окремих випадках, 
виділити причинно-
наслідкові зв’язки, проявити 
ініціативу, самостійність, 
активність у творчій 
діяльності

Дитина демонструє 
яскраво виражену 
пізнавальну активність 
у здобутті інформації, 
необхідної для розв’язку 
творчого завдання; прагне 
самостійно вирішувати 
проблемні питання, 
пізнавальні завдання; 
проявляє розумові і вольові 
зусилля та використовує 
різні варіанти розв’язання 
творчих завдань; правильно 
виділяє причинно-наслідкові 
зв’язки; проявляє ініціативу, 
самостійність, активність 
у творчій діяльності

Дитина постійно 
демонструє високу 
пізнавальну активність 
у здобутті інформації, 
необхідної для розв’язку 
творчого завдання; 
спрямованість, прагнення 
самостійно вирішувати 
проблемні питання, 
пізнавальні завдання; 
проявляє стійкі розумові 
і вольові зусилля та 
використовує різні 
варіанти розв’язання 
творчих завдань; 
правильно виділяє 
причинно-наслідкові 
зв’язки; постійно 
проявляє ініціативу, 
самостійність, активність 
у творчій діяльності
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1 2 3 4
Творче мислення

оригінальні образи, ідеї, 
відмінні від очевидних, 
нормативних продукуються 
дитиною рідко, вона дає 
неординарні відповіді 
лише на окремі запитання, 
рідко проявляє бачення 
лише окремих прихованих 
можливостей;
відсутність зовнішніх 
проявів гнучкості творчого 
мислення, переважаюче 
орієнтування на подібність 
зовнішніх ознак з опорою 
на яскраві властивості, що 
сприймаються чуттєво, 
відтворення лише конкретні, 
раніше сприйнятих 
предметів

оригінальні образи, ідеї, 
відмінні від очевидних, 
нормативних продукуються 
дитиною ситуативно, вона 
рідко дає неординарні 
відповіді, проявляє бачення 
окремих прихованих 
можливостей; переважаюча 
орієнтація на зовнішні, іноді 
випадково вибрані ознаки, 
відсутність чіткої структури 
уявлень, хоча в окремих 
випадках спостерігається 
адекватна зміна способу 
дій на оптимальний, тобто 
одиничні випадки прояву 
гнучкості мислення

продукування оригінальних 
образів, ідей, відмінних від 
очевидних, нормативних, 
часті неординарні 
відповіді, бачення багатьох 
прихованих можливостей;
узагальнюючі дії виявляються 
в переважаючому 
орієнтуванні на істотні 
в даній ситуації ознаки, 
появою орієнтації на латентні 
властивості, з’являються 
елементарні узагальнення, які 
дають змогу класифікувати 
предмети за різними 
ознаками, переважають 
ситуативно-стійкі 
комплексні уявлення, що 
виявляються в схематизації 
й структуруванні

продукування 
великої кількості 
оригінальних образів, 
ідей, відмінних від 
очевидних, нормативних, 
неординарні відповіді, 
бачення прихованих 
можливостей;
стійкі, змістові 
комплексні уявлення, які 
відображають сукупність 
ознак об’єкта, дають змогу 
виокремити суперечливі 
властивості, уміння 
вільно виокремлювати 
«нові» властивості 
і відношення в об’єктах, 
виділення протилежних 
властивостей і об’єднання 
їх в єдиному об’єкті.

Компетентнісно-діяльнісний критерій
Творчі компетенції

У процесі творчої діяльності 
дитина використовує готові 
ідеї, які пропонуються 
дорослими та однолітками, 
мислення некритичне, 
наявні знання і вміння 
переносяться у нові 
ситуації складно, в багатьох 
випадках дитина нездатна 
вибудовувати асоціативні 
ряди, бачити протиріччя, 
хоча часто проявляє 
багату фантазію, оцінки 
та судження щодо різних 
ситуацій творчої діяльності 
здатна давати лише 
з допомогою дорослого; для 
створення об’єктів творчої 
діяльності використовує 
лише репродуктивні способи 

У процесі творчої 
діяльності дитина рідко 
демонструє здатність 
генерувати ідеї, висувати 
гіпотези, проте може 
в окремих випадках 
включати фантазію, 
вибудовувати нескладні 
асоціативні ряди, бачити 
протиріччя, переносити 
знання та вміння у нові 
ситуації; часто нездатна 
відмовитися від нав’язливої 
ідеї, власні судження та 
оцінки ситуацій творчої 
діяльності висуває 
ситуативно, переважно 
використовує репродуктивні 
способи створення об’єктів 
творчої діяльності

Дитина у процесі 
творчої діяльності здатна 
генерувати ідеї, висувати 
гіпотези, фантазувати, 
вибудовувати асоціативні 
ряди, бачити протиріччя; 
може переносити знання 
та вміння у нові ситуації, 
висувати свої незалежні 
судження стосовно 
оцінки різних ситуацій 
творчої діяльності, 
здатність не лише до 
поряд з репродуктивним 
відтворенням об’єкту 
творчої діяльності 
часто використовує при 
його створенні власні 
нестандартні способи

У процесі творчої 
діяльності дитина 
постійно генерує нові 
ідеї, висуває гіпотези, 
фантазує, вибудовує 
асоціативні ряди, бачить 
протиріччя; легко 
переносить знання та 
вміння у нові ситуації та 
демонструє критичність 
мислення, формулює 
свої незалежні 
судження, щодо оцінки 
різних ситуацій творчої 
діяльності; застосовує 
творчий підхід 
у створенні об’єктів 
творчої діяльності, 
при цьому вирішуючи 
щоразу нове завдання

Досвід творчої діяльності
Дитина не проявляє 
прагнення самостійно 
визначати та виконувати 
творче завдання, 
виконувати роботу 
за власним задумом, 
створювати і реалізовувати 
свої індивідуальні та 
групові проекти, не здатна 
перенести наявні знання 
і вміння у ситуаціях творчої 
діяльності; може виділити 
структуру окремих об’єктів 
творчої діяльності та 
частково його функції лише 
за допомогою дорослого; 
використовує тільки 
відомі, шаблонні способи 
діяльності

Дитина проявляє прагнення 
самостійно визначати 
та виконувати творче 
завдання, виконувати 
роботу за власним задумом, 
створювати і реалізовувати 
свої індивідуальні та 
групові проекти лише 
в окремих ситуаціях, 
переносить наявні знання 
і вміння у багатьох 
ситуаціях творчої діяльності 
за допомогою дорослого; 
може виділити структуру 
окремих об’єктів творчої 
діяльності та частково його 
функції; рідко комбінує 
відомі способи діяльності 
в нові, як правило, 
використовує один спосіб 
вирішення проблеми;

Дитина проявляє 
виражене прагнення 
самостійно визначати 
та виконувати творче 
завдання, виконувати 
роботу за власним задумом, 
створювати і реалізовувати 
свої індивідуальні та 
групові проекти, може 
самостійно переносити 
наявні знання і вміння 
у багатьох ситуаціях 
творчої діяльності; може 
виділити структуру об’єкта 
творчої діяльності і його 
функції; часто комбінує 
відомі способи діяльності 
в нові, знаходить різні 
способи вирішення 
проблеми; 

Дитина постійно прагне 
самостійно визначати 
та виконувати творче 
завдання, виконувати 
роботу за власним 
задумом, створювати 
і реалізовувати свої 
індивідуальні та групові 
проекти, впевнено 
самостійно переносить 
наявні знання і вміння 
у будь-яку ситуацію 
творчої діяльності; 
бачить структуру об’єкта 
творчої діяльності і його 
функції; може легко 
самостійно комбінувати 
відомі способи 
діяльності в нові; легко 
знаходить різні способи 
вирішення проблеми; 

Продовження таблиці 3
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1 2 3 4
Соціально-комунікативний критерій

Комунікативні здібності
Мотиви спілкування з дорос- 
лими та однолітками 
у процесі творчої діяльнос- 
ті нестійкі, важко йде на кон- 
такти, взаємодію з іншими 
людьми, не проявляє ініціа- 
тиви у спілкуванні, на низь- 
кому рівні володіє  способами 
побудови мовленнєвих 
висловлювань у діалозі 
та монолозі, здатність 
до суб’єкт -суб’єктної 
взаємодії проявляється під 
керівництвом дорослого, 
уміння дозувати емоційні 
акти спілкування різної 
модальності, конструювати 
образ “Я” на основі узгод- 
ження власних і чужих  
уявлень про себе, 
проектувати адекватні засоби 
спілкування і реалізовувати 
їх на практиці сформовані 
на низькому рівні, в окремих 
випадках проявляє ворожість, 
замкнутість, закритість, 
відсутність терпимості до 
інших поглядів і позицій

Ситуативна стійкість мотивів 
спілкування з дорослими та  
однолітками у процесі твор- 
чої діяльності, здатність 
налагоджувати контакти, 
взаємодіяти з іншими людь- 
ми проявляється в окремих 
ситуаціях, рідко проявляє 
ініціативність у спілкуванні, 
на посередньому рівні воло- 
діє способами побудови 
мовленнєвих висловлювань 
у діалозі та монолозі, в окре- 
мих випадках демонструє 
здатність до суб’єкт-
суб’єктної взаємодії, умін- 
ня дозувати емоційні 
акти спілкування різної 
модальності, конструювати 
образ “Я” на основі узгод- 
ження власних і чужих  
уявлень про себе, проек- 
тувати адекватні засоби 
спілкування і реалізовувати 
їх на практиці сформовані на 
середньому рівні, відкриті 
стосунки з однолітками, 
діалог і співпраця у творчій 
діяльності проявляється 
ситуативно

Дитина демонструє вираже- 
ну стійкість мотивів спіл- 
кування з дорослими та 
однолітками у процесі твор- 
чої діяльності, здатність 
налагоджувати контакти, 
взаємодіяти з іншими людь- 
ми, проявляє достатню 
ініціативність у спілкуванні, 
на достатньому рівні воло- 
діє способами побудови 
 мовленнєвих висловлю- 
вань у діалозі та моноло- 
зі, демонструє достатню  
здатність до суб’єкт-
суб’єктної взаємодії, 
сформовані на достатньому 
рівні уміння дозувати 
емоційні акти спілкування 
різної модальності, констру- 
ювати образ “Я” на основі 
узгодження власних і чу- 
жих уявлень про себе, проек-
тувати адекватні засоби 
спілкування і реалізовувати 
їх на практиці, у спілкуванні 
переважає орієнтація на від- 
криті стосунки з одноліт- 
ками, на діалог і співпрацю

Дитина демонструє висо- 
ку стійкість мотивів спіл- 
кування з дорослими та 
однолітками у процесі  
творчої діяльності, здат- 
ність налагоджувати кон- 
такти, взаємодіяти з інши- 
ми людьми, проявляє ви- 
соку ініціативність у спіл- 
куванні, на високому рів- 
ні володіє способами по- 
будови мовленнєвих ви- 
словлювань у діалозі та 
монолозі, демонструє ви- 
соку здатність до суб’єкт-
уб’єктної взаємодії, сфор- 
мовані на високому рівні 
уміння дозувати емоційні 
акти спілкування різної  
модальності, конструю- 
вати образ “Я” на основі 
узгодження власних 
і чужих уявлень про себе, 
проектувати адекватні 
засоби спілкування і реа- 
лізовувати їх на практиці, 
у спілкуванні домінує 
орієнтація на відкриті 
стосунки з однолітками, 
на діалог і співпрацю

Соціальна компетеність
Ініціативу при знайомстві, при  
виконанні будь-якого завдан- 
ня творчої діяльності, в спілку- 
ванні з дорослими дитина про- 
являє рідко, не заохочує інших  
дітей до розгортання взаємодії,  
рідко застосовує вербальні, та  
невербальні (жести, міміка, 
рухи) засоби виразності в різ- 
них ситуаціях спілкування, на 
низькому рівні володіє форму- 
лами мовленнєвого етикету 
в різних соціально-побутових 
ситуаціях, не демонструє по- 
требу у суспільно значущій 
діяльності, низький рівень 
здатності до рефлексії та анти- 
ципації; не проявляє прагнен- 
ня бути справедливою, відпо- 
відальною та толерантною, не 
володіє здатністю оцінювати 
вчинки та взаємини людей, 
орієнтуючись на моральні 
стандарти, етичними еталона- 
ми поведінки, проявляє 
інтерес до лише до знайомих 
людей (їхньої зовнішності, 
діяльності, взаємин), дотриму- 
ється моральних норм під кон- 
тролем дорослого, не здатна 
контролювати свою поведінку 
та змінювати її, якщо вона 
не відповідає соціальним 
вимогам 

Ініціативу при знайомстві, при  
виконанні будь-якого завдан- 
ня творчої діяльності, в спілку- 
ванні з дорослими дитина про- 
являє залежно від ситуації, 
рідко заохочує інших дітей до  
розгортання взаємодії, не 
завжди вміє застосовувати вер- 
бальні, та невербальні (жес- 
ти, міміка, рухи) засоби вираз- 
ності в різних ситуаціях спіл- 
кування, володіє на посеред- 
ньому рівні формулами мов- 
леннєвого етикету в різних 
соціально-побутових ситуаці- 
ях, рідко демонструє потребу 
у суспільно значущій діяль- 
ності, здатність до рефлексії 
та антиципації проявляється 
ситуативно; прагнення бути  
справедливою, відповідаль- 
ною та толерантною не вира- 
жене, посередньо володіє 
здатністю оцінювати вчинки та 
взаємини людей, орієнтуючись 
на моральні стандарти, посе- 
редньо володіє етичними ета- 
лонами поведінки, ситуативно 
проявляє інтерес до людей 
(їхньої зовнішності, діяльнос- 
ті, взаємин), як правило дотри- 
мується моральних норм, здат- 
на контролювати свою пове- 
дінку та змінювати її, якщо 
вона не відповідає соціальним 
вимогам залежно від ситуації

Дитина часто проявляє ініціа- 
тиву при знайомстві, при вико- 
нанні будь-якого завдання 
творчої діяльності, в спілку- 
ванні з дорослими, може 
заохочувати інших дітей до 
розгортання взаємодії, вміє 
застосовувати вербальні, та не- 
вербальні (жести, міміка, 
рухи) засоби виразності в різ- 
них ситуаціях спілкування, 
володіє на достатньому рівні 
формулами мовленнєвого ети- 
кету в різних соціально-побу- 
тових ситуаціях, часто демон- 
струє потребу у суспільно зна- 
чущій діяльності, здатність  
до рефлексії та антиципації; 
у спільній діяльності з одно- 
літками прагне бути справед- 
ливою, відповідальною та то- 
лерантною, володіє певною 
здатністю оцінювати вчин- 
ки та взаємини людей, орієн- 
туючись на моральні стандар- 
ти, володіє на достатньому 
рівні етичними еталонами по- 
ведінки, часто проявляє інте- 
рес до людей (їхньої зовніш- 
ності, діяльності, взаємин), 
дотримується моральних 
норм, на достатньому рівні 
здатна контролювати свою 
поведінку та змінювати її, 
якщо вона не відповідає 
соціальним вимогам

Дитина постійно проявляє 
ініціативу при знайомстві, 
при виконанні будь-якого  
завдання творчої діяль- 
ності, в спілкуванні з до- 
рослими, заохочує інших 
дітей до розгортання вза- 
ємодії, доцільно застосовує 
вербальні, та невербальні 
(жести, міміка, рухи) засо- 
би виразності в різних 
ситуаціях спілкування, 
володіє на високому рівні 
формулами мовленнєвого 
етикету в різних соціально-
побутових ситуаціях, по- 
стійно демонструє потребу 
у суспільно значущій 
діяльності, високу здат- 
ність до рефлексії та 
антиципації; у спільній 
діяльності з однолітками 
прагне бути справедливою, 
відповідальною та толе= 
рантною, здатна оцінювати 
вчинки та взаємини людей, 
орієнтуючись на моральні 
стандарти, володіє етич- 
ними еталонами поведінки, 
проявляє інтерес до людей 
(їхньої зовнішності, діяль- 
ності, взаємин), дотриму- 
ється моральних норм, 
здатна контролювати свою 
поведінку та змінювати її, 
якщо вона не відповідає 
соціальним вимогам

Продовження таблиці 3
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1 2 3 4
Творча активність

Дитина рідко продукує 
конструктивні ідеї і для 
їх реалізації використовує 
допомогу дорослого; 
використовує шаблоння 
способи розв’язання 
творчих завдань, рідко 
може завершити розпочату 
справу, у подоланні 
труднощів постійно 
використовує допомогу 
дорослого, важко 
розпочинає орієнтовну 
діяльність і ця діяльність 
в більшості випадків не 
переростає у спрямовану, 
складно «входить» в уявні 
обставини, в умовні 
ситуації, у творчій 
діяльності рідко проявляє 
щирі переживання, 
демонструє низьку 
швидкість реакцій, 
шаблонність дій, не може 
комбінувати знайомі 
елементи у нові поєднання

Дитина ситуативно продукує 
конструктивні ідеї, окремі 
з них самостійно реалізовує; 
шукає різні способи розв’я- 
зання творчих завдань в окре- 
мих випадках, може зали- 
шити розпочату справу неза- 
вершеною, у подоланні труд- 
нощів часто використовує 
допомогу дорослого, твор- 
ча діяльність дитини відріз- 
няється недостатнім емоцій- 
ним включенням, в окремих 
випадках легко розпочинає 
орієнтовну діяльність, проте 
часто ця діяльність не стає 
спрямованою, «входить» 
в уявні обставини, в умовні 
ситуації в окремих випадках, 
у творчій діяльності ситуа- 
тивно проявляє щирі пережи- 
вання, демонструє середню 
швидкість реакцій, обме- 
жену винахідливість, оригі- 
нальність способів дій, 
може комбінувати знайомі 
елементи у нові поєднання 
лише в окремих випадках

Дитина часто продукує 
конструктивні ідеї та 
багато з них самостійно 
реалізовує; шукає різні 
способи розв’язання 
творчих завдань, старається 
довести розпочату справу 
до кінця, може самостійно 
долати труднощі, творча 
діяльність дитини 
відрізняється достатнім 
емоційним включенням, 
легко й практично починає 
орієнтовну діяльність, 
яка поступово стає 
спрямованою, в багатьох 
випадках швидко «входить» 
в уявні обставини, 
в умовні ситуації, 
у творчій діяльності 
часто проявляє щирі 
переживання, демонструє 
достатню швидкість 
реакцій, винахідливість, 
оригінальність способів дій, 
може комбінувати знайомі 
елементи у нові поєднання 

Дитина легко й охоче 
придумує конструктивні 
ідеї, самостійно їх реалі- 
зовує; постійно шукає 
різні способи розв’язання 
творчих завдань, ніколи 
не кидає розпочате на пів- 
дорозі, самостійно 
долає труднощі, творча 
діяльність дитини відріз- 
няється великим емоцій- 
ним включенням, легко 
й практично починає 
орієнтовну діяльність, яка 
поступово стає спрямова- 
ною, швидко «входить» 
в уявні обставини, 
в умовні ситуації, у твор- 
чій діяльності домінують 
щирі переживання, швид- 
кість реакцій, винахід- 
ливість, комбінування 
знайомих елементів у но- 
ві поєднання, оригі- 
нальність способів дій

Мотиваційно-спонукальний критерій
Довільність

Не планує творчу дiяльнiсть, 
в процесi її виконання 
в основному керується 
зразком, iнструкцiєю, 
задумом; коригує з ними 
cвої дiї; рідко застосовує 
засоби мобiлiзацiї себе, 
вiдбору рацiональних шляхів 
досягнення мети; часто 
потребує cyттєвoї допомоги 
вiд дорослого

Творчу дiяльнiсть планує 
в залежності від ситуації 
і умов завдання, в процесi її 
виконання часто керується 
зразком, iнструкцiєю, 
задумом; дії в основному 
підпорядковані інструкціям; 
засоби мобiлiзацiї себе 
застосовує ситуативно, 
в окремих випадках 
вiдбирає рацiональні засоби 
досягнення мети; в окремих 
випадках потребує cyттєвoї 
допомоги вiд дорослого

Планує творчу дiяльнiсть 
з допомогою дорослого 
проявляючи достатню 
активність, в процесi 
її виконання часто 
вiдступає вiд зразка, 
iнструкцiї, задуму; майже 
завжди самостійно 
виправляє помилки; рідко 
потребує допомоги для 
мобiлiзацiї себе та вiдбору 
рацiональних засобiв 
досягнення мети

Творчу дiяльнiсть 
планує як правило 
самостiйно, в процесi 
її виконання проявляє 
високу активність 
та ініціативність, 
самостійно виправляє 
помилки; застосовує 
засоби мобiлiзацiї себе, 
вiдбирає рацiональнi 
засоби досягнення 
мети; виконує не лише 
вказівки дорослого, але 
і самоініціативно діє

Мотивація досягнення
Прагнення досягати високих 
результатів (успіхів), робити 
все якомога краще, краще 
за всіх, удосконалювати 
себе в обраній творчій 
діяльності проявляється 
лише в окремих випадках, 
дитина рідко вибирає 
складні завдання і не 
завжди їх виконує, проявляє 
недостатню наполегливість 
у досягненні мети, 
задовольняється отриманим 
результатом, не намагається 
виконати дію краще, ніж 
раніше; творчу діяльність 
здійснює без особливого 
ентузіазму, захоплення 

Прагнення досягати високих 
результатів (успіхів), робити 
все якомога краще, краще за 
всіх, удосконалювати себе 
в обраній творчій діяльності 
проявляється залежно від 
ситуації, в окремих випадках 
вибирає складні завдання 
і старається їх виконати, 
проявляє
достатню наполегливість 
у досягненні мети, 
задовольняється, як правило, 
отриманим результатом, 
намагається виконати 
дію краще, ніж раніше; 
переживання радості успіху 
внаслідок досягнення 
результату не є головним 
у творчій діяльності для 
дитини

У дитини виражено проявля- 
ється прагнення досягати 
високих результатів (успі- 
хів), робити все якомога кра- 
ще, краще за всіх, удоскона- 
лювати себе в обраній твор- 
чій діяльності, вона пере- 
важно вибирає складні зав- 
дання і старається їх вико- 
нати, проявляє достатню 
наполегливість у досягненні 
мети, не задовольняється 
отриманим результатом, на- 
магається виконати дію кра- 
ще, ніж раніше, головним 
у творчій діяльності для ди- 
тини є переживання радості 
успіху внаслідок досягнення 
результату, захоплюється 
творчою діяльністю, досяга- 
ючи нових цілей через 
відчуття радості успіху

Дитина постійно демон- 
струє прагнення досягти 
високих результатів (ус- 
піхів), робити все якомо- 
га краще, краще за всіх,  
удосконалювати себе 
в обраній творчій діяль- 
ності, вибирає складні зав- 
дання і старається їх вико- 
нати, проявляє наполег- 
ливість у досягненні мети,  
не задовольняється отри- 
маним результатом, нама- 
гається виконати дію кра- 
ще, ніж раніше, головним 
у творчій діяльності для 
дитини є переживання 
радості успіху внаслідок 
досягнення результату, 
захоплюється творчою 
діяльністю, досягаючи 
нових цілей через відчуття 
радості успіху

Продовження таблиці 3
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1 2 3 4
Емоційно-вольовий критерій

Вольовий потенціал
Низький рівень 
цілеспрямованості 
вольових дій, дитина може 
встановлювати відношення 
між метою творчих 
дій і їх мотивами лише 
з допомогою дорослого, 
демонструє низький рівень 
самовладання, умінь 
стримувати ситуативні 
бажання, почуття та їхні 
прояви, мовного планування 
і мовної регуляції творчої 
діяльності, вольові зусилля 
неусвідомлені, дитина 
залежна від дорослого 
у постановці мети творчої 
діяльності, плануванні 
й організації своїх дій, 
уміння надати смислу своїм 
діям, враховувати набутий 
досвід творчої діяльності 
несформовані, низький 
рівень самоконтролю

Ситуативна 
цілеспрямованість 
вольових дій, дитина 
рідко може встановлювати 
відношення між метою 
творчих дій і їх мотивами, 
демонструє посередній 
рівень самовладання, умінь 
стримувати ситуативні 
бажання, почуття та їхні 
прояви, мовного планування 
і мовної регуляції творчої 
діяльності, вольові зусилля 
в цілому неусвідомлені, 
рідко проявляє незалежність 
від дорослого у постановці 
мети творчої діяльності, 
плануванні й організації 
своїх дій, в окремих 
випадках демонструє 
вміння надати смислу своїм 
діям, враховувати набутий 
досвід творчої діяльності, 
посередній рівень 
самоконтролю

Виражена цілеспрямованість 
вольових дій, дитина 
може встановлювати 
відношення між метою 
творчих дій і їх мотивами, 
демонструє достатній 
рівень самовладання, умінь 
стримувати ситуативні 
бажання, почуття та їхні 
прояви, можливостей 
раціонального вибору, 
достатній рівень мовного 
планування і мовної 
регуляції творчої діяльності, 
вольові зусилля в цілому 
усвідомлені, у постановці 
мети творчої діяльності, 
плануванні й організації 
своїх дій певною мірою 
залежна від дорослого, 
часто демонструє вміння 
надати смислу своїм діям, 
враховувати набутий досвід 
творчої діяльності, достатній 
рівень самоконтролю

У творчій діяльності 
дитини домінує 
цілеспрямованість 
вольових дій, дитина 
легко встановлює 
відношення між 
метою творчих дій і їх 
мотивами, демонструє 
високий рівень 
самовладання, умінь 
стримувати ситуативні 
бажання, почуття та їхні 
прояви, можливостей 
раціонального вибору, 
високий рівень мовного 
планування і мовної 
регуляції творчої 
діяльності, свідомість 
вольових зусиль, 
проявляє відносну 
незалежність від 
дорослого у постановці 
мети творчої діяльності, 
плануванні й організації 
своїх дій, демонструє 
вміння надати смислу 
своїм діям, враховувати 
набутий досвід творчої 
діяльності, високий 
рівень самоконтролю

Емоційний потенціал
Дитина рідко проявляє 
та переживає позитивні 
емоцій (інтерес, радість, 
задоволення) у творчій 
діяльності; можливі 
перепади настрою; супутні 
невдачам емоційні реакції – 
плач, істерика, розчарування; 
низька лабільність 
реакцій на зміну ситуації 
(переживання при невдачах 
та радість від успіху); низька 
емоційна імпульсивність; 
дуже рідко проявляє 
відкритість до сприйняття 
емоцій, які переживають 
інші діти й дорослі

Прояви та переживання 
позитивних емоцій (інтересу, 
радості, задоволення) 
у творчій діяльності 
дитини ситуативні; 
можливі перепади настрою; 
реакції на зміну ситуації 
(переживання при невдачах 
та радість від успіху) 
невиражені; ситуативна 
емоційна імпульсивність; 
проявляє відкритість до 
сприйняття емоцій, які 
переживають лише близькі 
їй діти й дорослі

Творча діяльність 
дитини характеризується 
вираженими проявами та 
переживаннями позитивних 
емоцій (інтересу, радості, 
задоволення); дитина часто 
демонструє життєрадісність, 
зацікавленість процесом 
творення та отримує 
задоволення від нього; 
у більшості випадків 
активно реагує на ситуацію 
(переживання при невдачах 
та радість від успіху); 
часта зміна емоційного 
стану; проявляє виражену 
емоційну імпульсивність; 
у більшості випадків 
проявляє відкритість до 
сприйняття і впливу емоцій, 
які переживають інші діти 
й дорослі

У творчій діяльності 
дитини домінують 
прояви та переживання 
позитивних 
емоцій (інтересу, 
задоволення, радості); 
дитина демонструє 
життєрадісність, 
зацікавленість процесом 
творення та отримує 
задоволення від нього; 
активно реагує на 
ситуацію (переживання 
при невдачах та радість 
від успіху); характерний 
швидкий перехід від 
одного емоційного 
стану до іншого; багата 
емоційна імпульсивність, 
що виявляється 
у неприродних 
інтонаціях, міміці, 
жестах, позах, 
мовних зворотах; 
повна відкритість до 
сприйняття і впливу 
емоцій, які переживають 
інші діти й дорослі

Продовження таблиці 3
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ФОРМУВАННЯ ДОСЛІДНИЦЬКИХ УМІНЬ У МАЙБУТНІХ ВИХОВАТЕЛІВ 
ЗАКЛАДІВ ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ У ПРОЦЕСІ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ

У ході наукового пошуку дослідницькі уміння розглядаємо як здатність і готовність особистості на основі 
здобутих знань здійснювати дослідницьку діяльність з чітким розумінням її мети, умов, засобів діяльності задля 
вивчення певних явищ, процесів, фактів і ін.; як здатність свідомо оперувати розумовими логічними операціями 
аналізу, синтезу, узагальнення, порівняння і ін. для здійснення розумових і дослідницьких дій щодо пошуку невідо-
мих знань. Визначено, що дослідницькі уміння формуються в дослідницькій діяльності.

Проаналізовано теоретико-практичні аспекти формування дослідницьких умінь здобувачів другого (магіс-
терського) рівня вищої освіти спеціальності 012 Дошкільна освіта. 

На основі здійсненого аналізу Професійного стандарту вихователя закладу дошкільної освіти та ОПП підготов-
ки фахівця –магістра дошкільної освіти визначено необхідність і важливість формування в майбутніх виховате-
лів дослідницьких умінь як складової дослідницької компетентності. Охарактеризовано групи дослідницьких умінь, 
а саме: аналітико-синтетичні проєктувально-діагностичні, проєктувально-алгоритмічні та оцінно-критеріальні.

Формування дослідницьких умінь здобувачів освіти може здійснюватися в ході вивчення освітніх компонентів 
(навчально-дослідницька діяльність) та проаналізовано ОК «Методика науково-педагогічних досліджень» і перед-
дипломну (науково-дослідну) практику, які містить значний потенціал у формуванні дослідницьких умінь магістрів. 

Встановлено, що під час науково-дослідної роботи дослідницькі уміння формуються за умови участі здобува-
чів освіти в наукових проблемних групах, гуртках, конкурсах, семінарах, олімпіадах і ін. Підкреслено важливу роль 
інформальної освіти в удосконаленні дослідницьких умінь майбутніх вихователів.

Мета статті полягає в обґрунтуванні теоретико-практичних аспектів формування дослідницьких умінь 
у майбутніх вихователів закладів дошкільної освіти у процесі професійної підготовки. 

Ключові слова: дослідницька діяльність, дослідницькі уміння, навчально-дослідницька діяльність, науково-
дослідна робота, інформальна освіта.
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FORMATION OF RESEARCH SKILLS IN FUTURE EDUCATORS  
DURING PROFESSIONAL TRAINING

The aim of the article is to substantiate the theoretical and practical aspects of forming research skills in future 
educators during their professional training. 

In the course of scientific research, research skills are considered as the ability and readiness of an individual, based 
on acquired knowledge, to carry out research activities with a clear understanding of its purpose, conditions, and means 
of activity in order to study certain phenomena, processes, facts, etc.; as the ability to consciously operate mental logical 
operations of analysis, synthesis, generalization, comparison, etc., to perform mental and research actions to search for 
unknown knowledge. It is determined that research skills are formed in research activities.

The theoretical and practical aspects of forming research skills of second (master’s) level higher education students in 
the specialty 012 Preschool Education are analyzed. 

Based on the analysis of the Professional Standard of a preschool education institution educator and the educational 
and professional program for training a specialist – master of preschool education, the necessity and importance 
of forming research skills in future educators as a component of research competence are determined. Groups of research 
skills are characterized, namely: analytical-synthetic, project-diagnostic, project-algorithmic, and evaluation-criteria.

The formation of research skills in students can be carried out during the study of educational components (educational-
research activities) and the analysis of the educational component “Methodology of Scientific and Pedagogical Research” 
and pre-diploma (scientific-research) practice, which contains significant potential in forming research skills of masters. 

It is established that during scientific research work, research skills are formed provided that students participate in 
scientific problem groups, circles, competitions, seminars, olympiads, etc. The important role of informal education in 
improving the research skills of future educators is emphasized.

Key words: research activity, research skills, educational-research activity, scientific research work, informal 
education.

Актуальність проблеми. Входження націо- 
нальної вищої освіти до європейського освіт-
нього простору та впровадження нового Базо-
вого компоненту дошкільної освіти і Концепції 
нової української школи зумовлюють потребу 
в якісному оновленні змісту викладання 
навчальних предметів та формування у випус-
кників системи компетентностей, які мають 
бути властиві молоді нового глобалізованого та 
інформаційного суспільства.

На переосмисленні змістових орієнтирів 
підготовки випускників закладів вищої освіти, 
формування в них здатностей до пошуку нових 
підходів в організації освітнього процесу, вихо-
вання лідерських якостей закцентована увага 
в Указі Президента України «Про національну 
стратегію розвитку освіти в Україні на період 
до 2025 року», Законах України «Про освіту» 
(2017 р.), «Про вищу освіту» (2014), Концепції 
розвитку освіти України на період 2015–2025 рр. 
(2014 р.), Стратегії розвитку вищої освіти в Укра-
їні на 2022–2032 роки (2022 р.) та ін. 

Особливу роль у процесі особистісного 
саморозвитку сучасного фахівця відіграє його 
готовність до дослідницького пошуку, дослід-

ницької діяльності, в результаті яких форму-
ються дослідницькі уміння.

Необхідність сформованості дослідницьких 
умінь підкреслюється і в Професійному стан-
дарті «Вихователь закладу дошкільної освіти». 
У цьому документі не визначається дослід-
ницька компетентність як результат сформо-
ваності дослідницьких умінь, а визначено про-
гностичну компетентність, яка включає такі 
дослідницькі уміння, як здатність планувати та 
прогнозувати освітній процес; оцінювально-
аналітичну з уміннями здійснювати та інтер-
претувати результати моніторингу освітньої 
діяльності, визначати рівень сформованості ком-
петентностей у здобувачів відповідно до стан-
дарту дошкільної освіти; уміння самооціню-
вання власної професійної діяльності тощо [8].

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Питання формування дослідницької компетент-
ності як результату сформованості дослідницьких 
умінь майбутніх педагогів досліджується Н. Ален-
дарь, А. Бобро, Н. Варгою, Г. Давидюк, А. Кош-
лаба, Н.  Процишин, Н.  Саливою, В.Стицькою, 
О. Філоненко та ін. Так, Н. Процишин, Н. Салива, 
В.Стицька, аналізують формування дослідницької 
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компетентності студентів у закладі вищої освіти як 
результату сформованості їх дослідницьких умінь. 
Автори визначають головну мету її формування, 
сутність та структуру. Науковці розглядають різні 
підходи вчених до трактування дослідницької ком-
петентності і визначають її як інтегративну якість 
особистості, що поєднує в собі знання, уміння, 
навички, досвід діяльності дослідника, ціннісні 
ставлення та особистісні якості і виявляється 
в готовності і здатності здійснювати дослідницьку 
діяльність з метою отримання нових знань шляхом 
застосування методів наукового пізнання, творчого 
підходу в цілепокладанні, плануванні, прийнятті 
рішень, аналізі та оцінці результатів дослідницької 
діяльності (Стицька, 2024, с. 152). Учені основну 
мету дослідницької компетентності формулюють 
як розвиток критичного мислення, аналітичних 
навичок та здатності до систематизації та інтер-
претації інформації, що сприяє якісному про-
веденню досліджень та відкриттю нових знань 
(Стицька, 2024, с. 150). А. Кошлаба визначає чин-
ники, які сприяють удосконаленню дослідниць-
кої компетентності майбутніх викладачів, серед 
яких називає необхідність активізації пошукової, 
навчально-дослідної діяльності, формування нави-
чок самостійного проведення наукових досліджень 
і творчого підходу до вирішення актуальних нау-
ково-практичних та теоретичних проблем; залу-
чення здобувачів освіти до активної участі у нау-
ково-дослідній діяльності кафедр та факультетів 
університету у складі науково-дослідних центрів 
та лабораторій, наукових проблемних гуртків тощо 
(Кошлаба, 2024, с. 950). Науковцями в більшій мірі 
вивчається сутність та структура дослідницької 
компетентності, значно менше уваги приділено 
аналізу дослідницьких умінь і особливостям їх 
формування в майбутніх вихователів.

Мета статті – визначити та обґрунтувати 
теоретико-практичні аспекти формування 

дослідницьких умінь у майбутніх вихователів 
у процесі професійної підготовки. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Дослідницькі уміння розглядаємо як здатність 
і готовність особистості на основі здобутих 
знань здійснювати дослідницьку діяльність 
з чітким розумінням її мети, умов, засобів 
діяльності задля вивчення певних явищ, про-
цесів, фактів і ін.; як здатність свідомо оперу-
вати логічними операціями аналізу, синтезу, 
узагальнення, порівняння і ін. для здійснення 
розумових і дослідницьких дій щодо пошуку 
невідомих знань. 

Дослідництві уміння формуються в дослід-
ницькій діяльності, яка, як зазначає Ж.  Білик, 
виступає як «форма організації освітнього 
процесу, як мотивована, самоорганізована 
діяльність, обумовлена логікою наукового 
дослідження та особистісним ставленням до 
розглянутої проблеми і спрямована на отри-
мання нового знання. Формування дослідниць-
кої компетентності дає змогу здобувачам освіти 
проводити дослідження на метапредметному 
рівні» (Білик, 2024, с. 26).

Організовуючи дослідницьку діяльність необ-
хідно, на думку вченої, дотримуючись таких її ета-
пів (рис. 1).

Ми підтримуємо погляди А. Бобро (Бобро, 
2024, с. 65), які, аналізуючи погляди Т. Ваколі, 
констатують, що під час дослідницької діяль-
ності формується група таких дослідницьких 
умінь (табл. 1).

А. Кошлаба зазначає, що ефективно органі-
зована дослідницька діяльність буде сприяти 
підвищенню якості професійної підготовки, 
формуванню у майбутнього фахівця здатності 
думати самостійно і творчо. Шляхами покра-
щення дослідницької діяльності, як вважає 
автор, є сформованість у здобувачів освіти екс-

Рис. 1. Етапи дослідницької діяльності
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периментальних умінь та інших компетентнос-
тей майбутнього педагога; діалектична логіка 
та наукове мислення; науковий світогляд та 
методи наукового пізнання; професійний та 
культурний світогляд фахівця через інтегра-
цію освітнього, наукового прогресу; позитивна 
мотивація, стійкий інтерес до спеціальності, 
науково-дослідницької роботи, усвідомлення 
її суспільної значущості; навички публічних 
виступів, участь у наукових дискусіях; осучас-
нення професійної підготовки в процесі онов-
лення змістової сторони освітнього стандарту 
тощо (Кошлаба, 2024, с. 956).

На наше переконання, дослідницькі уміння 
майбутніх вихователів формуються в аудитор-
ній, позааудиторній і самоосвітній діяльності.

Проаналізуємо теоретико-практичні аспекти 
формування дослідницьких умінь здобувачів 

другого (магістерського) рівня вищої освіти 
спеціальності 012 Дошкільна освіта. 

Аналіз освітньо-професійної програми за 
цією спеціальністю засвідчує, що зміст підго-
товки майбутніх вихователів має на меті реалі-
зацію інтегральної та системи загальних і спе-
ціальних компетентностей, задля формування 
програмових результатів здійснення дослідниць-
кої діяльності в професійній сфері [8] (табл. 2.)

Отже, ОПП фахівців за спеціальністю 012 
Дошкільна освіта другого (магістерського) 
рівня вищої освіти має на меті підготовку 
професіоналів, здатних розв’язувати складні 
завдання дошкільної освіти, що потребують 
досліджень та/або інновацій через сформовані 
дослідницькі уміння.

Формування дослідницьких умінь здобува-
чів освіти може здійснюватися в ході вивчення 

Таблиця 1
Групи дослідницьких умінь

Група умінь Дослідницькі уміння
Аналітико-синтетичні уміння аналізувати, виділяти головне і другорядне, встановлювати взаємозв’язки між 

елементами, синтезувати, зіставляти та класифікувати явища і процеси;
Проєктувально-
діагностичні

уміння прогнозувати, проєктувати, моделювати ситуації, передбачати очікувані результати 
і наслідки управлінських рішень, обробляти результати дослідження тощо;

Проєктувально-
алгоритмічні

конструктивні навички, володіння методологією проєктування дослідження, передбачення 
поетапності проведення дослідження, діагностування логіки організації експерименту, 
оптимізація умов, необхідних для проведення досліджень, алгоритмізація дій;

Оцінно-критеріальні міння узагальнювати і аргументувати отримані результати дослідження, об’єктивно їх 
оцінювати та інтерпретувати, визначати показники і критерії характеристик об’єктів 
дослідження, прогнозувати наслідки управлінських рішень (Бобро, 2024, с. 70).

Таблиця 2
Компетентності та програмові результатів навчання здійснення дослідницької діяльності 

майбутніми вихователями
Інтегральна компетентність

Здатність компетентно розв’язувати складні задачі й проблеми в організації та моніторингу освітнього процесу 
в системі дошкільної освіти або в процесі навчання фахівців із дошкільної освіти в закладах вищої освіти, що 
передбачає проведення досліджень, та/або здійснення інновацій у ситуаціях, що характеризуються невизначеністю 
умов і вимог.

Загальні Спеціальні Програмові результати навчання
КЗ-2. Здатність генерувати 
нові ідеї (креативність).
КЗ-3. Здатність 
проведення досліджень на 
відповідному рівні.
КЗ-4. Здатність до 
абстрактного мислення, 
аналізу та синтезуКЗ-3. 
Здатність проведення 
досліджень на 
відповідному рівні.
КЗ-4. Здатність до 
абстрактного мислення, 
аналізу та синтезу.

КС-5. Здатність 
створювати та 
впроваджувати 
в практику наукові
розробки, спрямовані 
на підвищення якості 
освітньої діяльності та
освітнього середовища 
в системі дошкільної, 
зокрема, інклюзивної 
освіти

ПРН 2. Упроваджувати інформаційні та комунікаційні 
технології і генерувати нові ідеї в організації освітнього 
процесу закладів дошкільної освіти різного типу.
 РН 4. Аналізувати й порівнювати результати педагогічного 
впливу на індивідуальний розвиток дитини дошкільного віку 
в різних видах діяльності. 
ПРН 8. Виявляти та відтворювати в практичній діяльності 
вихователя закладу дошкільної освіти передовий педагогічний 
досвід та результати досліджень. 
ПРН 10. Володіти уміннями й навичками аналізу, 
прогнозування, планування, організації освітнього 
процесу в закладі дошкільної освіти з урахуванням 
принципів дитиноцентризму, здоров’язбереження, інклюзії, 
розвивального навчання, особистісно-орієнтованого підходу, 
суб’єкт-суб’єктної взаємодії.
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освітніх компонентів, а це, на думку Н. Недо-
датко, є навчально-дослідницька діяльність, 
під якою авторка розуміє таку організацію 
пізнавальної активності особистості, яка має 
творчу спрямованість змісту розумових операцій, 
педагогічне управління процесом формування 
таких умінь, що відбувається більш успішно, коли 
така особистість вчиться самостійно передба-
чати результати, формулювати цілі й гіпотези, 
шукати самостійні способи досягнення постав-
леної мети та обґрунтовувати правильність 
рішення (Недодатко, 2005, с. 23).

Кожен освітній компонент (далі ОК) містить 
завдання, які спрямовані на формування дослід-
ницьких умінь здобувачів вищої педагогічної 
освіти, проте значний змістовий потенціал має 
ОК «Методика науково-педагогічних дослі-
джень» [6]. Цей ОК належить до циклу дисци-
плін загальної підготовки та включає три кре-
дити (90 год). 

Метою ОК є формування в магістрів ком-
петенцій з методології наукових досліджень, 
постановки наукових завдань із теорії та мето-
дики організовувати дослідницьку діяльність.

До основних завдань віднесено формування 
здатностей: 

–– складати програму дослідження;
–– здійснювати підготовку, проведення та об- 

робку результатів педагогічних досліджень;
–– забезпечення інтенсифікації досліджень 

з пріоритетних напрямків педагогіки [6].
ОК спрямоване на реалізацію інтегральної, 

загальних та спеціальних компетентностей 
і програмових результатів навчання, розгляну-
тих нами вище у таблиці 1.

У процесі формування компетенцій органі-
зації і проведення наукових досліджень, в ОК 
передбачає розвиток навичок успішності (Soft 
skills), серед яких: 

–– лідерство (здатність очолити групу, вести 
її за собою, нести відповідальність за колек-
тивну діяльність, у тому числі за невдачі);

––  системне, аналітичне та критичне мис-
лення (здатність знаходити та аналізувати 
факти, події, зміни, визначати пріоритетні 
та другорядні елементи у системі); 

–– креативність (потреба у творчості, твор-
чий підхід до вирішення традиційних завдань, 
пошук нового, неординарного);

–– комунікативні навички (готовність до віль-
ної комунікації з учасниками освітнього процесу);

–– навички командної роботи (здатність до 
роботи з оточуючими людьми);

–– адаптивність та кросфункціональність (здат-
ність адаптуватися до умов, що швидко зміню-
ються та є непередбачуваними, оперативно вирі-
шувати освітні завдання в кризових умовах) [6].

Відповідно до структури, викладання ОК 
передбачає реалізацію двох змістових модулів, 
контент кожного з яких логічно і послідовно 
формує в майбутніх вихователів теоретичні 
аспекти з методології, методів та наукового апа-
рату педагогічного дослідження та практичні 
навички співставлення і порівняння його пара-
метрів та оцінок.

Під час вивчення ОК формуються такі 
дослідницькі уміння:

–– визначати науковий напрям, проблему, тему 
та обґрунтовувати актуальність дослідження;

–– конкретизувати об’єкт і предмет науково-
педагогічного дослідження;

–– формулювати мету, завдання, гіпотезу, 
наукову новизну, теоретичне та практичне зна-
чення результатів проведеного дослідження;

–– реалізовувати основні етапи науково-педа-
гогічного дослідження;

–– здійснювати аналіз, синтез, індукцію, дедук-
цію, моделювання, порівняння, узагальнення 
психолого-педагогічних досліджень з метою фор-
мулювання умовисновків дослідження;

–– проводити емпіричне дослідження через 
реалізацію його основних методів (спостере-
ження, вивчення і узагальнення педагогічного 
досвіду, вимірювання, метод експертної оцінки, 
вивчення документації та результатів педагогіч-
ної діяльності, педагогічний експеримент, методи 
опитування, тестування, соціометрія і ін);

–– виявляти відмінності в значеннях досліджу-
ваної ознаки/властивості та здійснювати оцінку 
достовірності її зсуву [6].

Отже, як засвідчує аналіз силабусу ОК 
«Методика науково-педагогічних досліджень», 
у магістрів спеціальності 012 Дошкільна освіта 
формуються якості науковця, директора закладу 
дошкільної освіти, методиста, вихователя, який 
досконало знає і уміє проводити науково-педа-
гогічні дослідження, обробляти його результати 
з метою виходу на новий рівень впровадження 
нової якості чи ознаки в освітній процес.

Знаний потенціал для формування в здобу-
вачів вищої педагогічної освіти має передди-
пломна (науково-дослідна) педагогічна прак-
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тика, яка проводиться в третьому семестрі, 
містить три кредити і є заключною ланкою 
практичної підготовки фахівців. У процесі про-
ходження цього виду практики магістри мають 
змогу удосконалити свої теоретичні знання 
з фахових дисциплін загалом та з методології та 
методики наукових досліджень зокрема, закрі-
пити уміння аналізувати, систематизувати нау-
кові дослідження з обраної проблеми, прово-
дити емпіричне дослідження та обґрунтовувати 
його результати в процесі виконання кваліфіка-
ційної роботи. Про результати сформованості 
дослідницьких умінь майбутніх вихователів 
свідчить робота над дослідженням та захистом 
кваліфікаційної роботи.

Дослідницькі уміння формуються під час 
науково-дослідної роботи у процесі участі здо-
бувачів освіти в наукових гуртках, дослідниць-
ких центрах, конкурсах наукових робіт, олімпі-
адах, конференціях. Кожен зі здобувачів освіти 
є учасником проблемної наукової групи, яка 
функціонує відповідно до його наукових інтер-
есів і протягом років навчання у ЗВО залуче-
ний до наукової діяльності через написання 
курсових робіт, тез доповідей і виступів на різ-
ного рівня конференціях, семінарах, конкурсах, 
олімпіадах і ін. Участь у таких наукових заходах 
сприяє не лише формуванню дослідницьких 
умінь у магістрів, але й дозволяє удосконалю-
вати компетенції з певної наукової проблема-
тики, обмінюватися досвідом між членами сту-
дентських наукових гуртків, проявляти свою 
дослідницьку позицію і рефлексувати стосовно 
самооцінки наукової діяльності.

Значний потенціал для формування дослід-
ницьких умінь має і інформальна освіта, яка на 

думку О.  Бартків та Є.  Дурманенко, є добро-
вільною, самостійно і за бажанням організо-
ваною діяльністю, в зручний час, в зручному 
місці; має на меті удосконалення особистістю 
власних компетентностей та здобуття додатко-
вих навичок, умінь, у тому числі і дослідниць-
ких (Бартків, 2023, с. 100). Авторки зазнача-
ють, що якщо у процесі освіти впродовж життя 
інформальній освіті відводиться пріоритетне 
значення, то в процесі професійної підготовки 
майбутніх педагогів усі три види освіти інте-
груються, взаємодоповнюючи та поглиблюючи 
компетентності майбутнього фахівця (рис. 2).

Дослідницькі уміння майбутніх виховате-
лів формуються в інформальній освіті через їх 
добровільну участь в конференціях, вебінарах, 
семінарах, курсах, тренінгах; громадських про-
єктах, мотиваційних лекціях і ін.

На наше переконання і навчально-дослід-
ницька, і науково-дослідна, і інформальна нау-
кова діяльність сприятиме вихованню творчої 
особистості майбутнього вихователя (Анто-
нюк, 2018, с. 95). Кожен майбутній фахівець 
має усвідомлювати необхідність сформованості 
дослідницьких умінь як особистісної і профе-
сійної цінності, без якої успішна професійна 
діяльність неможлива (Antoniuk, 2022, с. 2481).

Висновки і перспективи подальших дослі-
джень. Отже, формування дослідницьких умінь 
здійснюється за рахунок розвитку низки інших 
умінь, які виявляються на всіх ступенях освіт-
нього процесу і перебувають у діалектичному 
взаємозв’язку зі спеціалізованими дослідниць-
кими компетенціями, які поглиблюються за 
рахунок звуження проблеми наукового пошуку 
внаслідок зацікавленості здобувачів вищої 

Рис. 2. Взаємозв’язок та взаємодоповнюваність формальної, неформальної  
та інформальної освіти (за О. Бартків (Бартків, 2023, с. 100))
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освіти певним колом педагогічних проблем, які 
вони мають досліджувати.

Формування дослідницьких умінь у майбут-
ніх вихователів буде ефектним за умови сис-
темної, комплексної і цілеспрямованої роботи 
суб’єктів освітнього процесу під час навчально-
дослідницької (у ході вивчення освітніх ком-

понентів), науково-дослідної (участь в кон-
ференціях, семінарах, олімпіадах, конкурсах 
наукових робіт і ін.) роботі та в інформальній 
самоосвітній діяльності через участь в реаліза-
ції проєктів (соціальні, дослідницькі, пошукові) 
та створення в закладі вищої освіти розвиваль-
ного наукового освітнього середовища.
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ХАРАКТЕРИСТИКА КРИТЕРІЇВ ТА ПОКАЗНИКІВ РОЗВИТКУ  
ЕСТЕТИЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ ВИХОВАТЕЛІВ  

ЗАКЛАДІВ ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ

У статті подано аналіз наукового доробку вітчизняних вчених, розуміння тлумачення сутності основних 
понять «критерій» та «показник». Охарактеризовано критерії розвитку естетичної компетентності майбут-
ніх вихователів закладів дошкільної освіти, а саме: мотиваційний, який передбачає наявність стійкого інтересу 
до естетичної діяльності та усвідомлення її значущості у професійній діяльності майбутніх вихователів закла-
дів дошкільної освіти; особистісний, що відображає розвиток емоційної чутливості, пізнавальних процесів, 
естетичних цінностей та смаків; когнітивний, який характеризує рівень знань з основ естетики, мистецтва, 
психології й педагогіки та методики їх впровадження в освітній процес; діяльнісний, що включає здатність 
застосовувати психолого-педагогічні, методичні і спеціальні уміння, які необхідні у роботі з дітьми та ство-
ренні сприятливого естетично-розвивального середовища; рефлексивний, який передбачає здатність до аналізу 
й оцінювання власної естетичної діяльності й взаємооцінювання рівнів розвитку естетичної компетентності 
майбутніх вихователів закладів дошкільної освіти, а також готовність до самовдосконалення в цьому напрямі 
впродовж життя. Виокремлено низку показників розвитку естетичної компетентності майбутніх вихователів 
закладів дошкільної освіти, які є ключовими орієнтирами для оцінювання рівня естетичної компетентності 
майбутніх вихователів і визначення шляхів її подальшого розвитку у процесі професійної підготовки в закладі 
вищої освіти. Окреслено подальші наукові розвідки, що стосуватимуться створення моделей розвитку есте-
тичної компетентності майбутніх вихователів закладів дошкільної освіти в умовах дистанційного навчання, 
зокрема шляхом впровадження інтерактивних методів, онлайн-ресурсів і технологій в освітній процес, які забез-
печують ефективну реалізацію освітніх завдань.

Ключові слова: критерій, показник, естетична компетентність майбутніх вихователів закладів дошкільної 
освіти. 
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CHARACTERIZATION OF CRITERIA AND INDICATORS  
FOR THE DEVELOPMENT OF AESTHETIC COMPETENCE  

OF FUTURE EDUCATORS OF PRESCHOOL EDUCATION INSTITUTIONS

The article presents an analysis of the scientific achievements of domestic scientists, an understanding 
of the interpretation of the essence of the basic concepts of «criterion» and «indicator». The criteria for the development 
of aesthetic competence of future educators of preschool education institutions are characterized, namely: motivational, 
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which implies the presence of a stable interest in aesthetic activity and awareness of its significance in the professional 
activities of future educators of preschool education institutions; personal, reflecting the development of emotional 
sensitivity, cognitive processes, aesthetic values and tastes; cognitive, which characterizes the level of knowledge on 
the basics of aesthetics, art, psychology and pedagogy and methods of their implementation in the educational process; 
activity, which includes the ability to apply psychological, pedagogical, methodological and special skills that are 
necessary in working with children and creating a favorable aesthetic and developmental environment; reflective, which 
implies the ability to analyze and evaluate one’s own aesthetic activity and mutual assessment of the levels of development 
of aesthetic competence of future educators of preschool education institutions, as well as readiness for self-improvement 
in this direction throughout life. A number of іndicators for the development of aesthetic competence of future educators 
of preschool education institutions have been allocated, which are key guidelines for assessing the level of aesthetic 
competence of future educators and determining the ways of its further development in the process of professional training 
in a higher education institution. Further scientific research has been outlined regarding the creation of models for 
the development of aesthetic competence of future educators preschool education institutions in the context of distance 
learning, in particular through the introduction of interactive methods, online resources and technologies in the educational 
process, which ensure the effective implementation of educational tasks.

Key words: criterion, indicator, aesthetic competence of future educators of preschool education institutions. 

Актуальність проблеми. Проблема естетич-
ної освіти як складової формування гармонійно 
розвиненої особистості є актуальною в сучасній 
українській науці. Дошкільний вік є визначаль-
ним етапом становлення естетичних цінностей, 
смаків, сприйняття краси та гармонії у дитини, 
що вимагає високого рівня професійної підго-
товки вихователів закладів дошкільної освіти, 
здатних формувати у дітей естетичну чутли-
вість, творчі здібності та емоційну культуру.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Розробленням критеріїв, показників сформо-
ваності компетентності майбутніх фахівців 
різних галузей займаються сучасні науковці, 
які проводять дослідження в галузі педагогіки, 
психології, професійної підготовки та міждис-
циплінарних наук. Так, С. Калаур, Н. Лупак, 
Г. Генсерук, Л. Бобик (Проців), А. Баньков-
ський, Т. Солонинка систематизували набір 
критеріїв естетичної компетентності, що охо-
плюють пʼять ключових аспектів: мотиваційно-
ціннісний, особистісний, когнітивний, діяльніс-
ний та рефлективний (Kalaur, Lupak, Genseruk, 
Bobyk (Protsiv), Bankovsky, Soloninka, 2022).

Т. Руденька демонструє узгодженість крите-
ріїв сформованості професійної компетентності 
майбутніх фахівців мистецьких спеціальностей 
із їхніми структурними компонентами. Так, соці-
ально-перцептивний критерій визначає рівень 
сформованості перцептивного компонента, моти-
ваційний критерій – мотиваційно-емоційного 
компонента, освітньо-професійний критерій – ког-
нітивного, практичний критерій – організаційно-
діяльнісного, результативний критерій – рефлек-
сивно-оцінного компонента (Rudenka, 2017).

Л. Загородня визначає такі критерії готов-
ності магістрів до забезпечення якості освіт-

нього процесу в закладі дошкільної освіти: 
мотиваційно-особистісний, когнітивно-пошу-
ковий, діяльнісно-операційний, рефлексивно-
оцінний (Zahorodnia, 2020).

Як зазначає Ч. Жуйсюе, естетична компе-
тентність визначається як здатність особис-
тості до розуміння, оцінки та творчого засто-
сування естетичних принципів у різноманітних 
сферах діяльності. Це комплексна властивість, 
що включає знання та розуміння естетичних 
цінностей, смаків, ідеалів, а також уміння вира-
жати й розвивати власні естетичні почуття та 
вподобання (Zhuysiue, 2022).

Таким чином, більшість сучасних вітчиз-
няних дослідників визначає такі критерії для 
оцінювання рівнів сформованості або розвитку 
компетентності майбутніх фахівців: мотива-
ційно-ціннісний (або емоційно-мотиваційний), 
когнітивний (знаннєвий), практичний (діяль-
нісний) та рефлексивний.

Мета статті полягає у тлумаченні сутності 
основних понять «критерій» та «показник» та 
характеристиці критеріїв, показників розвитку 
естетичної компетентності майбутніх виховате-
лів закладів дошкільної освіти.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
У «Великому тлумачному словнику української 
мови» визначено критерій як підставу для оці-
нювання, визначення або класифікації чогось, 
мірило (Busel, 2005).

Кожен критерій повинен бути діагнос-
тично значущим, забезпечуючи можливість 
дослідити особистість студента на всіх ета-
пах розвитку певної якості, а також оцінити 
взаємозв’язок і взаємодію між усіма струк-
турними компонентами досліджуваної компе-
тентності.
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Кожен критерій включає більш деталізо-
вані одиниці вимірювання –показники. Таким 
чином, поняття «критерій» має ширше значення 
порівняно з поняттям «показник». Показники, 
як складові критерію, уточнюють, деталізують 
і пояснюють його сутність.

Поняття «показник» тлумачиться як свід-
чення, доказ, ознака чого-небудь, тож його можна 
вважати компонентом критерію (Busel, 2005).

Відповідно до визначених компонентів 
досліджуваних явищ, науковці обирають різно-
манітні критерії та відповідні до них показники.

Так, Л.  Кідіна вважає, що критеріями та 
показниками сформованості професійної ком-
петентності майбутніх фахівців дошкільної 
освіти є мотиваційний (інтерес до обраного 
напряму підготовки; визначеність у профе-
сійному майбутньому; рівень сформованості 
мотивів і потреб щодо реалізації знань у профе-
сійній діяльності в системі дошкільної освіти); 
когнітивний (наявність професійно-педагогіч-
них знань і розвиненість умінь, що забезпечу-
ють формування професійної компетентності); 
емоційно-оцінювальний (здатність здійсню-
вати самоаналіз і самооцінювання, прагнення 
до самовдосконалення); діяльнісний (компе-
тенції адекватного застосування знань із теоре-
тичних дисциплін на практиці; уміння керувати 
педагогічним процесом; здатність до розвитку 
власних можливостей) (Kidina, 2010).

Х. Шапаренко визначає такі критерії та показ-
ники сформованості професійної компетентності 
майбутніх вихователів на засадах акмеологічного 
підходу: мотиваційно-цільовий (мотиваційна 
спрямованість професійних інтересів і потреб, 
педагогічна спрямованість на досягнення вищих 
щаблів професійної компетентності); змістово-
процесуальний (якість професійно-педагогічних 
знань і розвиненість умінь, які забезпечують фор-
мування професійної компетентності); рефлек-
сивно-оцінювальний (наявність умінь здійсню-
вати самоаналіз та самооцінювання, прагнення 
до самовдосконалення); креативний (здатність до 
саморозвитку власних можливостей та творчого 
перетворення дійсності з метою різнобічного роз-
витку дітей) (Shaparenko, 2008).

Аналіз наукових напрацювань та осмис-
лення значення понять «критерій» і «показник» 
дозволили виділити основні критерії розвитку 
естетичної компетентності майбутніх виховате-
лів закладів дошкільної освіти: мотиваційний, 

особистісний, когнітивний, діяльнісний, реф-
лексивний.

Під час визначення критеріїв та показників 
естетичної компетентності майбутніх вихова-
телів закладів дошкільної освіти ми керувалися 
тим, що критерії повинні бути об’єктивними, 
відображати найважливіші аспекти досліджу-
ваного явища, охоплювати його типові сто-
рони, а також формулюватися чітко, лаконічно, 
логічно та точно. Вони мають показувати 
динаміку розвитку естетичної компетентності, 
а їхній зміст повинен розкриватися через відпо-
відну сукупність показників.

Оскільки показник відображає ступінь вира-
женості критерію, виділяємо ряд показників, 
які характеризують розвиток естетичної компе-
тентності майбутніх вихователів. 

Мотиваційний: 1) наявність педагогічної 
спрямованості на перетворення світу за зако-
нам краси та естетичне виховання дошкіль-
ників; 2)  усвідомлення цінності естетичних 
знань, умінь, навичок педагога, необхідності 
оволодіння ними та застосування їх у процесі 
естетичного виховання дошкільників; 3) усві-
домлення необхідності розвитку власної есте-
тичної компетентності як складника професій-
ної компетентності вихователя. 

Особистісний: 1) наявність особистісних 
якостей, необхідних для естетичного виховання 
дошкільників; 2) прояв естетичних почуттів 
майбутніх вихователів закладів дошкільної 
освіти; 3) розвиток пізнавальних процесів як 
умови естетичної діяльності. 

Когнітивний: 1) наявність знань у галузі есте-
тики; 2) сума психолого-педагогічних і методич-
них знань, необхідних для естетичного вихо-
вання дошкільників; 3) знання про структуру 
естетичної компетентності вихователя і засоби її 
розвитку.

Діяльнісний: 1) наявність художньо-естетич-
них умінь; 2) наявність психолого-педагогічних, 
методичних і спеціальних умінь, необхідних 
для реалізації завдань естетичного виховання 
дошкільників; 3) наявність умінь добирати засоби 
розвитку власної естетичної компетентності. 

Рефлексивний: 1) наявність уміння об’єктивного 
самоаналізу розвитку естетичної компетентності; 
2) самооцінювання розвитку естетичної компе-
тентності майбутніх вихователів закладів дошкіль-
ної освіти; 3) взаємооцінювання рівнів розвитку 
естетичної компетентності майбутніх вихователів.
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Розроблені нами критерії та показники форму-
вання естетичної компетентності майбутніх вихо-
вателів закладів дошкільної освіти враховують 
усі аспекти цього явища, є взаємопов’язаними та 
забезпечують комплексний підхід до оцінювання. 
Вони відображають як результативність розвитку 
компетентності, так і дозволяють чітко визначити 
рівневу диференціацію, що сприяє більш точному 
аналізу і плануванню подальшого професійного 
зростання.

Висновки і перспективи подальших дослі-
джень. Отже, визначені нами критерії та показ-
ники уможливлять об’єктивне оцінювання 
розвиненості естетичної компетентності май-

бутніх вихователів закладів дошкільної освіти, 
забезпечуючи комплексний підхід до аналізу 
їхніх професійних якостей, а також забезпечать 
ефективний моніторинг динаміки їхнього про-
фесійного розвитку.

 Перспективними напрямами подальших 
наукових розвідок є створення моделей роз-
витку естетичної компетентності майбутніх 
вихователів закладів дошкільної освіти в умо-
вах дистанційного навчання, зокрема шляхом 
впровадження інтерактивних методів, онлайн-
ресурсів і технологій в освітній процес, які 
забезпечують ефективну реалізацію освітніх 
завдань.
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УКРАЇНСЬКА НАРОДНА ПЕДАГОГІКА ЯК ЗАСІБ ОЗНАЙОМЛЕННЯ 
ДОШКІЛЬНИКІВ ІЗ СОЦІАЛЬНИМ ДОВКІЛЛЯМ

Мета роботи – дослідити потенціал використання української народної педагогіки як засобу ознайомлення 
дошкільників із соціальним довкіллям та формування у них базових соціальних компетенцій. У дослідженні вико-
ристано культурологічний, історико-педагогічний та порівняльний методи для аналізу педагогічного потенціалу 
народної творчості, обрядів і традицій. Наукова новизна дослідження полягає у виявленні нових підходів до інте-
грації фольклорних елементів у навчально-виховний процес дошкільної освіти, що сприяє гармонійному поєднан-
ню національної культурної спадщини зі сучасними педагогічними методами.

Результати дослідження підтверджують, що українська народна педагогіка є потужним інструментом для 
формування морально-етичних цінностей, розвитку комунікативних навичок та закладання основ національної 
свідомості. Особливу увагу приділено використанню казок, прислів’їв, народних пісень, ігор та обрядів як ефек-
тивних засобів виховання. Інтеграція цих елементів у навчальний процес дозволяє дітям краще розуміти соціаль-
ні норми, взаємодіяти з оточенням і формувати толерантність до інших культур.

Висновки свідчать, що застосування української народної педагогіки у дошкільній освіті сприяє розвитку 
цілісної, національно свідомої особистості, здатної адаптуватися до сучасних викликів. Перспективи дослі-
дження передбачають розробку нових методик адаптації фольклорних елементів до сучасного освітнього серед-
овища, а також вивчення їхнього впливу на соціалізацію дітей у контексті глобалізації.

Ключові слова: народна педагогіка, дошкільна освіта, соціальне довкілля, фольклор, морально-етичне вихо-
вання.
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UKRAINIAN FOLK PEDAGOGY AS A MEANS OF INTRODUCING 
PRESCHOOLERS TO THE SOCIAL ENVIRONMENT

The aim of the work is to explore the potential of using Ukrainian folk pedagogy as a means of introducing preschoolers 
to the social environment and developing their basic social competencies. The study employs cultural, historical-
pedagogical, and comparative methods to analyze the pedagogical potential of folk art, rituals, and traditions. The 
scientific novelty of the research lies in identifying new approaches to integrating folkloric elements into the educational 
process in preschool education, contributing to a harmonious combination of national cultural heritage with modern 
pedagogical methods.

The results of the study confirm that Ukrainian folk pedagogy is a powerful tool for forming moral and ethical values, 
developing communication skills, and laying the foundations of national consciousness. Particular attention is paid to 
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the use of fairy tales, proverbs, folk songs, games, and rituals as effective means of upbringing. Integrating these elements 
into the educational process helps children better understand social norms, interact with their environment, and foster 
tolerance for other cultures.

The conclusions indicate that the application of Ukrainian folk pedagogy in preschool education promotes 
the development of a holistic, nationally conscious personality capable of adapting to modern challenges. Future research 
prospects include the development of new methods for adapting folkloric elements to the contemporary educational 
environment and studying their impact on children’s socialization in the context of globalization.

Key words: folk pedagogy, preschool education, social environment, folklore, moral and ethical upbringing.

Актуальність проблеми. Українська 
народна педагогіка є фундаментом виховання, 
що інтегрує багатовіковий досвід народу, його 
моральні, етичні та соціальні цінності. В умо-
вах стрімких змін у суспільстві, глобалізацій-
них процесів і збільшення ролі інформаційних 
технологій значення національної культури 
та традицій набуває особливої ваги. Сучасна 
дошкільна освіта, орієнтована на формування 
цілісної особистості, має забезпечити гармо-
нійний розвиток дитини, її соціалізацію та 
підготовку до майбутнього життя в багато-
культурному середовищі. У цьому контексті 
використання елементів української народної 
педагогіки постає як важливий інструмент для 
виховання моральних і соціальних компетенцій 
дошкільників.

Народна педагогіка, що базується на культур-
них традиціях, обрядовості, фольклорі та системі 
цінностей, не лише передає дітям національну 
спадщину, але й сприяє формуванню емоційної 
стійкості, здатності до комунікації та розуміння 
соціальних норм. Через казки, прислів’я, народні 
ігри та пісні діти отримують знання про навко-
лишній світ, взаємини між людьми та правила 
поведінки в суспільстві. Ці засоби є надзвичайно 
ефективними у ранньому віці, коли заклада-
ються основи характеру, моральних переконань 
і національної ідентичності.

Особливо важливою ця проблема стає в умо-
вах сучасної України, яка перебуває в процесі 
переосмислення своїх культурних орієнтирів. 
У суспільстві зростає запит на патріотичне вихо-
вання, яке не лише підтримує національну іден-
тичність, але й сприяє толерантності та відкри-
тості до інших культур. Саме українська народна 
педагогіка дозволяє досягти цієї рівноваги: вона 
гармонійно поєднує традиційні цінності з сучас-
ними педагогічними підходами, забезпечуючи 
ефективне виховання особистості, яка здатна 
адаптуватися до викликів глобалізованого світу.

Крім того, наукові дослідження та практич-
ний досвід підтверджують, що фольклорні еле-
менти позитивно впливають на когнітивний, 

емоційний і соціальний розвиток дитини. Залу-
чення дітей до участі в обрядах і народних іграх 
розвиває їхню уяву, навички співпраці, комуні-
кації та емпатії. Водночас це сприяє розумінню 
взаємозв’язків між природою, суспільством 
і культурою, що є основою екологічного та 
соціального мислення.

Таким чином, актуальність інтеграції народ-
ної педагогіки в дошкільну освіту полягає у її 
здатності відповідати сучасним викликам вихо-
вання. Вона дозволяє не лише зберігати куль-
турну спадщину, але й формувати свідомих, 
моральних та соціально адаптованих громадян, 
які здатні зберігати національні цінності в умо-
вах глобалізації.

Українська народна педагогіка привертає 
дедалі більше уваги дослідників, адже її потен-
ціал у вихованні дітей різного віку є надзвичайно 
значущим. Науковці наголошують на багатогран-
ності цього феномену, який охоплює морально-
етичне виховання, формування національної 
свідомості, розвиток комунікативних навичок 
і адаптацію дітей до соціального середовища.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Дослідження останніх років підкреслюють, що 
використання фольклору, народних ігор, казок 
і традицій в освітньому процесі не тільки сприяє 
кращому засвоєнню матеріалу, але й позитивно 
впливає на емоційний розвиток дітей. У своїй 
праці Кучер Н. акцентує увагу на збереженні 
духовного здоров’я дітей дошкільного віку 
засобами народної педагогіки, підкреслюючи 
важливість впровадження традиційних методів 
виховання у щоденний освітній процес (Kucher, 
2023, рр. 1-15). Ці висновки збігаються з дослі-
дженнями Мельничук Л., яка розробила мето-
дику ознайомлення дошкільників із соціальним 
довкіллям, орієнтовану на інтеграцію фоль-
клорних елементів у сучасну дошкільну освіту.

Особливу увагу приділяють дослідники 
ролі казок і народних оповідань у формуванні 
моральних цінностей дітей. Наприклад, Стягу-
нова О. вивчала ідеї української народної педа-
гогіки, що використовувалися у дошкільних 
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закладах Донеччини в другій половині ХХ сто-
ліття, і підтвердила їхню актуальність у сучас-
ному контексті. Вона підкреслила, що народні 
казки допомагають дітям зрозуміти складні жит-
тєві ситуації через призму традиційної мудрості, 
що значно полегшує формування морально-
етичних засад (Stiahunova, 2020, рр. 50–75).

Ачкевич С. у своїй роботі звернула увагу 
на терапевтичний потенціал народної педаго-
гіки, який використовується для корекції кому-
нікативних здібностей дітей із особливими 
освітніми потребами. Це підкреслює універ-
сальність народної педагогіки, яка може бути 
адаптована до різних категорій дітей і освітніх 
завдань (Achkevych, 2020, рр. 11–19).

Мельничук Л.Б. у своїх дослідженнях акцен-
тувала увагу на інтерактивних технологіях, які 
інтегрують елементи народної педагогіки в освіт-
ній процес. Її праці демонструють, такі елементи, 
як народні ігри та обряди, що сприяють форму-
ванню соціальних компетенцій, зокрема вміння 
співпрацювати, адаптуватися до нових умов і роз-
вивати емпатію (Melnychuk, 2017, рр. 85–91).

Попри велику кількість досліджень, залиша-
ються відкритими питання адаптації народних 
педагогічних методів до умов сучасного глоба-
лізованого світу. Наприклад, необхідно знайти 
баланс між збереженням національної самобут-
ності та впровадженням інноваційних підходів, 
які враховують потреби сучасних дітей.

Таким чином, аналіз літератури свідчить про 
те, що народна педагогіка залишається важли-
вим інструментом виховання, який активно 
досліджується і адаптується до сучасних умов. 
Наукові напрацювання створюють основу для 
подальшого вивчення цього феномену, що 
сприятиме поглибленню інтеграції народних 
традицій у дошкільну освіту.

Мета дослідження полягає у вивченні 
потенціалу української народної педагогіки як 
засобу ознайомлення дошкільників із соціаль-
ним довкіллям та формування у них базових 
соціальних компетенцій. У сучасних умовах 
глобалізації, коли традиційні цінності часто 
поступаються місцем стандартам масової 
культури, важливим завданням освіти стає 
збереження та передача культурної спадщини 
молодшому поколінню. Українська народна 
педагогіка виступає унікальним інструментом, 
що дозволяє органічно поєднати виховний про-
цес із національними традиціями, допомагаючи 

дітям усвідомити себе частиною свого народу, 
розвивати почуття національної гордості та 
повагу до інших культур.

Дослідження має на меті обґрунтувати 
педагогічну цінність елементів народної твор-
чості, таких як казки, пісні, ігри, прислів’я та 
обряди, у формуванні соціальних навичок дітей 
дошкільного віку. Ці елементи допомагають 
розвивати морально-етичні якості, формують 
уявлення про соціальні норми та принципи, 
сприяють розвитку емоційного інтелекту і здат-
ності до співпраці. Окремим завданням дослі-
дження є розробка рекомендацій щодо інтегра-
ції українських народних традицій у щоденний 
навчальний процес закладів дошкільної освіти.

Застосування народної педагогіки дозволяє 
створити умови, у яких дитина не лише отри-
мує знання, але й формується як особистість, 
здатна до адаптації у багатокультурному серед-
овищі. Вивчення народної творчості з раннього 
віку сприяє соціалізації дитини, розвиває толе-
рантність, навчає взаємодії у групі та формує 
емоційну стійкість.

Крім того, дослідження спрямоване на аналіз 
того, як сучасні освітні тенденції можуть поєд-
нуватися з традиційними педагогічними підхо-
дами. Це особливо важливо в контексті забез-
печення сталого розвитку дошкільної освіти, де 
необхідно враховувати виклики сучасного світу 
і водночас зберігати традиційні цінності.

Таким чином, мета дослідження полягає 
у виявленні нових підходів до використання 
української народної педагогіки як інструмента 
формування соціально активної, морально сві-
домої та гармонійно розвиненої особистості, 
здатної орієнтуватися у сучасному світі.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Українська народна педагогіка є багатогран-
ною системою виховання, яка відображає куль-
турні, моральні та соціальні цінності народу. У її 
основі лежать фольклор, обряди, звичаї та інші 
елементи, які забезпечують не лише передачу 
знань, а й формування світогляду, морально-
етичних засад та соціальних навичок у дітей 
(Melnychuk, 2020, рр. 10–25). Використання цих 
елементів у дошкільній освіті дозволяє ефек-
тивно впливати на розвиток особистості, врахо-
вуючи її вікові та індивідуальні особливості.

Одним із ключових інструментів народ-
ної педагогіки є казка. Вона не лише розвиває 
фантазію і уяву дітей, а й навчає їх розрізняти 
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добро і зло, аналізувати вчинки персонажів, 
робити висновки щодо наслідків тих чи інших 
дій. Казки допомагають дошкільникам засвоїти 
базові соціальні норми через символічний зміст 
і зрозумілі для їхнього віку життєві приклади. 
Наприклад, казкові сюжети сприяють форму-
ванню емпатії, почуття справедливості та від-
повідальності.

Прислів’я та приказки є важливим засобом 
формування мовленнєвих навичок і соціаль-
них уявлень у дітей. Їх стислість і глибокий 
зміст дозволяють дітям легко запам’ятовувати 
моральні настанови, які мають пряме відно-
шення до взаємодії в суспільстві. Використання 
таких висловів у дошкільній освіті сприяє роз-
витку критичного мислення та здатності аналі-
зувати життєві ситуації.

Народні пісні та ігри відіграють особливу 
роль у соціалізації дітей. Вони не лише фор-
мують відчуття ритму, координацію та слух, 
а й навчають співпраці, комунікації та взаємодії 
в групі. Участь у колективних іграх, які мають 
чітку структуру і правила, допомагає дітям 
розуміти важливість дотримання норм і поваги 
до інших. Це сприяє формуванню таких рис, 
як відповідальність, чесність, толерантність 
і здатність до взаємодопомоги.

Обряди й традиції, які є невід’ємною части-
ною народної культури, дозволяють дітям зрозу-
міти зв’язок між поколіннями, усвідомити себе 
частиною спільноти. Наприклад, участь у свят-
куванні традиційних свят знайомить дошкільни-
ків із культурними надбаннями, водночас сприя-
ючи формуванню національної свідомості.

Інтеграція елементів української народної 
педагогіки в освітній процес закладів дошкіль-
ної освіти передбачає використання міждисци-
плінарного підходу. Це означає, що фольклорні 
елементи можуть бути адаптовані до різних 
сфер навчання, включаючи мовленнєвий розви-
ток, мистецтво, фізичне виховання тощо. Такий 
підхід дозволяє зробити навчальний процес 
більш інтерактивним і цікавим для дітей, одно-
часно сприяючи їхньому всебічному розвитку.

Загалом, використання української народної 
педагогіки як засобу ознайомлення дошкіль-
ників із соціальним довкіллям забезпечує фор-
мування гармонійної, морально свідомої осо-
бистості (Maksymova, 2022, рр. 30-45). Цей 
підхід дозволяє дітям краще зрозуміти соці-
альні зв’язки, засвоїти базові моральні цінності 

та підготуватися до активного життя в сучас-
ному суспільстві.

Українська народна педагогіка є унікальним 
засобом виховання, який поєднує багатовіковий 
досвід народу, його культурні, моральні та соці-
альні цінності. Її інтеграція в сучасну дошкільну 
освіту дозволяє не лише зберігати національну 
ідентичність, але й сприяє гармонійному розви-
тку особистості. Використання елементів народ-
ної творчості – казок, прислів’їв, пісень, ігор та 
обрядів – сприяє формуванню у дошкільників 
морально-етичних якостей, соціальних компе-
тенцій та національної свідомості (Kopchuk-
Kashetska, 2021, рр. 212–217).

Результати дослідження підтверджують, що 
українська народна педагогіка має потужний 
потенціал для виховання гармонійно розвиненої 
особистості, здатної адаптуватися до сучасних 
викликів. Застосування її елементів у навчально-
виховному процесі сприяє розвитку емоційного 
інтелекту, здатності до співпраці, толерантності 
та взаємодії у групі. Участь у фольклорних іграх, 
обрядових дійствах і використання казок забез-
печують не лише соціалізацію дітей, а й форму-
вання їхнього ціннісного світогляду.

Висновки дослідження дозволяють визна-
чити основні напрями вдосконалення сучасного 
освітнього процесу через інтеграцію народної 
педагогіки (Boichenko, 2020, рр. 123–132). Це, 
зокрема, розробка методик, які враховують 
індивідуальні особливості дітей, забезпечення 
міждисциплінарного підходу до використання 
елементів фольклору, а також створення освіт-
ніх програм, які поєднують традиційні та інно-
ваційні методи навчання.

У контексті глобалізації та постійних соціаль-
них змін українська народна педагогіка висту-
пає важливим інструментом виховання націо-
нально свідомих громадян, які здатні зберігати 
свою ідентичність, залишаючись відкритими до 
інших культур. Інтеграція її елементів у сучасну 
систему дошкільної освіти дозволяє забезпечити 
виховання всебічно розвиненої, морально стій-
кої особистості, готової до соціальної взаємодії 
та адаптації в умовах багатокультурного серед-
овища (Tryfonova, 2016, рр. 191–196).

Перспективи подальших досліджень вклю-
чають розробку інноваційних методик адапта-
ції фольклорних елементів до сучасного освіт-
нього середовища. Необхідно дослідити їхній 
вплив на соціалізацію дошкільників, зокрема 
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у контексті глобалізації та цифрової транс-
формації освіти. Крім того, важливим напря-
мом є аналіз ефективності інтеграції україн-
ської народної педагогіки в міждисциплінарні 
освітні програми, що включають такі напрями, 
як екологічне виховання, розвиток критичного 
мислення та емоційного інтелекту (Volchynskyi, 
2017, рр. 57–60).

Висновки і перспективи подальших 
досліджень. Таким чином, дослідження народ-
ної педагогіки відкриває широкі можливості 
для удосконалення освітнього процесу. Вона не 
лише сприяє збереженню національної спад-
щини, але й дає змогу розвивати інноваційні 
підходи до виховання, які відповідають викли-
кам сучасного світу.
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до мети статті, проаналізовано стан організації фізичного виховання дітей раннього віку у сучасних закла-
дах дошкільної освіти. Під час роботи над статтею було використано метод теоретичного аналізу практики 
фізичного виховання дітей раннього віку в сучасних закладах дошкільної освіти з імплементацією професійного 
досвіду авторів статті з означеної проблеми. Проаналізовано досвід реалізації вихователями різних компонен-
тів фізичного виховання та оздоровлення дітей раннього віку: створення гігієнічних умов; організовані форми 
фізичного виховання; самостійна рухова діяльність; загартування; інноваційні оздоровчі технології; фізкультур-
но-ігрове середовище. Акцентовано на важливості взаємозв’язку цих компонентів та комплексного впливу фіз-
культурно-оздоровчих засобів на фізичний і психічний розвиток дитини. Визначено сильні та слабкі сторони тех-
нології реалізації фізичного виховання в групах раннього віку. Наголошено на важливості здійснення доцільного 
психолого-педагогічного супроводу фізичного розвитку дітей раннього віку. Акцентовано на важливості завдан-
ня виховання у дітей емоційного відгуку на різні рухи та ігри, музичний супровід до фізичних вправ, фізкультурні 
посібники, загартувальні заходи тощо. Новизна роботи полягає у виокремленні та аналізі практичної реалізації 
завдань фізичного виховання дітей раннього віку, аналізі застосування комплексу фізкультурно-оздоровчих засо-
бів. Зроблено висновки щодо важливості розвитку та удосконалення професійної компетентності педагогів, 
необхідної для успішної професійної діяльності у сучасних умовах. Успішність реалізації фізичного виховання 
дітей раннього віку залежить від усвідомлення відповідального ставлення до проблеми формування здоров’я 
вихованців, планування освітнього процесу, систематичного виконання програмових вимог. 

Ключові слова: здоров’язбереження, фізичне виховання, фізичний розвиток, освітній процес, рухова актив-
ність, здоровий спосіб життя, діти раннього віку.
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PHYSICAL EDUCATION ORGANIZATION FOR EARLY AGE CHILDREN  
IN PRESCHOOL EDUCATIONAL INSTITUTIONS: MODERN EXPERIENCE

The article is focused on the importance of physical education and health improvement for early age children.  
In accordance with the aim of the article, the state of physical education organization for early age children in modern 
preschool educational institutions is analyzed. The theoretical analysis method of early age children’s physical education 
practice in modern preschool educational institutions with the implementation of the authors’ professional experience in 
this field was used during the work on the article. The educators’ experience of providing various components of physical 
education and health improvement for early age children is examined: creation of proper hygienic conditions; the orga-
nized forms of physical education; self-motor activity; hardening of the body; innovative health improvement technolo-
gies; physical culture and playground environment. It is emphasized on the importance of the relationship between these 
components and the complex impact of physical culture and health improvement means on the physical and mental devel-
opment of the child. The strengths and weaknesses of the physical education technology realization in early age groups are 
identified. It was highlighted that proper psychological and pedagogical support for the physical development of early age 
children is important. Emphasis is set on the significance of the task of raising children’s emotional response to various 
movements and plays, musical background to physical exercises, physical culture materials, hardening of the body activi-
ties, and so forth. The novelty of the work lies in the identification and analysis of the practical realization of the tasks 
of physical education of early age children, and the analysis of the use of a complex of physical culture and health-
improving means. Conclusions are drawn about the necessity of developing and improving the professional competence 
of educators that is required for successful professional performance in modern conditions. Successful implementing 
of physical education of early age children depends on awareness of responsible attitude to the issue of health formation 
of preschoolers, educational process planning, consistent fulfillment of curriculum requirements. 

Key words: health preservation, physical education, physical development, educational process, motor activity, 
healthy lifestyle, early age children.

Актуальність проблеми. У закладах 
дошкільної освіти приділяється значна увага 
організації фізичного виховання дітей раннього 
і дошкільного віку. На важливості та нагаль-
ності фізичного виховання та оздоровлення 
дітей, починаючи з раннього віку, акцентується 
у Державному стандарті дошкільної освіти 
України. У цьому документі визначені резуль-
тати становлення здоров’язбережувальної та 
рухової компетентностей дитини раннього віку 
в процесі здобуття нею дошкільної освіти. Для 
набуття дитиною визначених компетентностей 
розроблено різноманітні освітні програми, за 
якими працюють сучасні заклади дошкільної 
освіти. Відомо, що фізичні можливості дитини 

значно підвищуються у ранньому та дошкіль-
ному віці. Від того, як дитина використовує 
позитивний руховий досвід ще в ранньому віці, 
суттєво залежить своєчасний розвиток рухових 
умінь, навичок та фізичних якостей. Від сфор-
мованості у ранньому віці культурно-гігієніч-
них навичок залежить подальше формування 
навичок здорової поведінки. Якість дошкільної 
освіти, зокрема фізичного виховання, залежить 
від рівня професійної майстерності педагогів, 
які організовують освітній процес у групах дітей 
раннього віку. У закладах дошкільної освіти 
ведеться ефективна робота щодо організації 
фізичного виховання та здоров’язбереження 
саме з дітьми раннього віку. Безперечно, що 
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вихователі забезпечують умови для здорового 
та щасливої щоденної життєдіяльності кож-
ного вихованця. Однак, практика фізичного 
виховання дітей раннього віку засвідчує і певні 
прогалини. Це наявність у групах раннього віку 
пасивного рухового режиму, неповною мірою 
створення вихователями широких можливос-
тей для рухової активності дітей, сприяння 
формуванню почуття задоволення та радості 
від реалізації потреби кожної дитини в рухах, 
результатів рухової діяльності.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Проблема фізичного виховання дітей раннього 
віку наразі досить актуальна через різні фак-
тори: тенденцію до погіршення здоров’я моло-
дого покоління, погіршення екологічної ситуації, 
соціально-економічних умов життя, інтенсифі-
кацію освітнього процесу, починаючи з дошкіль-
ного дитинства, та ін. Актуальність проблеми 
здоров’язбереження дітей раннього віку знахо-
дить відображення у сучасних дослідженнях. 

За сприяння Національної академії педа-
гогічних наук України провідними фахівцями 
у галузі дошкільної освіти, педагогіки та психо-
логії (Н. Гавриш, О. Рейпольська, Т. Піроженко, 
О. Сисоєва та ін.) було розроблено Концепцію 
освіти дітей раннього та дошкільного віку, яка 
посилює нагальність проблеми виховання, 
навчання і розвитку дітей раннього віку (Кон-
цепція, 2020). Серед небаготочисленних науко-
вих і теоретико-методичних доробків науковців 
і практиків вартими уваги є колективна моно-
графія «Виховання дітей раннього віку у закла-
дах дошкільної освіти різних типів» (Васи-
льєва, 2021). Автори цієї праці (Н.  Гавриш, 
В.  Рагозіна, С.  Васильєва та ін.) акцентують 
на організації безпечного, комфортного, ціка-
вого, адекватного освітнього процесу в закладі 
дошкільної освіти, що сприятиме цілісному 
розвитку особистості дитини раннього віку 
(Васильєва, 2021). Результати аналізу під-
розділів монографії «Руховий розвиток дітей 
раннього віку» та «Технологія осмисленого 
здійснення рухів дітьми третього року життя» 
автора С. Васильєвої дозволили нам стверди-
тися у думці, що фізичний розвиток дитини обу-
мовлений загальнобіологічними закономірнос-
тями та вважається основним критерієм стану 
здоров’я організму дитини. На фізичний розви-
ток дитини, особливо у ранньому віці, мають 
значущий вплив соціально-економічні та гігіє-

нічні умови життя (Васильєва, 2021). Погоджу-
ємося з авторкою щодо важливості організації 
здоров’язбережувального освітнього процесу 
в групах раннього віку, необхідності доцільного 
та адекватного психолого-педагогічного супро-
воду фізичного виховання дітей раннього віку. 

Значним науковим доробком вважаємо 
докторську дисертацію Т.  Андрющенко, при-
свячену комплексному дослідженню про-
блеми формування у дітей дошкільного віку 
здоров’язбережувальної компетентності 
(Андрющенко, 2014). Нам імпонує думка 
дослідниці щодо важливості ролі самої дитини 
у збереженні власного здоров’я, що вимагає 
розробку певних моделей організації освіт-
нього процесу та створення певних умов, за 
яких дитина могла б виявляти оздоровчу пове-
дінку (Андрющенко, 2016).

У наукових працях О. Богініч обґрунто-
вано важливість та необхідність створення 
здоров’язбережувального середовища в закладі 
дошкільної освіти (Богініч, 2008). Ми поділяємо 
переконання авторки про актуальність викорис-
тання різноманітних здоров’язбережувальних 
технологій в освітньому процесі закладу дошкіль-
ної освіти, а також думку про те, що дитина має 
бути активним суб’єктом власної діяльності.

Мета статті – проаналізувати сучасний 
досвід організації фізичного виховання та 
оздоровлення дітей раннього віку в закладах 
дошкільної освіти.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Загальновідомо, що фізичне виховання дітей 
раннього віку як педагогічна система може 
ефективно функціонувати та розвиватися 
завдяки дотриманню певних умов. Фізичне 
виховання дітей раннього віку в закладах 
дошкільної освіти здійснюється за допомогою 
певних засобів, що були обґрунтовані Е. Віль-
чковським (Вільчковський, 2019). Дослідник 
виокремлює такі засоби фізичного виховання 
дітей раннього віку:

––  гігієнічні фактори (розпорядок проце-
сів життєдіяльності, харчування, гігієна одягу, 
взуття, приміщення, обладнання та ін.);

–– сили природи (сонце, повітря, вода);
–– фізичні вправи (Вільчковський, 2019). 

У наукових доробках О. Богініч основними 
напрямами здоров’язбережувальної діяльності 
батьків та педагогів у сфері фізичного розвитку 
визначено:
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–– збагачення сенсорних відчуттів, почут-
тів і вражень дитини під час ознайомлення 
з довкіллям;

–– розвиток рухової сфери;
–– формування механізмів саморегуляції влас- 

ної поведінки, розвиток вольових якостей 
(Бєлєнька, 2006).

Аналізуючи досвід роботи закладів дошкіль-
ної освіти за напрямом фізичне виховання дітей 
раннього віку, ми переконані, що це завдання 
може бути ефективно реалізоване за умови 
використання комплексу засобів, визначених та 
обгрунтованих О. Богініч та Е. Вільчковським.

Можемо ствердно зазначити, що в сучасних 
закладах дошкільної освіти зміст фізичного 
виховання дітей раннього віку складають такі 
компоненти: 

–– еколого-гігієнічні умови;
–– оптимальна рухова активність; 
–– інноваційні оздоровчі технології; 
–– загартування.

Саме ці компоненти забезпечують фізич-
ному вихованню оздоровчу та розвивальну 
спрямованість. 

Результати аналізу вивчення досвіду вихо-
вателів щодо створення в групах раннього 
віку гігієнічних умов дозволяють зробити такі 
висновки. До гігієнічних факторів як засобу 
фізичного виховання та оздоровлення дітей 
раннього віку відносять розпорядок процесів 
життєдіяльності дитини; гігієну приміщень 
(групової кімнати, спальні, роздягальні, фіз-
культурної зали); гігієну одягу та взуття; гігієну 
обладнання, інвентарю, посібників, атрибутів. 
Зазначимо, що в закладах дошкільної освіти 
значною мірою забезпечуються ці умови. Разом 
із тим варто наголосити і на негативних явищах. 
Це недотримання часу прогулянки, порушення 
температурного режиму, нерегулярні прові-
трювання, недотримання вимог до освітлення, 
певна занедбаність осередку природи, непроду-
маність фітодизайну приміщень вікової групи, 
коридорів і кабінетів закладу та ін.

Рухова активність – головний фактор 
здоров’я та цілісного розвитку дитини. Відпо-
відно до освітніх програм, за якими працюють 
заклади дошкільної освіти, з дітьми раннього 
віку проводяться заняття з розвитку рухів, ігрові 
вправи, а також забезпечуються умови для 
самостійної рухової діяльності дітей раннього 
віку. Результати аналізу планів вихователів, 

бесід, анкетування, спостережень за педагогіч-
ною діяльністю та ін. підтвердили дотримання 
вихователями програмових вимог щодо про-
ведення цих форм освітньої взаємодії з дітьми. 
Вихователі планують та проводять з дітьми 
різні форми освітньої взаємодії з фізичного 
виховання, що забезпечує активний руховий 
режим вікової групи. Однак, у деяких закладах 
дошкільної освіти, зокрема у групах раннього 
віку, наявні ознаки пасивного рухового режиму. 
Це, безперечно, порушує баланс у життєдіяль-
ності дітей, веде до перевтоми, втрати інтересу 
до фізичної культури. На нашу думку, певна 
частина вихователів не повною мірою профе-
сійно обізнана саме у сфері фізичного розвитку 
дитини раннього віку. Тобто поверхово володі-
ють теоретичними та методичними основами 
психолого-педагогічного супроводу різних 
форм організації фізичного виховання дітей 
раннього віку. Так, проводять заняття з розви-
тку рухів без урахування принципу систематич-
ності, не дотримуються правильності чергу-
вання різних фізичних вправ (основних рухів, 
загальнорозвивальних вправ, ігрових вправ) 
під час заняття. Не повною мірою використо-
вують фізкультурне обладнання та інвентар під 
час виконання дітьми основних рухів та загаль-
норозвивальних вправ.

Варто відзначити і неправомірність вико-
ристання у ранньому віці рухливих ігор замість 
ігрових вправ. Відповідно до теорії і мето-
дики фізичного виховання дітей раннього віку 
доцільним є саме використання ігрових вправ 
(«Біжіть до мене», «Пройди по доріжці», «Про-
коти м’яч у ворота», «Пролізь у тунель», «Гороб-
чики» та ін.). Ці вправи цікаві та доступні для 
розуміння дітьми. Адже вони передбачають 
виконання кожною дитиною певного руху 
в індивідуальному темпі, не вимагають узго-
джених дій, дають можливість кожній дитині 
отримати і побачити результат. Під час ігро-
вих вправ діти навчаються рухатися як мишки, 
котики, зайчики, долати перешкоди, виконувати 
певні рухи із спортивним інвентарем. Таким 
чином відбувається підготовка до рухливої гри, 
в якій є правила та вимога дотримуватися пра-
вил і рухатися та діяти відповідно до сюжету. 
Адже рухлива гра передбачає певну сформова-
ність рухових умінь, вона побудована на рухах, 
якими діти добре опанували. В ігрових вправах 
у ненав’язливих і цікавих ситуаціях (горобчики 
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літають, стрибають, клюють зернятка, п’ють 
водичку; діти ходять тихо на носках як мишки) 
діти мають можливість багаторазово повторю-
вати певні рухи, щоб у подальшому (у наступ-
ній віковій групі) продемонструвати свої рухові 
уміння, виконуючи певні ігрові дії, ролі та пра-
вила у рухливій грі. 

Особливе місце у системі фізичного вихо-
вання дітей раннього віку займає самостійна 
рухова діяльність. Під час проведення дослід-
ницької роботи було з’ясовано, що упродовж 
дня саме самостійна рухова діяльність займає 
найбільше часу серед інших (побутова діяль-
ність, спілкування, організовані форми освіт-
ньої взаємодії). У такій діяльності найвища 
частка (30%) припадає на рухову активність 
дітей (дитина рухається, повзає, бігає, ходить, 
переступає через предмети, відносить пред-
мети, шукає посібники для обігрування та ін.). 
Безперечно, для самостійної рухової діяль-
ності необхідно створити певні умови: наяв-
ність у групі фізкультурних посібників та їх 
поєднання, виконання рухів разом із дітьми, 
регулювання фізичного та емоційного наван-
таження. Відзначаємо, що вихователі створю-
ють умови для рухової активності дітей під час 
самостійної рухової діяльності. З іншого боку, 
вбачаємо і певні прогалини. Це недостатність 
обладнання та інвентарю, пасивність вихова-
телів у створенні ігрової ситуації та ігрового 
настрою, одноманітність прийомів та засобів 
оптимізації рухової активності, невиконання 
рухів разом з дитиною та ін. Під час самостійної 
діяльності епізодично проводять з дітьми ігрові 
вправи з повзанням, підлізанням, на орієнту-
вання у просторі, коченням м’яча та ін., тобто 
вправи з основними рухами, які можна викону-
вати тільки у приміщенні. І так само кількісно 
мало проводять вихователі ігрових вправ з бігом, 
ходьбою, підлізанням на прогулянці. 

У системі фізичного виховання дітей ран-
нього віку певне місце займають інноваційні 
оздоровчі технології (пальчикова гімнастика, 
дихальна гімнастика). Вихователі мають пев-
ний позитивний досвід використання таких 
технологій під час освітньої взаємодії з дітьми 
раннього віку (Гаращенко, 2022). З іншого 
боку відзначаємо епізодичність застосування 
здоров’язбережувальних технологій у системі 
фізичного виховання та оздоровлення дітей 
раннього віку. Вважаємо це певним упущен-

ням, оскільки пальчикові вправи, дихальні 
вправи є простими у використанні упродовж 
дня, доступними для розуміння та виконання 
дітьми у приміщенні та на прогулянці.

Загартування як компонент здорового спо-
собу життя має займати значне місце у сис-
темі фізичного виховання дітей раннього віку. 
Однак використання загартувальних проце-
дур, вибір таких процедур для певної конкрет-
ної ситуації має певні труднощі об’єктивного 
та суб’єктивного характеру. У різноманітній 
методичній літературі можна знайти чітко 
обґрунтовані принципи загартування, методи 
загартування, поради, алгоритм дій, норми 
та межі регулювання температури повітря чи 
води та ін. Однак, більшість закладів дошкіль-
ної освіти не може презентувати на широкий 
загал свою систему загартування, яка була б 
чітко обґрунтована та апробована (Гаращенко, 
2023). Погоджуємося, що у деяких закладах 
дошкільної освіти вихователі пропонують 
дітям окремі загартувальні процедури, але вони 
не утворюють цілісну систему. Утім, незва-
жаючи на вищесказане, переконані у дієвості 
загартування, що має місце у кожному закладі 
дошкільної освіти. Маємо на увазі такі еле-
менти загартування як прогулянка, що прово-
диться з дітьми раннього віку щоденно у першу 
та другу половину дня за будь-якої погоди, 
ходьба босоніж улітку, полегшений одяг, миття 
рук, полоскання рота і горла. Ці щоденні оздо-
ровчі заходи мають потужний загартувальний 
ефект. Вони не передбачають регулювання тем-
ператури повітря чи води, певного приміщення 
чи проведення у певний відрізок часу. Підтвер-
джуємо той факт, що вихователі, в основному, 
дотримуються часових меж прогулянки у першу 
половину дня. І так само очевидним є те, що під 
час прогулянки недостатньо рухової активності 
дітей. На прогулянці недостатньо різних видів 
ходьби (ходьба звичайна, ходьба по доріжці, 
у різних напрямах, переступаючи через пере-
шкоди), бігу (повільний біг, біг за вихователем, 
тікати від нього). Саме ці прості рухи, що вико-
нуються на свіжому повітрі значно посилюють 
загартувальний ефект прогулянки. Крім цього, 
на прогулянці створюються умови для роз-
витку уміння зберігати стійке положення під 
час ходьби та бігу. Природні умови (доріжка, 
пеньочки, калюжі та ін.) сприяють активізації 
рухової активності дітей, бажанню виконувати 
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знайомі рухи у різних ситуаціях. Під час про-
гулянки засобом ігрових вправ значною мірою 
можна реалізувати завдання щодо координації 
рухів та розвитку рівноваги, однак у реалізації 
цього завдання теж є певні прогалини.

Ефективність організації фізичного вихо-
вання в закладі дошкільної освіти визначається 
доцільним використанням різноманітного фіз-
культурного обладнання та інвентарю (типового 
й нетипового). У багатьох закладах дошкіль-
ної освіти вихователі розуміють значення фіз-
культурно-ігрового середовища для фізичного 
розвитку дітей раннього віку та систематично 
використовують різноманітний фізкультурний 
інвентар для виконання фізичних вправ. За 
допомогою фізкультурних посібників дитина 
з раннього віку накопичує руховий досвід для 
успішного його використання у різних видах 
діяльності. Однак не всі педагоги систематично 
використовують фізкультурне обладнання та 
інвентар для оптимізації фізичного виховання, 
підвищення рівня рухової активності дітей ран-
нього віку. 

Висновки. Таким чином, результати аналізу 
сучасного досвіду організації фізичного вихо-
вання дітей раннього віку у закладах дошкільної 
освіти дозволяють стверджувати про наявність 
значних здобутків у цій сфері. Значна частина 
сучасних вихователів реалізують завдання 
фізичного виховання системно і творчо, дієво 
використовують широкий арсенал фізкуль-
турно-оздоровчих засобів, інноваційні оздоровчі 
технології, ефективно застосовують потенціал 
фізкультурно-ігрового середовища. Результати 

аналізу досвіду організації фізичного виховання 
в групах раннього віку дозволяють стверджу-
вати про важливість комплексного використання 
засобів фізичного виховання дітей раннього віку. 
Фізичні вправи є специфічним засобом фізич-
ного виховання. Природа викликає бажання 
активно рухатися та долати перешкоди. Само-
стійна рухова діяльність сприяє набуттю рухо-
вого досвіду та формування певних взаємовід-
носин у спільній діяльності. Особливе місце 
у цьому процесі займають ігрові вправи, які 
зацікавлюють дітей фізичною культурою. Забез-
печення еколого-гігієнічних умов у ранньому 
віці впливає на оздоровчі орієнтації дитини, 
активізує механізм фізичного виховання. 

Однак на практиці фізичного виховання спо-
стерігаємо певну некомпетентність вихователів 
у царині здоров’язбереження дітей раннього 
віку, усталену звичку працювати за шаблоном, 
без урахування сучасних тенденцій в освіті, 
вікових особливостей сучасних дітей, інколи 
нехтуючи вимогами особистісно орієнтованого 
підходу та ін. Окремий акцент варто зробити 
на забезпеченні умов для самостійної рухової 
діяльності дітей, що значною мірою забезпечує 
рухову активність.

 Фізичне виховання як педагогічний процес 
(набуття дітьми позитивного рухового досвіду, 
прищеплення культурно-гігієнічних навичок, 
формування потреби виконувати різні фізичні 
вправи та ін.) – це довгий і безперервний про-
цес, а його результати стануть очевидними за 
умови дотримання принципів систематичності 
та послідовності.
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ПРОФЕСІЙНА ГОТОВНІСТЬ ВИХОВАТЕЛІВ ДО РОБОТИ  
З ДИТЯЧОЮ КНИЖКОЮ

Актуалізовано значення якісного мовленнєвого середовища в закладах дошкільної освіти для розвитку мов-
лення дітей. Розкрито цінність дитячої книги у збагаченні словникового запасу, ознайомленні з різноманітними 
граматичними конструкціями та стилями мовлення. Обґрунтовано важливість спільного читання книг як засо-
бу спілкування між дорослим та дитиною, що сприяє розвитку діалогічного мовлення та вміння слухати. Висвіт-
лено важливі аспекти, як лінгвістична чуйність вихователя, що проявляється у здатності реагувати на мовлен-
нєві потреби дитини, підтримувати її ініціативу та стимулювати подальший розвиток мовлення. Акцентовано 
увагу на ролі дитячої книги у розвитку словникового запасу дітей раннього віку. Зазначено, що саме в цей період 
закладаються основи для подальшого успішного навчання та розвитку, тому так важливо приділяти увагу якос-
ті мовленнєвого середовища та використанню дитячої книги як ефективного інструменту збагачення словнико-
вого запасу. Розглянуто особливості роботи з дитячою книгою в умовах групового навчання, де роль вихователя 
як співрозмовника набуває особливого значення. Розкрито значення традиційних друкованих видань, книг та еко-
логічно чистих друкованих матеріалів, у навчальному процесі. Підкреслено їхню роль у розвитку дитини, форму-
ванні її інтелектуальних здібностей, емоційного інтелекту та екологічної свідомості. На основі теоретичного 
опрацювання літературних джерел запропоновано педагогічні умови, які сприяють ефективній роботі педагогів 
з дитячою книжкою, створення сприятливого освітнього середовища, систематичне та послідовне ознайомлен-
ня з книгою, використання різноманітних методів та прийомів роботи з книгою, індивідуальний підхід до кож-
ної дитини, співпраця з батьками та професійна компетентність педагога. Стаття має практичне значення 
для вихователів закладів дошкільної освіти, студентів педагогічних спеціальностей та батьків, які цікавляться 
питаннями роботи з дитячою книгою та розвитку мовлення дітей дошкільного віку.
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PROFESSIONAL READINESS OF PRESCHOOL TEACHERS FOR WORK  
WITH CHILDREN’S BOOKS

The importance of a high-quality speech environment in preschool educational institutions for the development 
of children’s speech is emphasized. The value of children’s books in enriching vocabulary, familiarizing with various 
grammatical structures and speech styles is revealed. The importance of shared book reading as a means of communication 
between adults and children, which promotes the development of dialogic speech and listening skills, is substantiated. 
Important aspects such as the preschool teacher’s linguistic sensitivity, which manifests in the ability to respond to the child’s 
speech needs, support their initiative and stimulate further speech development, are highlighted. Attention is focused on 
the role of children’s books in the development of vocabulary in early childhood. It is noted that it is during this period that 
the foundations for further successful learning and development are laid, therefore it is so important to pay attention to 
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the quality of the speech environment and the use of children’s books as an effective tool for vocabulary enrichment. The 
peculiarities of working with children’s books in a group learning environment, where the role of the preschool teachers as 
a conversational partner is of particular importance, are considered. The importance of traditional printed publications, 
books and environmentally friendly printed materials in the educational process is revealed. Their role in the development 
of the child, the formation of their intellectual abilities, emotional intelligence and environmental awareness is 
emphasized. Based on the theoretical study of literary sources, pedagogical conditions are proposed that contribute 
to the effective work of preschool teachers with children’s books, the creation of a favorable educational environment, 
systematic and consistent familiarization with the book, the use of various methods and techniques of working with 
the book, an individual approach to each child, cooperation with parents and the professional competence of the preschool 
teachers. The article is of practical importance for preschool teachers, students of pedagogical specialties and parents 
who are interested in the issues of working with children’s books and developing the speech of preschool children.

Key words: children’s book, professional training, preschool teacher, speech environment, speech 
development.

Актуальність проблеми. Дитяча книга 
є важливим інструментом розвитку та вихо-
вання дошкільника. Вона сприяє формуванню 
уяви, збагаченню словникового запасу, розви-
тку зв’язного мовлення тощо. Розвиток мов-
лення є важливим для дітей дошкільного віку, 
оскільки воно є основою для подальшого 
навчання та соціальної адаптації. Ефективність 
цього процесу значною мірою залежить від 
якості мовленнєвого середовища, в якому пере-
буває дитина. Традиційно вважалося, що інтен-
сивність мовленнєвого впливу, тобто кількість 
мовлення, є визначальним фактором. Однак, 
сучасні дослідження в галузі дитячої психолінг-
вістики наголошують на пріоритетності якіс-
них характеристик мовленнєвого середовища. 
Важливим є не стільки обсяг мовлення, скільки 
його змістовність, різноманітність лексичного 
складу, граматична правильність та емоційна 
насиченість. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Аналіз сучасних наукових досліджень свід-
чить про значний інтерес науковців до питання 
значення дитячої книги для розвитку дітей 
дошкільного віку. Дослідники активно вивча-
ють різні аспекти впливу книги на формування 
особистості дитини, її когнітивний, емоційний 
та соціальний розвиток. Г.  Ватаманюк (2020) 
та Х. Барна (2015) зосереджують увагу на ролі 
дитячої книги у розвитку творчого потенці-
алу та формуванні читацьких інтересів у дітей 
старшого дошкільного віку. У своїх працях 
вони наголошують на важливості різнома-
ніття дитячих книг для задоволення потреб та 
інтересів сучасних дітей, врахування їх віко-
вих особливостей та індивідуальних уподо-
бань. У дослідженнях О. Кас’яненко (2015) та 
Н.  Маліновська (2023) розкрито особливості 
ознайомлення з книгою дітей з особливими 

освітніми потребами та розвиток зв’язного 
мовлення дітей старшого дошкільного віку 
засобами дитячої книги. Зарубіжні науковці, 
такі як А.  Мандаріч, Н.  Алайбег (A.  Mandarić 
& N. Alajbeg, 2023), А. Мухіний, А. Стюарт та 
К. Роуланд (A. Muhinyi, A. Stewart, C. Rowland, 
2025) досліджують різні аспекти використання 
книги в роботі з дошкільниками. Особлива 
увага приділяється питанням професійного 
розвитку педагогів, використанню складного 
мовлення в дитячій літературі, впливу читання 
на розуміння та розвиток мовлення. 

Мета статті полягає в теоретичному уза-
гальненні проблеми професійної готовності 
вихователів до роботи з дитячою книжкою, 
визначенні її значення для розвитку мовлення 
дошкільників та обґрунтуванні педагогічних 
умов ефективної роботи з дитячою книжкою 
в закладах дошкільної освіти.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Якісна взаємодія між вихователем і дітьми 
є вагомим компонентом збагаченого мовленнє-
вого середовища. Вона передбачає лінгвістичну 
чуйність педагога, тобто його здатність реагу-
вати на мовленнєві потреби дитини, підтри-
мувати її ініціативу, стимулювати подальший 
розвиток мовлення. Лінгвістична чуйність про-
являється у збільшенні кількості речень у роз-
мові, розширенні/поглибленні/перефразуванні 
інформації, наданні відповідей, що залежать 
від контексту, та постановці відкритих питань, 
що спонукають дитину до роздумів та само-
стійного висловлювання (J. Thorson, K. Nesbitt, 
2024, p. 182). Саме такий тип поведінки підтри-
мує залучення дитини до комунікативної вза-
ємодії. Діти, які отримують достатньо уваги та 
підтримки з боку дорослих, почуваються впев-
нено та вільно вступають у спілкування (Рабо-
шапка, 2020, с.  22). Вихователі, які викорис-
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товують більше таких підходів, демонструють 
позитивну кореляцію зі складністю мовлення 
дитини під час цих взаємодій, а також збільшен-
ням словникового запасу. Варто акцентувати 
увагу на ролі дитячої книги у збагаченні мов-
леннєвого середовища. Читання книг сприяє 
розширенню словникового запасу дитини, зна-
йомству з різноманітними граматичними кон-
струкціями, розвитку її зв’язного мовлення та 
уяви (Маліновська, 2023, с.  58). Важливо не 
лише читати дитині книгу, але й обговорю-
вати прочитане, ставити запитання за змістом, 
заохочувати дитину до власних висловлювань 
та інтерпретацій. Спільне читання має стати 
для дитини не лише джерелом інформації, але 
й способом спілкування та обміну думками 
з дорослими.

Ще однією важливою особливістю збага-
ченого мовленнєвого середовища є наявність 
у мовленні вихователя характеристик, що 
надають дані. Цей термін стосується деталь-
них аспектів мовлення дорослих, які надають 
дітям вирішальну інформацію про лінгвістичні 
форми та функції. Завдяки здатності до статис-
тичного навчання, діти, які отримують багатий 
і складний матеріал від вихователів з точки 
зору кількості різних слів і синтаксично склад-
них речень, самі матимуть сильніші граматичні 
та словникові навички (Snow, 2000, p.  5). Для 
створення збагаченого лінгвістичного серед-
овища в ЗДО необхідно, щоб вихователі усві-
домлювали важливість якісних характеристик 
свого мовлення та постійно працювали над їх 
удосконаленням. 

Розвиток словникового запасу у дітей ран-
нього віку є надзвичайно важливим, адже саме 
в цей період закладаються основи для подаль-
шого успішного навчання та розвитку. Резуль-
тати досліджень свідчать про те, що ранні 
етапи оволодіння мовою є значущим предикто-
ром успіхів у читанні та загальної успішності 
навчання. Тому так важливо вивчати вплив 
якості мовленнєвого середовища на дітей, щоб 
зрозуміти, як саме відбувається підтримка роз-
витку мовлення у перші роки життя (Sonsen & 
Broekhuizen, 2020, p.  305). З огляду на дослі-
дження, які свідчать про значний вплив дитя-
чих факторів та відносну стабільність розви-
тку словникового запасу, можна припустити, 
що якість мовленнєвого середовища в групах 
для дошкільників має лише незначний вплив. 

Проте, навіть невеликі зміни можуть мати зна-
чення, особливо коли йдеться про велику кіль-
кість дітей.

На думку Н.  Маліновської, розвиток слов-
никового запасу є важливим предметом дослі-
дження, оскільки він має вирішальне значення 
для формування навичок читання та успішності 
в навчанні. Словниковий запас поділяється на 
рецептивний (розуміння слів) та експресивний 
(використання слів). Обидва ці компоненти 
є основою для розвитку усної мови, яка вклю-
чає знання слів, їх порядок, граматичні правила 
та концептуальне розуміння. Саме ці нави-
чки є прогностичними щодо успіху в читанні. 
Перші роки життя є критично важливими для 
формування словникового запасу, і відмінності, 
які спостерігаються у дітей у віці 3–4 років, 
можуть зберігатися протягом усього життя 
(Маліновська, 2023, с. 58).

Розмір словникового запасу дитини у віці 
2  років вже може передбачити її мовленнєві 
навички у віці 8 років. Розвиток словнико-
вого запасу залежить від багатьох факторів, 
включаючи індивідуальні особливості дитини 
(наприклад, фонологічна пам’ять та стать) та 
фактори середовища. Дослідження Дж. Торсон 
та К.  Несбіт свідчать, що домашнє навчальне 
середовище, зокрема рівень освіти батьків та 
їх увага до розвитку мовлення дитини, а також 
мовленнєве середовище в закладах дошкільної 
освіти є більш значущими факторами, ніж соці-
ально-економічний статус сім’ї (Thorson and 
Nesbitt, 2024, p. 182).

Як зазначає Г. Ватаманюк, важливим інстру-
ментом розвитку словникового запасу дитини 
є дитяча книга. Книга допомагає дитині знайо-
митися з новими словами та поняттями, розши-
рювати свій світогляд та розвивати уяву. Читання 
дитячих книг сприяє розвитку рецептивного та 
експресивного словника, а також формуванню 
граматичних навичок. Для ефективної роботи 
з дитячою книгою необхідно враховувати вікові 
особливості дитини та її інтереси (Ватаманюк, 
2017, с.  150). Для дітей молодшого дошкіль-
ного віку рекомендуються книги з яскравими 
ілюстраціями та простим текстом. Дітям стар-
шого дошкільного віку можна пропонувати 
книги з більш складним сюжетом та розши-
реним словниковим запасом. Під час читання 
дитячої книги важливо звертати увагу дитини 
на нові слова та пояснювати їх значення. Також 
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доцільно обговорювати з дитиною прочитане, 
задавати питання та заохочувати її до власної 
розповіді (Барна, 2015, с. 6).

Хоча програми підготовки вихователів, як пра-
вило, охоплюють питання мовленнєвого розвитку 
дошкільників, недостатньо уваги приділяється 
значенню досвіду та навчання у соціокультурному 
контексті. Через це багато вихователів відчувають 
труднощі у підтримці дітей з різними рівнями мов-
леннєвого розвитку та не завжди можуть вчасно 
ідентифікувати випадки, коли розвиток мовлення 
відбувається з відхиленнями від норми. Як зазна-
чає А.  Мухіний, вихователі дітей дошкільного 
віку повинні будувати спілкування з дітьми таким 
чином, щоб сприяти подальшому розвитку їхньої 
мови, збагаченню словникового запасу та усклад-
ненню граматичної структури мовлення (Muhinyi, 
Stewart & Rowland, 2025, p.  15). Важливо ство-
рювати умови для активної участі кожної дитини 
у мовленнєвій взаємодії, враховуючи її індивіду-
альні потреби та рівень розвитку.

Роль вихователя в оцінюванні дитячого 
мовлення є надзвичайно відповідальною та 
складною. Перед ним постає завдання не 
тільки виявити дітей із можливими затрим-
ками розвитку, але й зрозуміти, чим зумовлені 
відмінності в успішності дітей: природною 
індивідуальною варіативністю, експеримен-
тальними факторами, що піддаються корекції, 
чи реальними проблемами розвитку (Ватама-
нюк, 2020, с. 225). У дослідженні О. Кас’яненко 
зазначає, що особливу складність становить 
оцінювання мовлення дітей на ранніх етапах 
оволодіння мовою, коли їхні мовленнєві нави-
чки тільки формуються. У цей період важко 
отримати об’єктивні та достовірні дані про їхні 
можливості. Більшість педагогів дошкільної 
освіти відчувають брак підготовки у питан-
нях підтримки раннього навчання грамоти 
(Кас’яненко, 2015, с.  90). Вони повинні воло-
діти знаннями про фонетику, вміти визначати 
рівень сформованості фонетичних навичок 
у дітей, а також своєчасно коригувати навчаль-
ний процес, враховуючи індивідуальні потреби 
кожної дитини. Саме дитяча книга допомагає 
вихователю оцінити дитяче мовлення. Також, 
вихователь може використовувати книгу для 
досягнення різноманітних навчальних цілей:

–– читання вголос сприяє розвитку фонема-
тичного слуху, збагаченню словника та знайом-
ству з різними граматичними конструкціями. 

Вихователь може використовувати різні інто-
нації та тембри голосу, щоб зробити читання 
більш захоплюючим та емоційним;

–– обговорення прочитаного: після читання 
важливо обговорити з дітьми зміст книги, звер-
нути увагу на окремі слова та вирази, поста-
вити запитання, що спонукають до роздумів 
та висловлювання власної думки; 

–– ігри зі словами, які можна організувати на 
основі прочитаної книги, наприклад, придуму-
вання історій за картинками, складання речень 
з окремих слів, відгадування загадок тощо;

–– книга може стати поштовхом розвиток 
творчих здібностей дошкільників. Вихователь 
може запропонувати їм намалювати ілюстрації 
до книги, придумати свій варіант закінчення 
історії, створити театральну постановку за 
мотивами прочитаного.

Необхідно враховувати вікові особливості 
дітей та їхній рівень розвитку мовлення під 
час роботи з дитячою книгою. Важливо також 
створювати для дітей розвивальне мовленнєве 
середовище, заохочувати їх до спілкування, 
організовувати ігри та інші види діяльності, 
що сприяють розвитку мовлення (Ватаманюк, 
2020, с. 225). Успіх роботи з розвитку мовлення 
дітей за допомогою дитячої книги значною 
мірою залежить від професійної підготовки 
вихователя. Він повинен володіти знаннями 
про особливості розвитку дитячого мовлення, 
методи та прийоми роботи з книгою, вміти 
створювати розвивальне мовленнєве серед-
овище та знаходити індивідуальний підхід до 
кожної дитини (Барна, 2015, с. 7).

У сучасному світі, де цифрові технології все 
більше проникають у наше життя, значення 
традиційних друкованих видань, зокрема книг 
та екологічно чистих друкованих матеріалів, 
у навчальному процесі важко переоцінити. 
Вони відіграють важливу роль у розвитку 
дитини, формуванні її інтелектуальних здібнос-
тей, емоційного інтелекту та екологічної свідо-
мості. Важливо створювати для дітей різнома-
нітні можливості для читання та ознайомлення 
з дитячими книгами безпосередньо в групі. Це 
передбачає регулярне читання вихователем 
вголос, маркування навчального простору та 
предметів, що сприяє створенню інклюзивного 
середовища. Наявність великої кількості дитя-
чих книг у вільному доступі для дітей у групі, 
їх регулярна зміна відповідно до інтересів та 
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досвіду дітей, а також облаштування затиш-
ного куточку для читання сприяють розвитку 
читацької культури та любові до книги.

У ході теоретичного опрацювання літератур-
них джерел було виявлено та обґрунтовано ряд 
педагогічних умов, які сприяють ефективній 
роботі педагогів з дитячою книжкою. Ці умови 
пропонуються для впровадження в практику 
роботи з дітьми дошкільного віку:

–– створення сприятливого освітнього серед-
овища (книги мають бути не просто доступними, 
а й цікавими для дітей, викликати бажання взяти їх 
до рук. Важливо створити затишний куточок для 
читання, де дитина почуватиметься комфортно, 
зможе розслабитися та зосередитися на книзі, не 
відволікаючись на зовнішні подразники);

–– систематичне та послідовне ознайомлення 
з книгою (робота з дитячою книжкою не пови-
нна бути епізодичною. Важливо регулярно 
читати з дітьми, обговорювати прочитане, ана-
лізувати сюжети та образи героїв, заохочувати 
їх до самостійного читання, підтримуючи їхній 
інтерес та розвиваючи читацькі навички);

–– використання різноманітних методів 
та прийомів роботи з книгою – це творчий про-
цес, який допомагає зробити читання цікавим 
та захоплюючим (напр., ігри, вікторини, інсце-
нізації, малюнки, аплікації, ліплення, рольові 
ігри, театралізовані вистави, ігри-драматизації, 
ігри-подорожі, ігри-фантазії тощо);

–– індивідуальний підхід до кожної дитини (вра-
ховувати індивідуальні особливості кожної дитини, 
її інтереси та уподобання, її темперамент та харак-
тер, її рівень розвитку та її читацький досвід); 

–– співпраця з батьками (важливо, щоб батьки 
підтримували інтерес дитини до читання, 
читати з нею вдома, відвідувати бібліотеки, 
купувати книги, дарувати книги, обговорювати 
прочитане, рекомендувати цікаві книги, ство-
рювати умови для читання вдома);

–– професійна компетентність педагога 
(вихователь має володіти не тільки знаннями 
про дитячу літературу, але й методикою роботи 
з книгою, вміти зацікавити дітей читанням, 
створювати умови для розвитку читацьких 
навичок, організовувати цікаві та змістовні 
заходи, пов’язані з книгою).

Висновки і перспективи подальших дослі-
джень. Робота з дитячою книжкою є важливим 
аспектом розвитку дитини. Для досягнення 
успіху в цій сфері необхідно створити спри-
ятливе освітнє середовище, де книги будуть 
доступними та цікавими для дітей. Важливо 
забезпечити систематичне та послідовне озна-
йомлення з книгою, використовуючи різнома-
нітні методи та прийоми роботи. Індивідуальний 
підхід до кожної дитини є запорукою успіху, тому 
необхідно враховувати її інтереси та особли-
вості. Співпраця з батьками також є важливим 
аспектом, оскільки вони можуть підтримувати 
інтерес дитини до читання вдома. Професійна 
компетентність педагога є фундаментом успіху, 
тому він повинен володіти знаннями про дитячу 
літературу та методикою роботи з книгою. Пер-
спективою подальших досліджень є вивчення 
можливостей використання дитячої книги для 
формування емоційного інтелекту та соціальних 
навичок дітей дошкільного віку.
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ОСВІТНІ ФУНКЦІЇ ДИТЯЧОЇ ІГРАШКИ В НАВЧАЛЬНО-ВИХОВНОМУ 
ПРОЦЕСІ СУЧАСНИХ ЗДО

У статті «Освітні функції дитячих іграшок у навчальному процесі сучасних дошкільних закладів» представ-
лено результати дослідження багатогранного значення дитячих іграшок у сприянні когнітивному, соціальному 
та емоційному розвитку дітей дошкільного віку. Дослідження ґрунтується на компетентнісному підході, який 
підкреслює вплив іграшок як дидактичного та розвивального інструменту в сучасному освітньому просторі. 
У статті висвітлюються різні способи, за допомогою яких дитячі іграшки сприяють стимулюванню когнітив-
ного розвитку, формуванню мисленнєвих операцій та набуттю основних життєвих компетенцій (навичок). 
Розглянуто значення народних іграшок – феномену національної культури у підвищенні рівня обізнаності дітей 
зі спадщиною рідного народу, а також увиразнено їхні функції як засобу соціальної міжособистісної взаємодії 
у мультикультурному середовищі.

Ключовий аспект дослідження – функції іграшок у формуванні когнітивної активності дітей. У статті обго-
ворюється, як іграшки стимулюють цікавість, уяву, навички розв’язання проблем і логічне мислення. Автори 
доводять, що структурована гра з іграшками, які мають виразний освітній потенціал, сприяє когнітивному 
розвитку, оскільки вона активізує мисленнєві операції, а це – аналіз, порівняння, зіставлення, класифікація, уза-
гальнення та ін. Наголошено їхній вплив на розвиток пам’яті та концентрації уваги, що свідчить про значний 
внесок іграшок у формування здатності дитини опрацьовувати та зберігати нову інформацію.

До важливих аспектів, які розглянуті у дослідженні, віднесено соціалізуючу функцію іграшок у дошкільній 
освіті. У статті підкреслюється, що іграшки є засобом формування міжособистісних відносин, налагодження 
співпраці та комунікації між дітьми. У спільній спільну грі діти оволодівають базовими соціальними навичка-
ми, а саме – чергування в діях, емпатією та способами позитивного вирішення конфліктних ситуацій. Автори 
наголошують на важливості іграшок, що сприяють груповій грі, оскільки вони дають змогу дітям засвоювати 
і практикувати основні цінності та норми соціальної поведінки.

Культурному виміру іграшок приділено особливу увагу, зокрема, розглядається вплив народних іграшок на 
збереження національної ідентичності та культурної спадщини. У статті проаналізовано, як впровадження 
традиційних іграшок в освітній процес дошкільного закладу може сприяти усвідомленню дітьми власної куль-
тури та спадщини народу загалом, водночас, виховуючи повагу до культурного розмаїття. Залучаючись до гри 
з народними іграшками, діти розвивають інтерес до народних ремесел, традицій, різних жанрів народної твор-
чості, пізнають цінностей, які закладені в скарбниці національної культури. Це особливо актуально в умовах 
сучасного глобалізованого та мультикультурного світу, в якому формування культурної обізнаності з раннього 
віку є важливим для соціальної гармонії та інтеграції.

У статті проаналізовано вплив освітнього середовища на забезпечення ефективності навчання дітей за 
допомогою іграшок, акцентовано уввагу на ролі педагогів у виборі відповідних іграшок, які відповідають освітнім 
цілям і потребам у розвитку дітей. У дослідженні наголошено, що вихователі ЗДО повинні усвідомлювати дидак-
тичний потенціал різних типів іграшок та ефективно інтегрувати їх у свої навчальні стратегії. Обговорюється 
важливість організації ігрового простору (локації), який стимулює дослідження дітей та їхню самостійну твор-
чість, забезпечуючи доступність, різноманітність і адаптивність іграшок до різних стилів і потреб у навчанні.

У статті розглянуто психологічні переваги іграшок, зокрема, їхній вплив на емоційну регуляцію та зняття 
стресу. Описано, як гра з іграшками допомагає дітям керувати своїми емоціями, виражати почуття та розвивати 
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стратегії подолання труднощів. Особливу увагу приділено терапевтичній грі з певними видами іграшок, а саме –  
із сенсорними іграшками та ляльками, що є цінним методом підтримки емоційного благополуччя дітей. У дослід- 
женні доведено, що добре спроєктовані іграшки можуть сприяти розвитку емоційного інтелекту, саморегуляції 
та стресостійкості дітей у дошкільному віці.

Отже, у статті наголошено на ключовому значенні дитячих іграшок у навчально – виховному процесі сучас-
них закладів дошкільної освіти. Висвітлюються їхні дидактичні, соціальні, культурні та психологічні функції, що 
доводить їхню значущість як засобу забезпечення всебічного розвитку дитини. Дослідження закликає до проду-
маних та стратегічно виправданих рекомендацій щодо використання іграшок згідно чинних програм ЗДО задля 
того, щоб вони ефективно сприяли когнітивному розвитку, соціалізації, культурній обізнаності та емоційному 
благополуччю дітей. Використовуючи освітній потенціал іграшок, педагоги ЗДО взмозі створювати збагачені 
навчальні локації у приміщенні групової кімнати чи закладу, вцілому, що сприятиме формуванню основ для успіш-
ного розвитку дитини впродовж життя.

Ключові слова: іграшка, компетентнісний підхід, когнітивна активність, мисленнєві операції, національні 
особливості, освітнє середовище.

Oleksandra LYSENKO
Doctor of Pedagogic Sciences, Professor at the Department of Pedagogic, Kujawsko-Pomorska Szkoła Wyższa, 
ul. Piotrowskiego 12-14, Bydgoszcz, Poland, 85-005
ORCID: 0000-0002-1029-7843

Nelli LYSENKO
Doctor of Pedagogical Scienses, Professor at the Department of Theory and Methodology of Preschool and 
Special Education, Vasyl Stefanyk Prykarpattia Nationai University, Shevchenko str., 57, Ivano-Frankivsk, 
Ukraine, 76018
ORCID: 0000-0002-1729-9542

To cite this article: Lysenko, O., Lysenko N. (2025). Osvitni funktsii dytiachoi ihrashky u 
navchalno-vykhovnomu protsesi suchasnykh ZDO [Educational functions of children’s toys in the 
educational process of modern preschool institutions]. Acta Paedagogiсa Volynienses, 1, 47–53, doi: 
https://doi.org/10.32782/apv/2025.1.7

EDUCATIONAL FUNCTIONS OF CHILDREN’S TOYS IN THE EDUCATIONAL 
PROCESS OF MODERN PRESCHOOL INSTITUTIONS

The article «Educational Functions of Children’s Toys in the Educational Process of Modern Preschool Institutions» 
explores the multifaceted role of children’s toys in fostering cognitive, social, and emotional development in preschool-
aged children. The study is grounded in a competency-based approach that emphasizes the role of toys as a didactic 
and developmental tool in modern educational environments. It outlines the various ways in which children’s toys 
contribute to cognitive stimulation, mental operations, and the acquisition of essential life skills. Furthermore, the article 
examines the cultural significance of toys, particularly folk toys, in enhancing children’s awareness of national heritage 
and values, while also serving as a bridge for social interactions in a multicultural setting.

A key focus of the research is the function of toys in shaping children’s cognitive activity. The article discusses how 
toys stimulate curiosity, imagination, problem-solving skills, and logical reasoning. It argues that structured play with 
educational toys enhances cognitive development by promoting mental operations such as classification, comparison, 
generalization, and analysis. The role of toys in developing memory and concentration skills is also highlighted, showing 
that engagement with toys designed for educational purposes significantly contributes to a child’s ability to process 
and retain new information.

Another important aspect explored in the study is the socializing function of toys in preschool education. The article 
emphasizes that toys serve as a medium for fostering interpersonal relationships, cooperation, and communication 
among children. Through shared play experiences, children learn fundamental social behaviors such as turn-taking, 
empathy, and conflict resolution. The study underscores the importance of toys that encourage group play, as they provide 
opportunities for children to practice and internalize essential social norms and values.

The cultural dimension of toys is given particular attention, with a discussion on the role of folk toys in preserving 
national identity and cultural heritage. The article examines how the introduction of traditional toys in preschool settings 
can contribute to children’s understanding of their own culture and heritage while simultaneously fostering respect for 
cultural diversity. By engaging with folk toys, children develop an appreciation for craftsmanship, storytelling traditions, 
and the values embedded within their national culture. This aspect is particularly relevant in today’s increasingly 
globalized and multicultural world, where fostering cultural awareness from an early age is essential for social harmony 
and integration.
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Moreover, the article analyzes the impact of the educational environment on the effectiveness of toy-based learning. 
It highlights the role of educators in selecting appropriate toys that align with educational objectives and developmental 
needs. The study emphasizes that teachers should be aware of the didactic potential of different types of toys and incorporate 
them effectively into their teaching strategies. Additionally, it discusses the importance of organizing play spaces that 
stimulate exploration and creativity, ensuring that toys are accessible, diverse, and adaptable to different learning styles 
and needs.

The article also delves into the psychological benefits of toys, particularly in relation to emotional regulation and stress 
relief. It explores how engaging with toys helps children manage their emotions, express their feelings, and develop 
coping strategies. Therapeutic play with specific types of toys, such as sensory toys and dolls, is discussed as a valuable 
method for supporting children’s emotional well-being. The research suggests that well-designed toys can contribute to 
the development of emotional intelligence, self-regulation, and resilience in young children.

Additionally, the article provides an overview of modern trends in toy development and their implications for preschool 
education. It examines the role of technological advancements in shaping contemporary toys, including the integration 
of digital elements and interactive features. While acknowledging the benefits of digital toys in enhancing engagement 
and learning outcomes, the article also raises concerns about potential drawbacks, such as reduced physical activity 
and overreliance on screens. The study advocates for a balanced approach that incorporates both traditional and digital 
toys to maximize the benefits of play-based learning.

In conclusion, the article underscores the essential role of children’s toys in the educational process of modern preschool 
institutions. It highlights the didactic, social, cultural, and psychological functions of toys, demonstrating their significance 
in fostering holistic development in early childhood. The research advocates for a thoughtful and strategic integration 
of toys into preschool curricula, ensuring that they serve as effective tools for cognitive stimulation, socialization, cultural 
awareness, and emotional well-being. By leveraging the educational potential of toys, preschool educators can create 
enriching learning experiences that lay the foundation for children’s lifelong development and success.

Key words: toy, competency-based approach, cognitive activity, mental operations, national characteristics, 
educational environment.

Актуальність проблеми. Характерні 
особливості сучасних підходів до реаліза-
ції навчально-виховних завдань всіх освітніх 
напрямів БКДО (2021) однозначно переконують 
у тому, що вони спрямовані не лише на вихо-
вання, соціалізацію чи стимулювання ефек-
тивності впливу різних педагогічних засобів, 
а, і насамперед, на сприяння процесам само-
розвитку кожної дитини, розвиток її готовності 
до самореалізації особистісного потенціалу 
у спонтанній творчості та активності в різних 
видах діяльності. Саме вони чітко спрямовують 
траєкторію розвитку кожної дитини в напрямі 
формування її життєво важливих компетент-
ностей. Інтегрування (взаємопроникнення) 
змісту кожного освітнього напряму БКДО акту-
алізує пошуки вихователями ефективних засо-
бів успішного розв’язання навчально-виховних 
завдань сучасного педагогічного процесу ЗДО 
різного типу.

Як предмет систематизації педагогічних засо-
бів у руслі соціокультурного аналізу різноманітні 
якості та багатство функцій дитячої іграшки 
було започатковано у дослідженнях зарубіжних 
учених – Ф. Арієс, Л. Леві-Брюль, П. Лафарг, 
А. Томм, К. Гросс, М. Мід, Ф. Тейлор та ін. 

До прикладу, Ф. Арієс першим описав 
типові іграшки для дітей від раннього віку 
в різних європейських країнах вже на прикладі 
XV–XVIII ст., опираючись на зміст щоденни-

ків Людовіка XIII, якому з нагоди третього Дня 
народження подарували м’ячі, прості меха-
нічні іграшки – моделі птахів і тварин, барабан, 
іграшкову пушку тощо.

У сучасному світі, нажаль, іграшки такого 
зразка посіли надійне місце лише в музейних 
експонатах дитячої монокультури різних наро-
дів світу і всіх часів їхнього цивілізаційного 
поступу. Однак, на наші глибокі переконання, 
саме іграшка заслуговує на новий погляд щодо 
її функціоналу, як засобу активного впливу на 
різні сфери особистості, що стрімко розвива-
ється в дошкільному віці.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Уперше цілісне вивчення феномену дитячої 
іграшки та її функцій започатковані дослідни-
ками – фольклористами у руслі аналізу тра-
диційної культури українців. Ігрова культура, 
як її компонент із XVIII – поч. XIX ст., посі-
дає вагоме місце в науковому аналізі Х. Вовка, 
В. Гнатюка, Ф. Колесси, І. Франка, В. Шухе-
вича та ін.

Відомий дослідник української народної 
іграшки О. Найден пише про те, що іграшкова 
культура українців зберігає свій національний 
колорит завдяки народній іграшці, яка в різні 
часи не є інформаційно переобтяженою, вона 
вдало змодельована і наповнена художньо-
артистичним змістом. Попри різностороннє 
вивчення дитячої іграшки як культурного 
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феномена, історії виникнення її окремих типів 
(О. Воропай, В. Наулко, О. Найден), питання її 
педагогічних функцій та осмислення особли-
востей впливу на цілісний розвиток особис-
тості в дошкільному віці лише почасти стали 
актуальною проблематикою для наукових 
праць педагогів у контексті основного предмета 
їхніх досліджень (Л. Артемова, О. Батухміна, 
Н. Башкова, Л. Герус, Л. Гладун, Т. Коваленко, 
О. Найден, І. Сидорук, А. Шапран та ін.) і пси-
хологів (І. Бех, В. Догій, Г. Несін, О. Кононко, 
О. Проскура, Л. Сохань та ін.).

Мета статті: на основі культурно-педагогіч-
ного екскурсу в історію й сучасність іграшки роз-
глянути її функції, як ефективного засобу активіза-
ції різностороннього розвитку дітей та формування 
їхніх інтелектуальних операцій, а також соціаль-
них міжособистісних відносин із однолітками та 
дорослими в полікультурному просторі.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Самостійна ігрова діяльність дитини з раннього 
віку набуває певного змісту завдяки викорис-
танню іграшки. І саме українська народна педаго-
гіка виробила і зберегла різноманітні форми орга-
нізації ігрової діяльності, проєктуючи поступове 
входження маленької дитини у світ дорослих та 
однолітків за допомогою іграшок, які виготов-
ляли в родині з тканини, ниток, шерсті, дерева, 
сиру, тіста, глини та інших матеріалів.

Сучасній ігровій діяльності у ЗДО переду-
вали домашні ігри, які були поширені в роди-
нах незалежно від їхнього статусу. Результати 
аналізу різних варіантів іграшок допускають 
твердження про те, що у всі часи їхня якість 
і кількість у різних родинах залежала від мате-
ріального забезпечення дорослих.

Щодо варіантів сучасних іграшок, вони 
аналогічно доводять збереження таких відмін-
ностей, водночас і функціонал іграшки значно 
змінюється попри те, що її вплив на розвиток 
дитини залишається, здебільшого, незмінним.

Приміром, лялька у всіх її варіантах і надалі 
в теперішніх умовах виконує не лише функ-
ції обов’язкового елемента декору, атрибута 
родинно-побутового затишку, сімейного ком-
форту та благополуччя; військово-спортивні 
іграшки зберігають функції змагальності, 
моральної та фізичної сили, протиборства добра 
зі злом; обрядово-ритуальні іграшки, попри свої 
регіональні відмінності, і надалі відбивають 
етнічне багатство і своєрідність специфіки тощо.

З часом окремі іграшки виходили з моди; 
інші, навпаки, набували актуальності. Відпо-
відно й їхні педагогічні функції послаблювались 
чи ж посилювалися. Спеціалізація іграшок за 
видами та укладання з них певних наборів обу-
мовлювали не лише розгортання дітьми бага-
тих за змістом сюжетів, а й залучення великої 
кількості учасників до участі в них, що поси-
лювало виховний вплив на кожного з гравців. 
В історичній ретроспективі прослідковується 
певна тенденція – іграшки для дітей раннього 
і дошкільного віку спрямовувались не лише 
на реалізацію педагогічних функцій, а й на 
створення певного соціокультурного простору, 
в якому взаємодіяли два світи: саме іграшка, яку 
було створено дорослими для дітей, обумовлю-
вала неподільну єдність між їхнім світом і сві-
том дорослих. Вони, намагаючись утвердити 
свою суб”єктність наставника навчали малят 
того, як вони повинні пізнавати світ дорослих і, 
таким чином, посилювали об’єктивність дітей, 
вони ставали під таким впливом і продуктом, 
і результатом цілеспрямованих окремих дій чи 
організованої педагогічної діяльності, до при-
кладу – у закладах освіти.

Аналогічний соціокультурний стереотип про-
стежується і сьогодні, коли образний зміст світу 
дітей наповнюють іграшки, які створені для них 
дорослими.

У контексті цієї тенденції прослідковуємо 
усвідомлене дорослими обмеженнях дітей 
щодо самостійного творення ними іграшок 
для свого простору життєдіяльності. У цьому 
ми убачаємо очевидну соціальну загрозу – світ 
дитини постає своєрідною проєкцією знань 
дорослих про реальний світ, який їх оточує, про 
те, що діти собі нього уявляють, які цінності 
обирають, якими діями повинні опановувати, 
натомість – якими опановують тощо. Так ніве-
люється індивідуальний потенціал особистості, 
яка лише формується, а вже зобов’язана гратися 
іграшкою, яку для неї придбав дорослий. 

Для того, щоб вийти на новий аспект теми 
в контексті зазначеної вище мети, слід наголо-
сити на актуальності розвитку творчості дітей 
дошкільного віку засобами їхнього залучення 
до моделювання іграшок відповідно до своїх 
пізнавальних інтересів.

У сучасних умовах, коли відбувається сис-
темне об’єднання різних дидактичних засо-
бів активізації пізнавальної діяльності дітей 
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дошкільного віку, перед кожним педагогом 
постає питання пошуку й реалізації універсаль-
них функцій іграшок на основі двох підходів: 
по-перше, першопочаткові функції іграшки, 
які перевірені тисячолітнім досвідом народ-
ної педагогіки (ми частково торкнулися цього 
аспекту вище) і по-друге – педагогічний функ-
ціонал іграшки в сучасному навчально-вихов-
ному процесі ЗДО. 

Наголошення на першому підході спрямовує 
на пошук національних коренів іграшок, які збе-
реглися у народній педагогіці й надбаннях сус-
пільного досвіду дорослих і дітей щодо місця 
кожної іграшки в родинно-побутовій культурі.

Водночас важливим є і наголошення на дру-
гому підході, а це – посилення уваги до запитів 
сучасної дитини щодо іграшок. Його ми вважаємо 
доцільним і необхідним для проєктування раціо-
нальних способів використання іграшок у різних 
видах діяльності в ЗДО і в родинному вихованні.

Можемо стверджувати, що сьогодні немає 
жодної дитини, яка б не використовувала все 
різноманіття іграшок, утім, і таких, які йдуть 
усупереч із принципом демілітаризації їхнього 
змісту. Народна і сучасна іграшки тісно пере-
плетені між собою, до прикладу – народна 
Оленка і сучасна Барбі. Оскільки міграційні 
процеси охопили весь простір дитячої субкуль-
тури, таке інтегрування минулого із сучасністю 
є об’єктивними процесами. Між їхніми (анало-
гічно й на прикладі інших іграшок) абстракці-
ями педагогу слід спрямовувати свою увагу не 
стільки на певних протистояннях між одною 
і другою іграшкою, як на пошуку спільних осо-
бливостей і за допомогою аналітико-синтетич-
них операцій спонукати дітей до порівняння, 
увиразнення спільних ознак, які їх об’єднують 
між собою, а також таких, які докорінно їх 
вирізняють, оскільки в них віддзеркалені зви-
чаї і традиції народів різних національностей.

Такий педагогічний прийом розглядаємо 
доцільним у роботі з сучасними іграшками 
і такими, які візуалізують дитині віддалене 
від неї історичне минуле у контексті способу 
життя певного етносу. Сьогодні це дуже важ-
ливо забезпечувати в руслі інтернаціоналізації 
змісту дошкільної освіти, що прописано важли-
вим аспектом у змісті БКДО (2021).

Таким чином, окрім посилення впливу ігра-
шок на інтелектуальний розвиток дитини, педа-
гог актуалізує їхній потенціал, як засобу фор-

мування основ самоідентичності з дошкільного 
віку. Адже, як свідчать дослідження, кожен 
етнос, який проживав (проживає) компактно 
в окремому регіоні, досить чітко дотримується 
природної родинно-побутової культури, спосо-
бів буття, і що найважливіше, досить повільно 
тяжіє до духу доби. Приміром, дитячі сви-
щики у формі птахів чи дрібних тваринок, а не 
у формі засобів транспорту чи певних видів 
зброї або інших моделей НТП, які видають 
виразні звуки сьогодні посідають чільне місце 
в асортименті іграшок для дітей, які створюють 
народні умільці в різних регіонах Ураїни.

І попри те, що історичне минуле досить 
неухильно відходить, а нові віяння стрімко 
наповнюють соціокультурний простір дитини, 
педагог змушений професійно моделювати 
навчально-виховні ситуації, в яких толерантно 
відбиваються саме такі крайнощі, спрямовуючи 
допитливість кожного вихованця в русло само-
стійного пошуку способів творчої діяльності 
з іграшкою, посилення інтересу до способів її 
використання в різних видах діяльності.

Регулюючи пізнавальне та емоційне наван-
таження на дитину в процесі використання 
різних іграшок, педагогу доцільно скеровувати 
основні аналітико-синтетичні (інтелектуальні) 
операції у русло її активного самостійного зану-
рення в ситуацію поступового пізнання історії 
та культури свого народу, його географії тощо. 
Історико-територіальні та географічно-кліма-
тичні чинники завжди були основними руші-
ями розвитку й модернізації народної іграшки 
аж до її сучасних характеристик.

До прикладу, Яворівська дерев’яна іграшка 
чи Косівська, Кутська, Коломийськи іграшка 
з глини, Опішнянський художній розпис чи деко-
ративна досконалість Петриківської іграшки.

Маємо всі підстави стверджувати про те, 
що саме історичний і територіальний імпера-
тиви, які стали і залишаються визначальними 
чинниками збереження народної іграшки та її 
функцій, сьогодні слід розглядати як дуже раці-
ональну перешкоду для її транснаціональної 
модифікації не завжди у бажане русло.

Оскільки різні культури перебувають у про-
цесі тісної та безперервної взаємодії, само-
стійну творчість кожної дитини над виго-
товленням і оздобленням народної іграшки, 
педагогу доцільно спрямовувати на пізнання 
та збереження особливостей соціокультурного 
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простору, представником якого є не лише кожна 
родина, а й її дитина.

Функціонал дитячих іграшок багатий і різ-
номанітний аналогічно з їхніми видами. В арсе-
налі педагога, таким чином, є потужний інстру-
мент формування позитивних міжособистісних 
відносин та практичних навичок соціальної 
поведінки у процесі залучення дітей до актив-
ної участі в змодельованих ситуаціях – реальні 
дії, поведінка, відносини між різними формами 
традиційної культури, обстоювання традицій-
них цінностей різних народів тощо.

Унікальність народної іграшки убачаємо 
і в тому, що прискорена модернізація іграшок 
для дітей загалом, утім, різних гаджетів, супро-
воджується об’єктивним і одночасним поси-
ленням інтересу до пізнання її рис, своєрідності 
етикету в різних регіонах і вже не лише на рівні 
своєї країни, а й у планетарному вимірі.

Інформатизація масової культури загалом 
і дитячої субкультури, зокрема, дозволяє педа-
гогу впроваджувати в навчально-виховний 
процес ЗДО досить широкий спектр засобів 
ознайомлення дітей не лише з українськими 
національними іграшками, а й іграшками наро-
дів різних країн світу, які належать до різних 
цивілізацій.

Очевидно, що такий підхід до використання 
функціоналу дитячої іграшки висуває певні 
вимоги до професійної діяльності педагога 
в ЗДО. На основі результатів аналізу науко-
вих досліджень і досвіду практичної діяль-
ності з майбутніми педагогами під час їхнього 
навчання у ЗВО, їхню фахову підготовку до 
активного використання іграшки в навчально-
виховному процесі ЗДО радимо здійснювати за 
такими напрямами. Це: 

– загальнотеоретичний (іграшка – історич-
ний феномен, функціональний чинник побу-
тового простору української родини; етно-
культурна та інформаційна цінність іграшки 
у навчально-виховній практиці народу як засобу 
формування національної самосвідомості);

– дидактико-функціональний (іграшка як 
засіб формування уявлень дітей про націо-
нальну культуру, матеріальний світ народу, як 

витвір мистецтва; оволодіння різними техні-
ками реалізації її обрядово-ритуальної, комуні-
кативної, естетичної, утилітарної функцій);

– матеріально-прикладний (мінімальні витрати 
матеріальних цінностей для виготовлення іграшок 
з різних матеріалів, утім, природного і покидь-
кового; раціональність використання фізичних 
ресурсів і безпекових зусиль, що зумовлює активне 
залучення дітей до самостійного виготовлення 
іграшок; компактність моделювання різних форм 
і деталей, їх естетичного оформлення; варіатив-
ність використання іграшки, як ігрового атрибута, 
а також як елемента побуту чи сувеніра);

– образно-символічний (іграшка як важли-
вий компонент візуалізації змісту народних 
легенд, міфів, героїчних, фантастичних і побу-
тових казок, історичних переказів; іграшка, як 
магічний предмет, як засіб пізнання і перетво-
рення світу).

Відповідно, кожен із означених напрямів 
слід наповнювати чітким змістом, увиразню-
ючи перспективи його збагачення відповідно 
до запитів дітей і потреб батьків, які залуча-
ються до поглиблення своїх знань щодо видо-
вого багатства та освітніх функцій іграшки.

Висновки. Світ дорослих, регулюючи 
динаміку модернізації дитячої іграшки у руслі 
соціокультурного розвитку, скеровує її прогрес 
в напрямі поступового переходу на вищі щаблі 
досконалості. Незважаючи на всі національні 
та культурні розбіжності, сучасна іграшка живе 
своїм життям, а його основою є такі її функції, 
які притаманні для інформаційного рівня роз-
витку різних соціокультурних світів.

Питання використання національної іграшки 
у навчально-виховному процесі ЗДО в сучасних 
умовах засилля різними гаджетами, педагогам 
доцільно вирішувати в контексті збереження її 
визначальних цінностей, які зумовлені мину-
лим і сьогоденням, традиціями та завданнями 
суспільних освітніх інституцій.

Саме такий підхід дозволить кожній дитині 
засобами народної іграшки поступово пізна-
вати свою приналежність не лише до певної 
етнічної та культурної групи, а й до української 
нації, загалом. 
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ДОМІНАНТИ ФУНКЦІОНАЛЬНОГО СПРЯМУВАННЯ  
ОСВІТНЬОГО СЕРЕДОВИЩА ЗДО

В статті висвітлено основні аспекти функціонального спрямування освітнього середовища ЗДО. Акцентова-
но на актуальності заявленої проблеми в контексті динамічних змін в освіті України на сучасному етапі.

Конкретно визначено мету статті, здійснено аналіз наукових досліджень. На основі узагальнення наукових 
напрацювань обгрунтовано трактування понять «освітнє середовище» та близьких до нього, а саме: «глобальне 
освітнє середовище», локальне освітнє середовище», «освітній простір».

Подано власне трактування категорії «освітнє середовище ЗДО», виокремлено його складові: особистісний 
компонент, предметно- просторовий, організаційно діяльнісний. Визначено умови їх реалізації.

Зазначено, що освітнє середовище ЗДО є різноаспектною, поліфункціональною системою, потребує постій-
ного вдосконалення.

Виділено провідні принципи функціонування освітнього середовища ЗДО: індивідуалізації, партнерства, уні-
версальності, відкритості.

Подано характеристику новітніх технологій та методик, що сприяють реалізації усіх складових компонен-
тів освітнього середовища ЗДО.

Акцентовано на важливості створення умов для забезпечення усіх видів діяльності дошкільника в освітньому 
середовищі з метою повноцінного розвитку особистості.

Зауважено на актуальності впровадження педагогіки партнерства. Підкреслено доцільність застосування 
інноваційних педагогічних та інформаційно-комунікаційних технологій. Акцентовано на необхідності надання 
дошкільникам можливості вільно вибирати вид діяльності, визначати ступень участі в ній, способи її здійснен-
ня. Доведено ефективність окреслених інновацій у процесі розкриття особистісного потенціалу вихованців.

Окреслено виважені висновки та перспективи досліджень заявленої проблеми.
Ключові слова: освітнє середовище ЗДО, інноваційні технології, особистісний, організаційно діяльнісний, 

предметно-просторовий компонент освітнього середовища, педагогіка партнерства, вільний вибір діяльності.
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DOMINANTS OF THE FUNCTIONAL DIRECTION OF THE EDUCATIONAL 
ENVIRONMENT OF THE PRESCHOOL

The article highlights the main aspects of the functional direction of the educational environment of the ZDO. 
The relevance of the stated problem in the context of dynamic changes in education in Ukraine at the present stage is 
emphasized. The purpose of the article is specifically defined, the analysis of scientific research is carried out. On the basis 
of the generalization of scientific developments, the interpretation of the concepts of “educational environment” and those 
close to it, namely: “global educational environment”, local educational environment, “educational space”, is substantiated. 
Its own interpretation of the category of “educational environment of the preschool” is presented, its components are 
singled out: personal component, subject-spatial, organizational activity. The conditions for their implementation have 
been determined. It is noted that the educational environment of ZDO is a multifaceted, multifunctional system that 
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needs constant improvement. The leading principles of the functioning of the educational environment of the preschool 
are highlighted: individualization, partnership, universality, openness. The characteristics of the latest technologies 
and methods that contribute to the implementation of all components of the educational environment of the ZDO are 
presented. The importance of creating conditions for ensuring all types of activities of a preschooler in the educational 
environment for the purpose of full development of the personality is emphasized. The relevance of the implementation 
of partnership pedagogy was noted. The expediency of using innovative pedagogical and information and communication 
technologies is emphasized. The emphasis is placed on the need to provide preschoolers with the opportunity to freely 
choose the type of activity, determine the degree of participation in it, and the ways of its implementation. The effectiveness 
of the outlined innovations in the process of revealing the personal potential of pupils has been proved. Balanced 
conclusions and prospects for researching the stated problem are outlined. 

Key words: educational environment of the educational institution, innovative technologies, personal, organizational 
activity, subject-spatial component of the educational environment, pedagogy of partnership, free choice of activity.

Актуальність проблеми. Модернізація сис-
теми освіти, зміни у ній зумовлені рухом до інно-
ваційної особистісно розвивальної освіти, необ-
хідністю використання інтелектуально – творчого 
потенціалу людини для творчої діяльності в усіх 
сферах життя.

Нинішнє суспільне поле потребує особистос-
тей креативних, самостійних, здатних активно 
діяти, приймати самостійні рішення, швидко 
адаптовуватися до змін та інновацій.

З огляду на сказане актуалізується проблема 
освітнього середовища ЗДО, його змістової наси-
ченості та вияву механізмів впливу на особистість.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Окреслена проблема актуалізується в сучас-
них науково-методичних розвідках. Питанням 
модернізації освітнього середовища ЗДО, його 
впливу на формування особистості знаходимо 
у працях Т. Андрющенко, А. Богуш, Н. Гонта-
ровської, К. Крутій, О. Кононко, Т. Мантули, 
В. Ковальчук, І. Мельник, В. Мелешко, І. Рад-
ченко, О. Савченко, М. Ткачук, С. Попиченко, 
Н. Рогальської.

Аналіз наукових джерел дає можливість виді-
лити такі підходи у тлумаченні сутності поняття 
«середовище»: соціально-філософський, психо-
логічний, культурологічний, педагогічний.

У контексті означених підходів вживаються 
відповідно різні визначення: соціальне, худож-
ньо-естетичне, виховне, освітнє (едукаційне), 
освітньо-виховне.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Не зважаючи на численні 
наукові розробки питання освітнього серед-
овища закладу дошкільної освіти вважаємо 
недостатньо вивченим, зокрема його компо-
нентна характеристика та функціональне при-
значення потребують детальнішого вивчення.

Мета статті: уточнити сутнісну характе-
ристику змісту освітнього середовища ЗДО 

з урахуванням специфіки його функціональ-
ного призначення.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
У площині проблемного поля трактування поняття 
«середовище» потребує, на нашу думку, логіко 
семантичного аналізу близьких до нього термінів.

Зміст феномена «освітнє середовище» лежить 
у сутнісному полі поняття «середовище». Най-
частіше середовище розглядають як сукупність 
об’єктивних явищ, що оточують людину і вза-
ємодіють з нею.

У наукових джерелах знаходимо визначення 
середовища відповідно до різних підходів 
у його дослідженні. Учені (А. Богуш, Н. Гав-
риш, В.Ковальчук, М.Ткачук та ін.) розуміють 
середовище як «сукупність умов, що оточують 
людину та взаємодіють з нею як з організмом 
і особистістю. Середовище може бути най-
ближчим (родина, сім’я, родичі, друзі), далеким 
(суспільний устрій), зовнішнім, внутрішнім, 
пасивним, активним, актуальним, розвиваль-
ним» (Андрющенко, 2016, р. 12). 

А. Богуш, вивчаючи середовище ЗДО, вио-
кремлює різні типи: стихійно – нестимульоване, 
стимульоване й актуальне. На думку вченої, пере-
буваючи у стихійно-нестимульованому середо-
вищі дитина відчуває його вплив опосередковано 
і набуває життєвого досвіду і знань спонтанним 
типом – у повсякденному житті. У стимульова-
ному середовищі забезпечується організований 
процес навчання і розвитку дитини, який супро-
воджується педагогічно стимульованою вза-
ємодією педагога і вихованців на різних вікових 
етапах. Створення актуального середовища сти-
мулює максимально активну ініціативну взаємо-
дію дитини з іншими учасниками педагогічного 
процесу (Богуш, 2010, р. 155–170).

Звертаємо увагу на міждисциплінарність, бага-
тозначність представлення поняття «середовище» 
у науковому дискурсі, що активно студіюється 
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у філософії, соціології, психології, педагогіці і пре-
зентується у різних сполученнях: «середовище»: 
«освітнє середовище», «розвивальне середовище», 
«предметно-розвивальне середовище», «соціальне 
середовище», «навколишнє середовище», «жит-
тєве середовище», «освітній простір», «глобальне 
освітнє середовище», «локальне освітнє серед-
овище» тощо.

Аналіз досліджень В.Ковальчук, Т.Мантули 
дає змогу визначити поняття «освітній про-
стір» як певним чином успадкована структура, 
яка характеризує всі процеси, форми, траєкто-
рії руху і виражає відношення між об’єктами 
освітньої діяльності, забезпечуючи соціальну 
та особистісну значущість результату вдоско-
налення здібностей і поведінки її суб’єктів.

На думку Н. Гонтаровської «Освітнє середо-
вище – це «суттєвий елемент соціуму, цілеспря-
мовано організована, керована, багатофункціо-
нальна, відкрита педагогічна система, у межах 
якої учень загальноосвітньої школи усвідом-
лює себе як соціально розвинену цілісність» 
(Гонтаровська, 2012, р. 13). «Клімат» для зрос-
тання людини. Тому його культивування має 
стати смисловим центром інноваційних удоско-
налень освіти. К. Крутій критеріями характе-
ристики освітнього середовища визначає такі: 
змістові (рівень і якість культурного змісту), 
процесуальні (стиль спілкування, рівень актив-
ності), результативні (розвивальний ефект) 
(Крутій, 2017, р. 302).

На основі грунтовного аналізу різних тлу-
мачень поняття «середовище» і близьких до 
нього, ми доходимо висновку, що в контексті 
нашого дослідження доречно говорити про 
локальне освітнє середовище.

Зміст освітнього середовища, на нашу 
думку, треба розуміти як сформовану систему 
реальних і потенційних сфер розвитку та вияву 
особистісних якостей вихованця, особистісно-
діяльних якостей вихователя, спрямованих на 
розвиток творчої, активної особистості.

Відповідно кожна особистість у цьому 
середовищі повинна почувати себе комфортно, 
захищено, де панує атмосфера взаємодопомоги, 
взаємодії, взаємопідтримки.

 Ми підтримуємо думку Т.Андрющенко, 
що освітнє середовище ЗДО це різноаспектна, 
поліфункціональна система, що знаходиться 
в постійному розвитку і потребує координації 
та модернізації. Основу освітнього середовища 

ЗДО складає комплекс психолого-педагогічних, 
матеріально-технічних, санітарно-гігієнічних, 
економічних, естетичних умов тощо. Вони спри-
яють збереженню здоров’я вихованців, забезпе-
чують ефективність навчально-виховного про-
цесу та органічне включення дітей в систему 
соціальних відносин. Навчання, виховання 
й розвиток дітей дошкільного віку мають відбу-
ватися в атмосфері захищеності, психологічного 
комфорту, розширення можливостей індивіду-
альних освітніх потреб кожної дитини.

Стосовно компонентного складу в освіт-
ньому середовищі ЗДО виділяємо: особистіс-
ний, організаційний і предметно-просторовий. 
Особистісний передбачає ефективну взаємо-
дію суб’єктів освітнього процесу. Організа-
ційний спрямований на збереження здоров’я 
дітей, забезпечує реалізацію педагогічних умов 
формування життєвої компетентності дітей 
дошкільного віку. Предметно-просторовий сти-
мулює активність дітей у закріпленні і засто-
сування отриманих знань, умінь, вироблення 
практичних навичок.

Дошкільна освіта, як зазначено у Базовому 
компоненті дошкільної освіти, «має гнучко 
реагувати на всі сучасні соціокультурні запити, 
збагачувати знання дитини необхідною якісною 
інформацією, допомагати їй реалізувати свій 
природний потенціал, орієнтуватися на загаль-
нолюдські й національні цінності» (Базовий ком-
понент, 2012, р. 4). У цьому контексті зазначимо, 
що модернізації підлягають усі складові освіт-
нього середовища сучасного ЗДО. При цьому 
основоположними мають бути такі принципи:

–– принцип індивідуалізації, який дає можли-
вість ураховувати вікові та індивідуальні осо-
бливості дитини, її інтереси і потреби;

–– принцип партнерства взаємодії, що визна-
чає особистісно зорієнтовану модель спілку-
вання дорослих і дітей. Діти мають право на 
власну позицію, а дорослим необхідно врахо-
вувати це, сприяти досягненню дитячих цілей, 
поважаючи думку й прагнення дитини;

–– принцип універсальності, що передбачає 
предметне оснащення освітнього середовища, 
з оптимально насиченим цілісним, багатофунк-
ціональним простором, що трансформується 
відповідно до напряму діяльності дітей;

–– принцип відкритості, що базується на реалі-
зації права дитини на вибір гри, видів діяльності, 
засобів здійснення мети, місця і часу діяльності.
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Особистісний компонент – це простір взає-
модії суб’єктів освітнього процесу, що включає 
в себе: урахування потреб кожної сторони; ство-
рення довірливої, доброзичливої, психологічно 
комфортної атмосфери в дошкільному навчаль-
ному закладі; реалізацію педагогами функцій 
фасилітатора, консультанта, коуча, а батьками – 
забезпечення підтримки освітнього процесу.

Стверджується, що сучасні діти особливі. 
Вони мудрі, талановиті, проявляють ранню 
розвиненість, відкриті та впевнені у собі. Їм 
потрібна педагогіка любові, добра, розуміння, 
яка буде виховувати в них духовність, розши-
рювати їхнє пізнавальне прагнення, спрямову-
вати на пошук свого призначення, тобто, педа-
гогіка партнерства, яка заявлена у Концепції 
Нової української школи. В основі педагогіки 
партнерства – спілкування, взаємодія та співп-
раця між педагогом, дитиною і батьками. Педа-
гог має бути другом, а родина – залучена до 
побудови освітньої траєкторії дитини.

Основні принципи педагогіки партнерства 
задекларовані в концепції: повага до особистості; 
доброзичливість і позитивне ставлення; довіра 
у відносинах; діалог – взаємодія – взаємоповага; 
розподілене лідерство; принципи соціального 
партнерства (Базовий компонент, 2012, р. 4). 

Доведено, що перехід від суб’єкт-об’єктної 
до суб’єкт-суб’єктної взаємодії на всіх рівнях: 
«керівник – педагог», «педагог – педагог», «педа-
гог – діти», «педагог – батьки», «батьки – діти» – 
обов’язкова умова розвитку освітнього середо-
вища ЗДО. Цей тип взаємин є для сучасного 
освітнього процесу оптимальним, адже, з одного 
боку, він зберігає функцію управління за педаго-
гом – у ЗДО, за батьками – вдома, а з іншого – дає 
дитині можливість діяти самостійно. Педагогам 
і батькам необхідно навчитися слухати і чути 
дитину, поважати, розуміти її та себе, оцінювати 
педагогічні і життєві ситуації під різними кутами 
зору. Співпраця вихователя і дітей, партнерство 
на заняттях і у вільний час, спільний процес піз-
нання і відкриттів, постійне створення ситуації 
успіху – основні чинники самореалізації дошкіль-
ника в освітньому середовищі. Сучасних дітей 
треба не лише наділити знаннями, але й навчити 
жити в суспільстві, управляти собою, своїм жит-
тям у колективі, робити вибір і брати відповідаль-
ність за нього і свою діяльність.

Безперечно, що доброзичлива атмосфера 
спілкування між дорослими і дітьми сприяє 

розумінню мотивів поведінки інших людей, 
їхнього внутрішнього емоційного стану; вихо-
вуються емпатійні почуття дитини. Вихова-
телям і батькам необхідно акцентувати свою 
діяльність на найважливіших для особистіс-
ного зростання дошкільника параметрах – сві-
тогляді дитини, її самосвідомості, переживан-
нях, інтересах та потребах.

Організаційно – дійовий компонент освіт-
нього середовища – реалізується в просторі, де 
відбувається педагогічно організований розви-
ток особистості, створена система відповідних 
умов. Це передусім санітарно-гігієнічні, есте-
тичні і методичні умови, що забезпечують жит-
тєві потреби дітей, охорону здоров’я, сприяють 
набуттю дітьми різних видів компетенцій, заяв-
лених у Базовому компоненті дошкільної освіти.

Сучасній дитині необхідно вміти послідовно 
і доказово мислити, міркувати, проявляти 
розумову активність. Означений компонент 
освітнього середовища сучасного ЗДО забез-
печується створенням цілісної системи інфор-
маційно-ресурсного наповнення для вирішення 
дітьми різнопланових освітніх завдань, про-
блемно-навчальних ситуацій в рамках інтегра-
ції освітніх ліній; впровадження інноваційних 
педагогічних та інформаційно-комунікаційних 
технологій. У зазначеному контексті заслугову-
ють на увагу такі технології та методики, роз-
роблені українськими науковцями:

–– ЛЕГО-технології з використанням кон-
структорів LEGO Education. Вони забезпечу-
ють інтелектуальний, фізичний, емоційно-цін-
нісний та креативний розвиток дошкільників. 
Діти набувають здатності незалежно мислити, 
працювати самостійно. Вихованці вчаться пла-
нувати свою діяльність для досягнення постав-
леної мети, діяти двома руками під контролем 
зору, виконувати завдання до кінця, долаючи 
труднощі різного характеру, оволодіваючи 
прийомами виконання практичної діяльності. 
Навички, отримані під час занять з конструк-
торами LEGO Education, сприяють моральному 
вихованню дітей. Вихованці вчаться поважати 
дорослих та товаришів, ділитися матеріалами, 
допомагати один одному, вирішувати про-
блемну ситуацію спільними зусиллями.

–– Нова освітня технологія «едьютейнмент», 
запропонована К. Крутій. Едьютейнмент поєд-
нує в собі розважальні прийоми, методи інтер-
активного й активного навчання, мотивацію до 
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пізнання та взаємодії. Технологія ґрунтується 
на отриманні дитиною та педагогом задово-
лення від процесу навчання (первинного інтер-
есу до предмета, явища, інформації), що спри-
ятиме мотивації дошкільників до навчання 
(Крутій, 2019, рр. 2–6).

–– Методика формування здоров’язбережу- 
вальної компетентності (авт. Т. Андрющенко). 
Її впровадження в освітній процес ЗДО забез-
печить підвищення в дітей інтересу до здобуття 
знань про здоров’я, розвиток мотивації на здо-
ровий спосіб життя, формування знань, умінь 
і навичок збереження здоров’я, практичне 
застосування життєвих навичок, що сприяють 
фізичному, соціальному, психічному і духов- 
ному здоров’ю (Андрющенко, 2016, р. 6).

–– «Лепбук» – один з перспективних мето-
дів, що сприяє розвитку уваги, пам’яті, творчої 
уяви, виробленню вміння порівнювати, виді-
ляти характерні властивості предметів, уза-
гальнювати їх за певною ознакою, отримувати 
задоволення від знайденого рішення. Лепбук 
(lарbоок – книга на колінах) – інтерактивна 
тематична папка – саморобна паперова книга 
з кишеньками, дверцятами, віконцями, рух-
ливими деталями, які дитина може діставати, 
перекладати, складати на свій розсуд. Це дидак-
тичний посібник, який допомагає дітям в ігро-
вій формі засвоїти матеріал. Структура і зміст 
лепбука доступні дітям дошкільного віку, він 
стимулює ігрову, пізнавальну, дослідницьку 
та творчу активність всіх вихованців. Дитина 
може бути активним учасником створення леп-
бука на будь-якому етапі.

 Практикою доведено, що упровадження 
зазначених технологій і методик сприятиме мак-
симальному розкриттю особистісного потенці-
алу дошкільника в процесі навчання, виховання 
і розвитку, набуттю дитиною необхідних освіт-
ніх компетенцій, формуванню у вихованців 
психологічної готовності до навчання у школі.

Предметно-просторовий компонент освіт-
нього середовища ЗДО – включає викорис-
тання суб’єктами навчально-виховного про-
цесу ресурсів освітнього середовища, а саме: 
матеріально-технічне забезпечення освітнього 
процесу, професіоналізм педагогів, сформова-
ність партнерських стосунків дорослих і дітей. 
Ключовими характеристиками предметно-про-
сторового компоненту освітнього середовища 
сучасного ЗДО мають бути: відкритість, варіа-

тивність, креативність, технологічність, куль-
турна спрямованість.

Акцентуємо: важливим є створення вихо-
вателем умов, що забезпечують повноцінний 
розвиток усіх видів діяльності дошкільника 
з урахуванням як віку дитини, так і її можли-
востей, для творчої комфортної взаємодії дітей 
між собою, з педагогами і батьками. Сучасним 
дітям має бути надана можливість самостійно 
моделювати предметно-просторову площину 
освітнього середовища групи, вільно виби-
рати вид діяльності, визначати ступень власної 
участі в ній, способи її здійснення. Педагогу 
важливо стимулювати пізнавальну активність, 
підтримуючи інтерес дітей; забезпечувати 
матеріалами для експериментування, іграми, 
іграшками, пропонуючи нові сфери діяльності; 
використовувати різні методи і засоби активіза-
ції діяльності, забезпечуючи творчий розвиток 
особистості.

Цікавим для реалізації зазначеного вище вва-
жаємо створення в групах динамічних модулів 
для самостійних занять дітей, а також впрова-
дження в практику роботи дошкільних навчаль-
них закладів міжнародної технології «Стіни, які 
говорять» (оригінальна назва «Таlking Walls»). 
Її сутність у тому, що дитина, отримуючи необ-
хідну інформацію, має право вибору планувати 
свою діяльність, конструктивно використову-
вати інформаційний ресурс. Технологія «Стіни, 
які говорять» є системою візуалізації знань 
і процесом занурення дошкільників та дорос-
лих в освітнє середовище ЗДО.

«Стіни, які говорять» може мати кілька 
інформаційних напрямів – на день, на тиждень, 
змінні експозиції тощо. Одну частину стіни 
можна присвятити подіям, віддаленим у часі 
та оформлювати заздалегідь, Ще одна частина 
стіни може бути названа «Перспективи зрос-
тання» для дитини, батьків, вихователів. Під 
перспективою зростання розуміється той обсяг 
інформації, яким може поділитися будь-який 
учасник освітнього процесу. 

Таким чином можемо узагальнити: орга-
нізована діяльність дошкільників, сприятиме 
формуванню у них розуміння образу резуль-
тату, усвідомлення мети та вміння формулю-
вати цілі, свідомо вибирати способи їх досяг-
нення. Лише у різних видах активності дитина 
має можливість переходити з репродуктивного 
рівня на творчий.



58 59

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 1, 2025

Висновки і перспективи подальших дослід- 
жень. Функціонування освітнього середовища 
успішно забезпечується за умов реалізації 
усіх його структурних компонентів. Позитивні 
результати отримуються за умов організації 
діяльності в освітньому середовищі педагогіки 
партнерства, впровадження інноваційних педа-
гогічних та інформаційно-комунікаційних тех-
нологій, забезпечення вихованцям можливості 
вільно вибирати вид діяльності, визначати сту-
пень участі в ній, способи її здійснення сприяє 

максимальному розкриттю особистісного 
потенціалу дітей дошкільного віку. Зазначене 
уможливить виховання майбутнього випус-
кника Нової української школи з очікуваними 
державою рисами: цілісна особистість, патріот, 
інноватор.

Перспективи подальших пошуків досліджень 
вважаємо у розробці критеріїв оцінки освітнього 
середовища сучасного ЗДО, розкриття механіз-
мів педагогіки партнерства в освітньому серед-
овищі закладів дошкільної освіти.
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ПАТРІОТИЗМ ЯК ОСНОВА ФОРМУВАННЯ СОЦІАЛЬНО-ГРОМАДЯНСЬКОЇ 
КОМПЕТЕНТНОСТІ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Одним із пріоритетних завдань сучасної освіти, зокрема дошкільної, є формування національно свідомого грома-
дянина-патріота, особистості з глибокими ціннісними орієнтаціями, чиї світогляд, спосіб мислення, почуття та дії 
спрямовані на саморозвиток і розбудову демократичного громадянського суспільства в Україні. У статті висвітлено 
особливості виховання патріотизму як основи формування соціально-громадянської компетентності дітей старшого 
дошкільного віку. Визначено актуальність проблеми дослідження, її соціальну значущість. У науковій розвідці, з огляду 
на науково-методичну літературу й чинні нормативні документи в галузі дошкільної освіти, розкрито зміст понять 
«патріотизм», «соціально-громадянська компетентність». Означена компетентність дитини старшого дошкільно-
го віку проявляється в особистісних якостях, соціальних почуттях, любові до Батьківщини, виявленні інтересу до наці-
ональних, культурних цінностей свого народу, елементарних знаннях про рідну країну, її державну символіку, традиції 
та звичаї, готовності до посильної участі в соціальних подіях, що спрямовані на покращення спільного життя. Зазна-
чено, що виховання патріотизму відбувається за умови систематичного та цілеспрямованого педагогічного впливу, 
спрямованого на зміцнення національної ідентичності дітей, створення позитивного образу своєї країни, утверджен-
ня активної громадянської позиції та виховання ціннісного ставлення до родини як частини народу, його національних 
цінностей. Саме на цій основі народжується справжній патріотизм. У дослідженні акцентовано увагу на значенні 
методів і засобів, які дають змогу зацікавити дітей пізнанням традицій та культури українського народу, спонукати 
до проявів патріотизму та громадянськості відповідно до вікових особливостей. Серед них: бесіди, читання художніх 
творів, народні ігри та іграшки, слухання музичних творів; ознайомлення з розмаїттям народної творчості (гончар-
ство, лозоплетіння, вишивка, писанкарство та ін.); відзначення державних та народних свят, пам’ятних історичних 
дат. У розвідці зауважено на важливій ролі сім’ї у формуванні патріотичних почуттів у дітей, а також розробленні 
ефективних форм співпраці між сім’єю та закладом дошкільної освіти у цьому напрямку.

Ключові слова: патріотизм, соціально-громадянська компетентність, діти старшого дошкільного віку.
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PATRIOTISM AS THE BASIS FOR THE FORMATION OF SOCIO-CIVIC 
COMPETENCE IN OLDER PRESCHOOL CHILDREN

One of the priority tasks of modern education, particularly preschool education, is the formation of a nationally 
conscious citizen-patriot – з an individual with deep value orientations whose worldview, way of thinking, feelings, 
and actions are directed toward self-development and the building of a democratic civil society in Ukraine. This 
article highlights the features of fostering patriotism as a foundation for developing socio-civic competence in older 
preschool children. The relevance of the research problem and its social significance are defined. Based on scientific 
and methodological literature and current regulatory documents in the field of preschool education, the study reveals 
the meanings of the concepts of «patriotism» and «socio-civic competence». This competence in older preschool children 
is manifested in personal qualities, social feelings, love for the homeland, an interest in the national and cultural 
values of their people, basic knowledge about their native country, its state symbols, traditions, and customs, as well 
as a willingness to participate in social events aimed at improving collective life. It is noted that fostering patriotism 
occurs through systematic and purposeful pedagogical influence, aimed at strengthening children’s national identity, 
creating a positive image of their country, affirming an active civic position, and cultivating a valuable attitude toward 
family as part of the nation and its cultural heritage. It is on this foundation that true patriotism is born. The study 
emphasizes the importance of methods and tools that engage children in learning about Ukrainian traditions and culture, 
encouraging manifestations of patriotism and civic awareness in accordance with their age characteristics. These include 
conversations, reading literary works, folk games and toys, listening to musical compositions, and exploring various 
forms of folk art (pottery, wickerwork, embroidery, pysanka painting, etc.), as well as celebrating national and folk 
holidays and commemorating historical dates. The research also underscores the crucial role of the family in shaping 
patriotic feelings in children and the development of effective forms of collaboration between families and preschool 
educational institutions in this regard.

Key words: patriotism, socio-civic competence, older preschool children.

Актуальність проблеми. Україна на сучас-
ному етапі переживає непрості часи. Страшні 
події сьогодення сколихнули хвилю патріо-
тизму та громадянської відповідальності всього 
народу. Військова агресія російської федерації 
проти України переконливо довела беззапере-
чну важливість виховання патріотизму майбут-
нього покоління, який має дати новий поштовх 
духовно-морального зцілення української нації. 
Патріотизм – одне з найглибших почуттів, що 
усталене нашими пращурами у процесі багато-
річних історичних подій, звичаях та культур-
них традиціях.

Реформи сучасної дошкільної освіти вису-
вають нові вимоги до формування особистості 
дитини, починаючи з перших років її життя. 
Закладення в дошкільному віці основ системи 
ціннісних ставлень до сім’ї, власної домівки, 
довкілля, Батьківщини з віком переростуть 
у почуття патріотизму – любові до рідної кра-
їни, поваги до її національно-духовних ціннос-
тей та надбань.

Важлива роль у цьому процесі відводиться 
освітньому закладу, який має стати соціокуль-
турним осередком становлення громадянина-
патріота України. Оскільки заклад дошкіль-
ної освіти – це перша життєва школа дитини, 
у якій пробуджуються й закладаються соціальні 
уявлення, громадянські якості та патріотичні 
почуття.

Попри актуальність проблеми національно-
патріотичного виховання, слід відзначити, що 
цілісна система формування свідомого громадя-
нина, патріота своєї країни, на сучасному етапі 
дошкільної освіти остаточно не сформована. 
Насамперед це зумовлено складністю процесу 
патріотичного та соціально-громадянського 
становлення зростаючої особистості, адже 
патріотичні та свідомі громадянські почуття за 
своєю природою надзвичайно складні та бага-
тогранні. Важливим є пошук шляхів реалізації 
завдань сучасної освіти, які допоможуть педа-
гогам у вихованні всебічно розвиненої особис-
тості, готової у подальшому житті «до само-
відданої розбудови незалежної, демократичної 
держави, бажання дбати про національну без-
пеку суверенної країни, підвищення добробуту 
людей, сприяння єднанню українського народу 
та встановленню миру й злагоди в суспільстві» 
(Добровольська & Чорновіл, 2016 : 4).

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
До питання виховання патріотичних почуттів та 
громадянської освіти зверталися філософи, пси-
хологи та педагоги вітчизняної науки. Вагомий 
внесок у філософське обґрунтування сутності 
національної ідентичності зроблено В.  Андру-
щенком, В.  Антоновичем, М.  Драгомановим, 
В. Малаховим, І. Огієнком, Г. Сковородою.

Дослідженню проблеми національно-патріо-
тичного виховання майбутнього покоління при-
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свячені праці педагогів-класиків Г.  Ващенка, 
Б.  Грінченка, О.  Духновича, С.  Русової, 
К.  Ушинського, В.  Сухомлинського та інших. 
На ціннісних аспектах виховання патріотич-
них почуттів у дітей старшого дошкільного 
наголошено у доробках І.  Беха, М.  Бори-
шевського, О.  Вишневського, Т.  Піроженко, 
М. Стельмаховича, Б. Ступарика, К. Чорної та 
інших. Вивченню науково-методичних аспек-
тів патріотичного та громадянського виховання 
у дошкільній освіті присвячені праці А. Богуш, 
Н.  Гавриш, О.  Каплуновської, К.  Крутій, 
Н.  Охріменко, Т.  Поніманської, С.  Тесленко, 
Л. Шкребтієнко та інших.

На важливості накопичення соціального 
досвіду життя дитини через її залучення до 
культурних і родинних традицій, виховання 
любові до Батьківщини й рідної домівки акцен-
тують у своїх працях дослідники О.  Білан, 
А. Вознюк, Н. Гавриш, Л. Калузька, О. Косен-
чук, Л. Куземко, О. Стаєнна та інші.

Мета дослідження – висвітлення особли-
востей виховання патріотизму як основи фор-
мування соціально-громадянської компетент-
ності дітей старшого дошкільного віку.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Низка нормативно-правових документів, що 
регламентують діяльність сучасного закладу 
дошкільної освіти, підтверджує актуальність 
та важливість патріотичного виховання дітей 
дошкільного віку. Так, Закони України «Про 
дошкільну освіту» (2025), «Про основні засади 
державної політики у сфері утвердження укра-
їнської національної та громадянської ідентич-
ності» (2022), Державний стандарт дошкільної 
освіти (2021), Концепція національно-патрі-
отичного виховання в системі освіти Укра-
їни (2022), Концепція розвитку громадянської 
освіти в Україні (2018), серед пріоритетних 
завдань сучасної освіти, зокрема й дошкіль-
ної, визначають формування національно сві-
домого громадянина, патріота, тобто людини, 
якій притаманні особистісні ціннісні якості 
й риси характеру, світогляд та спосіб мислення, 
почуття, вчинки й поведінка, спрямовані на 
саморозвиток та розвиток демократичного гро-
мадянського суспільства в Україні (Доброволь-
ська & Чорновіл, 2016 : 4).

Оцінюючи сучасні зміни у вітчизняних зако-
нодавчих актах, наукові доробки психолого-
педагогічних досліджень у галузі дошкільної 

освіти присвячені даній проблематиці, нами роз-
глянуто важливість та пріоритетність виховання 
патріотизму як одного з головних принципів 
формування соціально-громадянської компе-
тентності дітей старшого дошкільного віку.

У Державному стандарті дошкільної освіти 
(БКДО, 2021) ключовою компетентністю 
дитини, що має бути сформована у результаті 
дошкільної освіти, є соціально-громадянська 
компетентність, яка відповідає інваріантному 
складнику освітнього напряму «Дитина в соці-
умі». Зміст означеної компетентності перед-
бачає здатність дитини старшого дошкільного 
віку до прояву особистісних якостей, соціаль-
них почуттів, любові до Батьківщини; готов-
ність до посильної участі в соціальних подіях, 
що відбуваються в дитячих осередках, гро-
маді, суспільстві та спрямовані на покращення 
спільного життя (Базовий компонент дошкіль-
ної освіти в Україні, 2021). Дитина старшого 
дошкільного віку має виявляти інтерес до наці-
ональних культурних цінностей свого народу, 
оперувати елементарними знаннями про рідну 
країну, її державну символіку, традиції та куль-
турні звичаї. Отже, виховання патріотизму 
є пріоритетним.

Значна частина сучасних наукових дослі-
джень присвячена вивченню унікальних особли-
востей формування громадянської та соціальної 
компетентностей дітей дошкільного віку у період 
їх особистісного розвитку. При цьому дослід-
ники (О.  Косенчук, Л.  Куземко, О.  Комашко, 
Л. Шульга), акцентують увагу на тому, що ефек-
тивність вище зазначеного процесу безпосеред-
ньо визначає швидкість та якість формування 
національної та етнічної ідентичності молодого 
покоління (Fedorova et al., 2024).

Виховання патріотичних почуттів у дітей 
дошкільного віку – завдання надзвичайно 
складне. Патріотичні почуття не з’являються 
самі по собі, це результат довготривалого 
виховного впливу на людину з раннього дитин-
ства та упродовж тривалої частини життя. 
Навіть у старшому дошкільному віці діти ще не 
усвідомлюють, що таке патріотизм, а їхні патрі-
отичні почуття спрямовані на найближче соці-
альне оточення, яке вони бачать щодня, вважа-
ють близьким, рідним і нерозривно пов’язаним 
із ними (Новосьолова & Пентій, 2016).

Формування патріотизму відбувається за умови 
систематичного цілеспрямованого виховного 
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впливу зі зміцнення основ національної ідентич-
ності дітей, створення позитивного образу своєї 
країни, утвердження активної громадянської пози-
ції, виховання ціннісного ставлення до родини як 
частини свого народу, його національних ціннос-
тей та цінностей інших країн і народів, до себе, 
свого оточення та інших людей. І саме на цій 
основі зароджується і виростає справжній патріо-
тизм (Косенчук, 2023).

Патріотизм (грецьк. patris – «земля батька», 
предка) – це любов до рідної землі, відданість їй 
і своєму народові (Кривоніс & Дроботій 2017).

У сучасному Педагогічному словнику сут-
нісну основу патріотизму означено як «… піклу-
вання про інтереси та історичну долю країни 
й готовність заради неї на самопожертви; вірність 
вітчизні, що бореться з ворогами; гордість за 
соціальні та культурні досягнення своєї країни; 
співчуття до страждання народу і негативне став-
лення до соціальних пороків суспільства; повага 
до історичного минулого вітчизни і успадкування 
його традицій; прив’язаність до місця прожи-
вання (до міста, села, області, країни в цілому)» 
(Педагогічний словник, 2001 : 356).

На думку дослідниць Н. Гавриш та О. Косен-
чук, виховання патріотизму має починатися 
з дошкільного віку, коли відбувається закла-
дання культурно-ціннісних орієнтирів духо-
вно-етичної основи особистості дитини, відбу-
вається активний емоційно-чуттєвий розвиток, 
формування механізмів соціальної адаптації 
в суспільстві, починається процес національно-
культурної самоідентифікації, усвідомлення 
себе в навколишньому світі. Цей період життя 
людини є найсприятливішим для емоційно-пси-
хологічного впливу на особистість, оскільки 
образи сприйняття дійсності, соціокультурного 
простору дуже яскраві та сильні. Вони залиша-
ються в пам’яті надовго, а іноді й на все життя, 
що є надважливим у вихованні любові до Бать-
ківщини (Гавриш & Косенчук, 2022).

Нам імпонує трактування дослідниці 
О. Каплуновської, яка розглядає поняття «патрі-
отизм» в аспекті морального почуття, і звертає 
увагу на те, що його формування вимагає гли-
бокого емоційного проживання, усвідомлення 
і прийняття його дитиною як цінності. Якщо 
пробуджувати патріотизм лише за допомогою 
зовнішніх впливів та засобів, він може набути 
хибного спрямування, стати поверхневим та 
показним (Каплуновська, 2015).

На жаль, дослідження сучасних науковців 
доводять, що інколи деякі педагоги до розу-
міння і запровадження змісту патріотичного 
виховання дошкільників застосовують фор-
мальний підхід. Перевага віддається викорис-
танню штучних зовнішніх атрибутів – як про-
слуховування та розучування Гімну України, чи 
прикрашання патріотичними кольорами осо-
бистих речей та предметів без відповідної піз-
навальної, морально-ціннісної основи. Дехто 
з педагогів створює гарні українознавчі осе-
редки у дошкільному закладі, однак при цьому 
недостатньо залучає батьків та вихованців до 
поповнення та розміщення експонатів, замало 
мотивує дітей до їх відвідування, чітко регла-
ментує перебування дітей у часі та обмежує 
їхню практичну діяльність у таких народознав-
чих осередках (Каплуновська та ін., 2016).

Тому, зміст сучасного патріотичного вихо-
вання старших дошкільників має бути збагаче-
ний категоріями особистісної та національної 
гідності. А ще, реальності сприйняття сучасного 
соціального життя, входження в яке є неодмін-
ною умовою соціалізації дитини, набуття жит-
тєвого досвіду, що стає надбанням особистості 
та актуалізує стан готовності до благодійності 
та милосердя, практики підтримання безпечного 
способу життя, що загалом характеризує гума-
ністично зорієнтовану поведінку (Базовий ком-
понент дошкільної освіти в Україні, 2021).

Всі чинні освітні комплексні та парціальні 
програми, не обходять стороною національно-
патріотичне виховання дітей дошкільного віку 
та спрямовані на реалізацію завдань освітнього 
напряму «Дитина в соціумі». Це свідчить про 
актуальність даного питання в умовах сучасної 
дошкільної освіти.

Наразі кожен дошкільний заклад має мож-
ливість обрати програму на свій розсуд, тим 
більше, що серед них немає такої, яка б не 
декларувала головні ціннісні орієнтири у ство-
рення умов для саморозвитку особистості, фор-
мування позитивно-ціннісного ставлення до 
себе та навколишнього світу.

У межах патріотичного виховання дошкіль-
ників педагоги мають реалізовувати різно-
планові освітні завдання. Насамперед освітня 
діяльність з національно-патріотичного вихо-
вання дітей дошкільного віку має бути спря-
мована на формування ціннісного ставлення 
особистості до свого народу, Батьківщини, дер-
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жави, нації, а також на становлення національ-
ної свідомості та ідентичності.

У межах патріотичного виховання дошкіль-
ників педагоги мають реалізовувати різнопла-
нові освітні завдання. Насамперед це: 

–– формувати уявлення про сім’ю, родину, 
рід і родовід, знання про історію держави, дер-
жавні та народні символи; 

–– розвивати інтерес до історії рідної дер-
жави, її традицій, видатних людей; 

–– ознайомлювати із явищами суспільного 
життя своєї країни; традиціями й культурою 
свого народу; 

–– прищеплювати повагу до людей праці, до 
захисників Вітчизни, державної символіки; 

–– виховувати національну гідність, гордість 
за приналежність до українського народу; цін-
нісне ставлення до національних святинь Укра-
їни; любов і турботливе ставлення до своєї 
родини, свого рідного краю (Гавриш, 2023).

Для реалізації означених завдань в освіт-
ньому процесі закладу дошкільної освіти, 
необхідно урахувати наступні напрями: освітня 
діяльність з дітьми, взаємодія з батьками вихо-
ванців, підвищення фахової майстерності педа-
гогів (Частінікова, 2016). Аби допомогти дітям 
засвоїти патріотичні ідеї, як частину особис-
тісного досвіду, варто дотримуватися узгодже-
ності педагогічного й родинного впливів у про-
цесі виховання. Крім того, дорослі самі повинні 
мати щирі патріотичні почуття та транслювати 
їх власною моральною поведінкою та вірою.

Оскільки виховання патріотизму – завдання 
надзвичайно складне й багатогранне, воно 
потребує систематизованого підходу та зба-
гачення змісту освітніх завдань категоріями 
особистісної та національної гідності. Під час 
освітньої взаємодії з дітьми варто віддавати 
перевагу методам і засобам, які дають змогу 
зацікавити дітей пізнанням традицій та куль-
тури українського народу, спонукати до проявів 
патріотизму та громадянськості відповідно до 
вікових особливостей (Гавриш, 2022).

Важливо допомогти дітям осмислити, що 
вони як українці разом з дорослими захищають 
не лише свою землю, прекрасну українську 
природу, а і її славну історію, звичаї та куль-
туру. «Нам є чим пишатися й що передавати 
дітям наших дітей. Це й знання про народну та 
державну символіку, особливості українського 
побуту – житла, одягу, народних іграшок, 

народних ремесел, традиції українських свят» 
(Гавриш, 2022).

Виховання у дошкільників патріотичних 
почуттів у сучасних умовах має відбуватися 
через наскрізне збагачення ціннісного світо-
гляду дитини певними знаннями, формування 
уявлень про суспільні явища і події у світлі 
загальновизнаних тлумачень, накопичення соці-
ального досвіду життя. Базовим етапом у форму-
ванні означених якостей вважають накопичення 
малюками соціального досвіду життя у най-
ближчому оточенні (сім’ї, родині, вулиці, місті 
(селі)), прилучення до його культури, родинних 
традицій. Тож любов до Вітчизни у наймолод-
ших вихованців починається з любові до родини 
та рідного дому (Каплуновська, 2015).

На переконання вченої О. Каплуновської, 
для того, щоб формувати в дошкільників від-
чуття приналежності до своєї країни, важливо 
не лише промовляти певні патріотичні гасла, а, 
звертаючись до досвіду дітей і їхньої емоційно-
чуттєвої сфери, сприяти щирому прийняттю 
того, що ми намагаємося вкласти в душі дітей 
(Каплуновська, 2015). Це вимагає глибинного 
проживання дітьми думок та емоцій.

Для емоційного проживання дітьми подій 
та явищ важливо відповідні створити умови, 
які сприятимуть засвоєнню дітьми загально-
людських, громадянських та національних цін-
ностей. Досягнути емоційного відгуку у малят 
можна завдяки проведенню бесід, під час яких 
варто розказати про внесок видатних українців – 
науковців, спортсменів, митців, письменників, 
захисників. Назвати імена воїнів-героїв, волон-
терів, спортсменів-паралімпійців, що своєю 
мужністю стверджують велич України в цілому 
світі. Пишаючись їхніми досягненнями й вод-
ночас оцінюючи свої здібності й таланти, діти 
відчуватимуть себе невіддільною частинкою 
України (Каплуновська, 2015).

Водночас варто показати дошкільникам 
вагоме й поважне місце українського народу 
серед інших народів Європи та світу. Розповісти 
під час бесід, як поважають українців за їхні силу 
й сміливість, уміння дотримувати спільних між-
народних правил співжиття, як українці намага-
ються бути дружніми та ставляться з повагою до 
інших народів (Каплуновська, 2015).

Доцільно також актуалізувати знання дітей про 
державні й народні символи. Символіка – це сво-
єрідна візитівка держави на міжнародній арені. 
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Основними символами державності є Герб, Пра-
пор та Гімн, а найяскравішими національними 
символами українського народу, які втілюють 
його духовність, філософію та витонченість, – 
калина, український вінок, рушник, вишиванка та 
писанка. Саме вони є «атрибутами української» 
душі (Гноінська, 2011).

Найліпше ознайомлювати дошкільників 
з державними та народними символами під 
час читання художніх творів, легенд, вивчення 
віршів. Адже складно знайти більш точне й вод-
ночас доступне для дошкільників пояснення 
цих понять (Гавриш & Косенчук, 2022).

Важливу роль у пізнанні навколишнього 
довкілля та формуванні світогляду дітей стар-
шого дошкільного віку відіграє використання 
під час освітньої діяльності наочного матеріалу. 
Важливо показати доступні для сприйняття дітей 
фото світлини та ілюстрації нашого героїчного 
народу, яку мужність виявляють дорослі й діти, 
захищаючи Прапор і Герб, співаючи Гімн Укра-
їни на головних площах та у захоплених воро-
гом містах і селах, у бомбосховищах. А також 
спонукати дітей відтворювати свої переживання 
й почуття у творчості (Гавриш, 2023).

Загальновідомо, що кожна людина є непо-
вторною та унікальною особистістю, яка веде 
свій рід від поколінь предків на тій землі, які 
народились. Усвідомлення себе в єдності з рід-
ними людьми, спонукає людину до свідомого 
ставлення до себе, до людей, до здобутків 
наших пращурів, історичних надбань країни та 
рідної держави загалом (Кривоніс & Дроботій 
2017). Повертаючись до культурно-історичної 
лінії, зауважимо, що важливо не лише сфор-
мувати у дітей загальний образ рідної країни, 
а й допомогти їм накопичити й осмислити зна-
ння про конкретні історичні факти, традиції 
та культуру України. При цьому, щоб діти не 
залишилися на рівні засвоєння інформаційних 
кліше, слід не просто інформувати їх, а забезпе-
чити максимальне включення кожного в процес 
відкриття й засвоєння знань. Варто наситити 
пізнавальний процес емоційними переживан-
нями, збагатити світлими, простими й приєм-
ними для дітей образами (Гавриш, 2022).

Надзвичайну роль у вихованні дітей 
дошкільного віку відіграють народні традиції 
та обряди. У них зосередилися накопичені сто-
літтями об’єктивні спостереження за характер-
ними особливостями світу природи та речей. 

Ці спостереження безпосередньо пов’язані 
з працею та різними сторонами суспільного 
життя людини. Тож варто звернути увагу дітей 
на розмаїття народної творчості. Гончарство, 
різьбярство, лозоплетіння, фольклорні музичні 
та літературні твори, вишивка, писанкарство, 
живопис – це далеко не повний перелік реме-
сел, якими споконвіку славився український 
народ (Кривоніс & Дроботій 2017).

Допомогти ознайомити дошкільників зі 
скарбницею української народної творчості 
допоможуть різноманітні ілюстративні мате-
ріали, енциклопедії, творчі майстер-класи, 
родинні історії тощо.

Дитяча іграшка – це невіднятний атрибут 
дошкільного дитинства, без неї гра неможлива. 
Один з «витворів» народної творчості – народні 
ігри та іграшки. Вони відтворюють особливості 
життя й побуту українців, їхні звичаї та тради-
ції, а також багату історію й невичерпний коло-
ритний творчий потенціал. Українські народні 
ігри та іграшки надзвичайно різноманітні 
й мають свої регіональні особливості. Народна 
іграшка своєю досконалістю, витонченістю та 
простотою форм, різноманітністю викорис-
тання природних екологічних матеріалів, есте-
тичною довершеністю збагачує духовний світ 
дитини, пробуджує відчуття історично-рідного 
коріння. На весь світ відомі народні опішнян-
ські й косівські іграшки, унікальні ляльки-
мотанки тощо (Гавриш, 2022).

За допомогою народних ігор та іграшок діти 
опановують перші елементи грамотності, озна-
йомлюються з фольклорними творами, розви-
вають логіко-математичні здібності. Народні 
ігри та іграшки сприяють утвердженню націо-
нальної самобутності й формуванню менталі-
тету маленького українця як людини, яка наці-
лена на добро.

Не менш важливо ознайомлювати та долу-
чати дошкільників до відзначення державних 
та народних свят, пам’ятних історичних дат. 
Адже залучення дітей до підготовки й відзна-
чання різних свят пробуджує в них любов до 
рідної землі, повагу до людей праці, формує 
вміння плідно працювати, шанувати історію та 
збагачувати культуру свого народу. Діти стар-
шого дошкільного віку із задоволенням беруть 
участь у народних святах та розвагах, при 
цьому розвиваючи художні здібності, навички 
взаємодії в колективі. Саме під час ознайом-
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лення з традиціями та звичаями відзначання 
свят мають змогу збагатити свої емоційні вра-
ження та знання про власний родовід, довкілля, 
Батьківщину (Кривоніс & Дроботій 2017).

Висновки і перспективи подальших дослі-
джень. Формування соціально-громадянської ком-
петентності дітей старшого дошкільного віку ґрун-
тується на патріотичному вихованні. Виховання 
патріотизму старших дошкільників полягає в тому, 
щоб спільними зусиллями сім’ї та дошкільного 
закладу виховувати майбутніх свідомих та опти-
містично налаштованих патріотів України. Якщо 
у результаті педагогічного та виховного впливу 

дитина ознайомиться з історією, символікою, тра-
диціями своєї країни, а також рідного міста чи села, 
дізнається і шануватиме імена тих, хто просла-
вив рідну Батьківщину, і проявлятиме інтерес до 
набуття нових знань, це стане першим кроком до 
формування у неї стійких патріотичних та мораль-
них почуттів, таких як любов, вірність, милосердя, 
почуття власної гідності та активної громадянської 
позиції. Розвідка не вичерпує розв’язання зазна-
ченої проблеми. Перспективи подальших дослі-
джень вбачаємо в дослідженні ефективних форм 
співпраці між сім’єю та дошкільним закладом 
у цьому напрямку.
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ОСОБЛИВОСТІ АДАПТАЦІЇ ДІТЕЙ РАННЬОГО ВІКУ  
ДО УМОВ ЗАКЛАДУ ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ

У статті досліджуються особливості адаптації дітей раннього віку до умов закладу дошкільної освіти. 
Встановлено, що на процес адаптації дитини до перебування у закладі дошкільної освіти впливають три осно-
вні складові: 1. соціально-психологічний рівень адаптації, куди входить: комунікативне спілкування з однолітками 
та дорослими; рівень тривожності; вплив сім’ї; ступінь загартованості дитини; вже сформовані навички само-
обслуговування; особистісні особливості малюка. 2. Психофізіологічний рівень адаптації. Він характеризується: 
особливістю психомоторного розвитку дітей раннього віку. 3. Компетентність та професіоналізм педагогів. Вияв-
лено, що у процесі фізіологічної адаптації виділяють дві стадії: 1 стадія – орієнтовно-пристосувальна, коли у від-
повідь на весь комплекс нових впливів, пов’язаних із початком систематичного навчання, є бурхлива реакція та зна-
чна напруга практично у всіх систем організму. 2 стадія – нестійкого, неповного пристосування, коли організм 
активно шукає оптимальні варіанти стійкого стану, який буде відповідати новим умов (організм витрачає все, що 
є, та не економить ресурси). Встановлено, що основними завданнями під час адаптаційного періоду для закладу 
дошкільної освіти є: створити емоційно сприятливу атмосферу в групі; сформувати у дітей позитивну установку 
на дитячий садок; сформувати у дітей почуття впевненості в навколишньому середовищі; познайомити дітей 
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один з одним та допомогти їм зблизитися; познайомити дітей із деякими фахівцями дитячого садка. Обгрунтова-
но, що спільна діяльність дорослих та дітей молодшого дошкільного віку ділиться на низку етапів: встановлення 
емоційного контакту з дітьми. Найлегше це зробити за допомогою ігрових ситуацій; залучення дітей до організації 
ігрового місця. Діти починають орієнтуватися у просторі своєї групи, дізнаватися назви та місце розташування 
предметів та знарядь праці; різноманітність спільної діяльності вихователя та дітей.

Ключові слова: адаптація, ранній дошкільний вік, заклад дошкільної освіти, дитина, вихователь. 
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FEATURES OF ADAPTATION OF EARLY AGE CHILDREN  
TO THE CONDITIONS OF A PRESCHOOL EDUCATION INSTITUTION

The article examines the features of adaptation of young children to the conditions of a preschool educational 
institution. It has been established that the process of adaptation of a child to a stay in a preschool educational institution 
is influenced by three main components: 1. the socio-psychological level of adaptation, which includes: communicative 
communication with peers and adults; level of anxiety; family influence; degree of hardening of the child; already formed 
self-service skills; personal characteristics of the baby. 2. Psychophysiological level of adaptation. It is characterized 
by: the peculiarity of psychomotor development of young children. 3. Competence and professionalism of teachers. It has 
been found that in the process of physiological adaptation, two stages are distinguished: 1st stage – indicative-adaptive, 
when in response to the whole complex of new influences associated with the beginning of systematic training, there is 
a rapid reaction and significant tension in almost all body systems. Stage 2 – unstable, incomplete adaptation, when 
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the body actively seeks optimal options for a stable state that will meet new conditions (the body spends everything it has 
and does not save resources). It has been established that the main tasks during the adaptation period for a preschool 
educational institution are: to create an emotionally favorable atmosphere in the group; to form a positive attitude 
towards kindergarten in children; to form a sense of confidence in the environment in children; to introduce children to 
each other and help them get closer; to introduce children to some kindergarten specialists. It has been substantiated that 
the joint activities of adults and younger preschool children are divided into a number of stages: establishing emotional 
contact with children. This is easiest to do with the help of game situations; involving children in organizing a play area. 
Children begin to navigate the space of their group, learn the names and location of objects and tools; the diversity of joint 
activities of the educator and children.

Key words: adaptation, early preschool age, preschool educational institution, child, educator.

Актуальність проблеми. Проблема адапта-
ції дитини до умов закладу дошкільної освіти 
виникла з самого початку існування цих закла-
дів і до сьогодні залишається актуальною 
у нашому світі. Практично кожна сім’я стика-
ється з цією проблемою, коли приходить час 
віддавати дитину до дитячого садка. Особливо 
це стосується дітей молодшого дошкільного 
віку, адже у цей період діти особливо чутливі 
до розлуки з близькими і дуже бояться новизни.

При вступі дитини раннього віку до закладу 
дошкільної освіти з’являється проблема адап-
тації її до нових умов, тому що адаптаційні 
можливості дитини обмежені. У дитини вини-
кає так званий «адаптаційний синдром», який 
є наслідком її психологічної неготовності до 
виходу із сім’ї.

Адаптація до умов закладу дошкільної освіти 
найчастіше проходить дуже болісно. Завдання 
педагога закладу дошкільної освіти так орга-
нізувати період адаптації, щоб меншою мірою 
травмувати дитину. Прихід дитини в дитячий 
садок, незнайомі діти, дорослі, вся ситуація 
навколо викликає у дитини сильний стрес. 
Щоб на початковому етапі уникнути усклад-
нень на початку процесу адаптації та забез-
печити оптимальну її течію, дорослому необ-
хідно допомогти дитині поступово звикнути 
до умов закладу дошкільної освіти. Правильно 
організована діяльність педагога з дітьми може 
стати запорукою ефективної адаптації дітей 
до умов дитячого садка. Найбільш ефективно 
процесу адаптації може допомогти правильно 
організована діяльність вихователя направ-
лена на дитину. Має виникнути між виховате-
лем і дитиною співпраця, яка може допомогти 
дитині легше перенести розлуку зі звичним 
оточенням, знизити тривожність та підтримати 
її емоційний стан.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
У педагогічній літературі питанням адапта-
ції дітей раннього віку до закладу дошкільної 

освіти займались такі науковці як: Н.  Акса-
рина, Л. Бєлкіна, Ф. Березін, І. Булах, Н. Вату-
тіна, С. Вітенберг, І. Дичківської, Л. Калуської, 
О.  Кононко, В.  Мушинський, М.  Отрощенко, 
А.  Петровський, І.  Петрової, А.  Ронжина, 
С. Семенака, Р. Тонкова, Є. Фешиної, Ямполь-
ская та інші. 

Питання показників адаптації й досі є дис-
кусійним. Більшість дослідників прагнуть виді-
лити ключові показники ефективності адап-
таційного процесу, хтось спрямовує увагу на 
критерії адаптованості, але автори єдині у виді-
ленні одного зі значущих внутрішніх показни-
ків який визначається по-різному: як «емоційне 
самопочуття» (В.  Мушинський, Р.  Тонкова-
Ямпольская, Т. Черток); або як «рівень задово-
леності умовами діяльності та спілкування осо-
бистості» (О. Кононко, М. Отрощенко).

На сьогодні проблема, пов’язана з адапта-
цією дитини, на жаль, залишається на рівні 
теоретичних досліджень та зводиться до реко-
мендацій батькам, перед вступом дитини до 
дитячого садка по максимуму наблизити домаш-
ній режим дня до режиму закладу дошкільної 
освіти.

Мета дослідження. Виявити та обгрунту-
вати особливості адаптації дітей раннього віку 
до умов закладу дошкільної освіти. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Вперше термін «адаптація» був запроваджений 
німецьким фізіологом Г. Аубертом у 1865 році, 
пізніше цей термін став вживатися у біоло-
гічному аспекті як «пристосування» живих 
організмів до довкілля. В даний час поняття 
«адаптація» використовується для позначення 
певних періодів розвитку особистості людини 
і є предметом досліджень багатьох вчених у різ-
них галузях науки.

Ю. Соловей у своїй праці «Соціальна адап-
тація дітей дошкільного віку в умовах закладу 
дошкільної освіти» стверджує, що «адапто-
ваність» («стійка адаптація») є синонімом до 
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слова «норма», «здоров’я». Під стабільною 
адаптацією прийнято розуміти рівень присто-
сування індивіда, рівень його соціального ста-
тусу та самовідчуття (Solovej, 2022, р. 260).

Аналіз поняття «адаптація» є тотожнім до 
поняття «соціальна адаптація» і представля-
ється складним за двох обставин. По-перше, 
соціальна адаптація є взаємодія двох струк-
турно-складних систем, що взаємоадаптуються 
до особистості та соціального середовища. 
Адже соціальне середовище та особистість, 
що є суб’єктом та об’єктом суспільних відно-
син перебувають у складній взаємодії: особис-
тість такою ж мірою адаптує до себе соціальне 
середовище, як і соціальне середовище адаптує 
до себе особистість. По-друге, аналіз поняття 
соціальна адаптація ускладнюється тим, що 
термін «адаптація» наділений соціальним зміс-
том зі збереженням деяких біологічних харак-
теристик.

За ствердженням О.  Цигаренка, адаптація, 
або пристосування організму до навколишнього 
середовища, є також біологічною проблемою. 
При недостатності адаптаційних механізмів 
у дитини можуть виникати різні побічні стани. 
Організм може тривалий час перебувати у цій 
проміжній зоні між здоров’ям та хворобою. 
У випадку недостатності пристосовуваності 
людини до певних умов, настає дезадаптація – 
зворотний процес адаптації, коли доведеться 
відмовитися від відвідування дитячого садка 
(Cyghanenko, 2011, р. 6).

Як слушно зауважує Н.  Захарова у своїй 
монографії «Адаптація дітей дошкільного віку 
до сучасного соціального простору» досить 
важливий чинник, що впливає на характер 
адаптації, це ступінь сформованості у дитини 
вміння спілкуватись з оточуючими предметами. 
У ранньому віці предметна діяльність стає про-
відною, а спілкування відбувається в основному 
про дії предметів – ситуативно-ділове спілку-
вання. Під час ситуативно-ділове спілкування 
у дитини формуються особливі зв’язки з ото-
чуючими її людьми. Замість емоційних кон-
тактів дитини з матір’ю та іншими близькими, 
які мають виборчий характер, інтимну, особис-
тісну основу, приходять контакти, у центрі яких 
стоїть предмет. Тож в цей час для дитини стає 
не така важлива емоційна близькість партнерів, 
скільки вся їхня увага зосереджена на предмет 
(Zakharova, 2016, р. 132).

На думку Ж. Маценка, взаємозв’язок психо-
фізичного розвитку – це особливість раннього 
віку. На нервову систему та психіку дитини 
впливають будь-які зміни у стані її здоров’я. 
У маленьких дітей досить нестійкий емоцій-
ний стан. Розставання з рідними та будь-яка 
зміна звичного для дитини способу життя може 
викликати страхи та негативні емоції. Коли 
дитина довго перебуває в стресовому стані, це 
може призвести до розвитку неврозу та упо-
вільнення темпу психофізичного її розвитку 
(Мacenko, 2003, р. 2).

Залежно від підготовки дитини в сім’ї до від-
відування закладу дошкільної освіти, залежить 
перебіг адаптаційного періоду, та його подаль-
ший розвиток. Щоб полегшити період адаптації 
дитини, сім’ї потрібна професійна допомога, 
і в цій ролі має виступати заклад дошкільної 
освіти. Дитячий садок має бути «доступним» 
з усіх питань розвитку та виховання дитини.

Т. Гуркковська вважає, що на процес адапта-
ції дитини до перебування у закладі дошкільної 
освіти впливають три основні складові:

Соціально-психологічний рівень адапта-
ції, куди входить: комунікативне спілкування 
з однолітками та дорослими; рівень тривож-
ності; вплив сім’ї; ступінь загартованості 
дитини; вже сформовані навички самообслуго-
вування; особистісні особливості малюка.

2. Психофізіологічний рівень адаптації. Він 
характеризується: особливістю психомотор-
ного розвитку дітей раннього віку.

3. Компетентність та професіоналізм педаго-
гів (Ghurkovsjka, 2001, р. 15).

В. Мушинський у своїй статті «Особливості 
адаптації дітей до умов дитячого закладу» 
стверджує, що період адаптації може бути різ-
ним за тривалістю та за формою прояву у дітей. 
Деякі з дітей вдаються до пасивності, інші 
підкреслюють свою безпорадність і постійно 
шукають підтримки у дорослих, треті вдаються 
в перші дні до плачу та крику на розставання 
з батьками. Практика показує, що більш швидка 
і легша адаптація дітей у закладі дошкільної 
освіти залежить від того, як дитину прийняли 
в яслах і якою мірою їй приділили індивіду-
альну увагу. Причиною важкого звикання до 
ясел може бути неузгодженість між надто три-
валою емоційною формою спілкування дитини 
з дорослим та становленням нової провідної 
діяльності з предметами, що потребує іншої 
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форми спілкування – співробітництва з дорос-
лим (Mushynsjkyj, 2004, р. 3).

В. Шинкаренко у статті «Вплив мультфіль-
мів на розвиток особистості дошкільника» опи-
сує, що Уу людини існує спеціальна функціо-
нальна система адаптаційних механізмів, що 
здійснює всі пристосувальні реакції. Ця власти-
вість пристосування створює умови для біоло-
гічної, фізіологічної та психологічної адаптації. 
Вікова незрілість системи адаптаційних меха-
нізмів дітей призводить до зміни середовища 
та до психічної напруги, а це викликає зміни 
в емоційному стані та спричиняє порушення 
поведінки (Shynkarenko, 2020, р. 244).

В адаптації виділяють фізіологічну та соці-
ально-психілогічну складову. Фахівець С. Бур-
сова стверджує, що у процесі фізіологічної 
адаптації виділяють дві стадії: 

1 стадія – орієнтовно-пристосувальна, коли 
у відповідь на весь комплекс нових впли-
вів, пов’язаних із початком систематичного 
навчання, є бурхлива реакція та значна напруга 
практично у всіх систем організму.

2 стадія – нестійкого, неповного пристосу-
вання, коли організм активно шукає оптимальні 
варіанти стійкого стану, який буде відповідати 
новим умов (організм витрачає все, що є, та не 
економить ресурси) (Bursova, 2015, р. 263).

Група науковців Л.  Клімова, В.  Купрієнко, 
І.  Мазур, Н.  Міхіна та В.  Шинкаренко ствер-
джують, що успішна адаптація залежить від 
багатьох факторів – стану здоров’я людини, роз-
витку навичок спілкування, особливостей нер-
вової системи, а також обдуманих дій батьків 
та співробітників закладу дошкільної освіти. 
Дитячий садок це заклад, у якому дитина отри-
мує перший досвід взаємодії з іншими людьми 
й намагається знайти місце серед них, вчиться 
жити в ладі із самим собою та оточуючими 
(Shynkarenko, 2020, р. 244).

Контакт, що встановлюється з сім’єю, пови-
нен бути диференційований, тобто відповідно 
до рівня адаптації дитини повинні бути визна-
чені об’єм та зміст роботи із сім’єю. У разі небла-
гополучної адаптації дитини робота з сім’єю 
має бути глибшою й об’ємнішою, передбачати 
тісний контакт членів сім’ї з вихователями та 
методистом закладу дошкільної освіти.

За ствердженням С.  Бурсової, завдання під 
час адаптаційного періоду для закладу дошкіль-
ної освіти:

– створити емоційно сприятливу атмосферу 
в групі;

– сформувати у дітей позитивну установку 
на дитячий садок;

– сформувати у дітей почуття впевненості 
в навколишньому середовищі;

– познайомити дітей один з одним та допо-
могти їм зблизитися;

– познайомити дітей із деякими фахівцями 
дитячого садка (Bursova, 2015, р. 263).

Важливою умовою забезпечення у дитини 
психологічного благополуччя є створення пред-
метно-просторового середовища у групі. Серед 
головних принципів, що забезпечують всю 
повноту розвитку дитячої діяльності та особис-
тості дитини, можна виділити принцип емоціо-
генності – забезпечення індивідуальної комфорт-
ності, психологічної захищеності – довіри до 
світу, радості існування (психологічне здоров’я), 
емоційного благополуччя.

Ми вважаємо, що середовище має бути 
привабливим для дитини і викликати у неї 
позитивні емоції. Воно має бути яскравим, 
різноманітним, щоб кожен міг знайти собі 
місце в залежності від його емоційного стану, 
оскільки знаходження у великому колективі 
однолітків навіть у врівноваженої дитини може 
наприкінці дня спричинити агресію.

Ще одна з важливих умов під час адаптації 
дитини у закладі дошкільної освіти є створення 
у групі емоційної атмосфери, комфорту для кож-
ної дитини та підтримання позитивного емо-
ційного її стану. За даними фізіологів, для нор-
мального психічного розвитку дитина повинна 
відчувати позитивні емоції щонайменше 40 разів 
у день.

Необхідно сформувати у дитини позитивний 
настрій, бажання йти в дитячий садок. Дитина 
повинна відчувати, що на неї чекають і вихо-
вателі, і діти, що попереду цікава діяльність. 
Усе це важливі мотиви відвідування закладу 
дошкільної освіти.

Вранці, зустрічаючи дитину у холі закладу 
дошкільної освіти, вихователь має продемон-
струвати доброзичливе ставлення до кожної 
дитини. Позитивна атмосфера групи виникає 
тоді, коли її члени почуваються вільно, залиша-
ються самими собою, але при цьому поважають 
право інших на самобутність.

Спільна діяльність дорослих та дітей молод-
шого дошкільного віку ділиться на низку етапів:
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– встановлення емоційного контакту з дітьми. 
Найлегше це зробити за допомогою ігрових 
ситуацій;

– залучення дітей до організації ігрового 
місця. Діти починають орієнтуватися у про-
сторі своєї групи, дізнаватися назви та місце 
розташування предметів та знарядь праці;

– різноманітність спільної діяльності вихо-
вателя та дітей (Ghurkovsjka, 2001, р. 15).

Для забезпечення позитивного соціального 
розвитку дитини доречно використовувати 
в роботі такі прийоми, як демонстрація власної 
позитивної діяльності, переключення уваги, 
запровадження правил та відповідних наслідків 
за їх виконання чи невиконання. 

Виділимо найбільш дієві форми роботи 
з дітьми під час адаптаційного періоду дитини:

– Свято знайомства. У святі можуть брати 
участь педагоги, діти та батьки дітей. Під час 
такого прийому вихователі мають зустрічати 
дітей та батьків, запросити їх до групи, про-
вести мініекскурсію групою, показати іграшки, 

познайомити з іншими дітьми, розповісти про 
те, що вони роблять у садочку, провести ігри, 
спрямовані на знайомство дітей, батьків та 
педагогів.

Висновки і перспективи подальших дослід- 
жень. Зробивши аналіз наукової літератури 
щодо особливостей адаптації дітей раннього 
віку до закладу дошкільної освіти можна ствер-
джувати, що поняття адаптації означає при-
стосування до умов середовища. Соціально-
психологічна адаптація може розглядатися як 
пристосування індивіда до умов соціального 
середовища і є одним з основних соціально-
психологічних механізмів соціалізації осо-
бистості. Період адаптації – досить сильне 
випробування для дитини ранньоговіку, тому 
що, спричинені адаптацією стресові реакції, 
можуть надовго порушити емоційний стан 
дитини. Потрібно постійно висвітлювати нові 
підходи до розкриття таких тем, як: етапи роз-
витку спілкування дорослого з дитиною, про-
відна роль дорослого у розвитку дитини тощо. 
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ПУБЛІЧНЕ МОВЛЕННЯ У СИСТЕМІ ФАХОВОЇ ПІДГОТОВКИ ВЧИТЕЛЯ 

УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ 

Стаття присвячена дослідженню теоретичних і практичних засад публічного мовлення вчителя-словесни-
ка, зокрема розгляду основ мистецтва красномовства, методиці підготовки до публічного виступу, культурі 
та образності ораторського мовлення.

Навчальна дисципліна «Публічне мовлення» має на меті формування риторичної компетентності здобувачів 
вищої освіти, розвиток їх як публічних особистостей, які майстерно володіють мистецтвом красномовства. 
Основними завданнями вивчення дисципліни є ознайомлення з практичними прийомами організації ефективного 
публічного мовлення та можливостями доречного їх застосування; формування вмінь і вироблення навичок скла-
дання текстів виступів різних жанрів відповідно до комунікативної ситуації; виховання потреби вдосконалення 
власного монологічного та діалогічного мовлення.

Метою нашої статті є проаналізувати проблематику публічного мовлення вчителя-словесника у контексті 
підготовки його відповідно до освітньої програми “Середня освіта (Українська мова та література)”, спеціаль-
ності А 4 “Середня освіта (Українська мова та література)”.

Для вирішення поставлених завдань у процесі роботи використовувалися такі методи дослідження: теоре-
тичні: аналіз і синтез під час опрацювання лінгвістичної, психологічної, педагогічної та методичної літератури 
з досліджуваної проблеми; емпіричні: проведення й аналіз занять із вказаної дисципліни.

Риторична майстерність – важлива умова професійного зростання філолога. У сучасному глобалізованому 
просторі вчитель-словесник має швидко обирати відповідну форму мовлення, сприймати різнорівневу інформа-
цію, вести діалоги, оперувати системою мовленнєвих комунікацій у педагогічному процесі.
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PUBLIC SPEAKING IN THE PROFESSIONAL TRAINING SYSTEM  
OF TEACHER OF THE UKRAINIAN LANGUAGE

The article is devoted to the study of the theoretical and practical foundations of the public speech of the teacher-
linguist, in particular, the consideration of the basics of the art of eloquence, the methodology of preparation for public 
speaking, the culture and imagery of oratorical speech.

The educational discipline “Public Speaking” aims to form the rhetorical competence of students of higher education,  
to develop them as public figures who master the art of eloquence.The main tasks of studying the discipline are familiarization 

РОЗДІЛ 2 
ПОЧАТКОВА ОСВІТА
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with the practical methods of organizing effective public broadcasting and the possibilities of their appropriate application; 
formation of skills and development of the skills of writing texts of performances of various genres in accordance with 
the communicative situation; fostering the need to improve one’s own monologic and dialogic speech.

The purpose of our article is to analyze the problems of public speaking of a lexicographer in the context of his training 
in accordance with the educational program “Secondary Education (Ukrainian Language and Literature)”, specialty 
A 4 “Secondary Education (Ukrainian Language and Literature)”.

To solve the tasks, the following research methods were used in the work process: theoretical: analysis and synthesis 
during the study of linguistic, psychological, pedagogical and methodical literature on the researched problem; empirical: 
conduct and analysis of classes in the specified discipline.

Rhetorical skill is an important condition for the professional growth of a philologist. In today’s globalized space, 
a teacher-linguist must quickly choose the appropriate form of speech, perceive different levels of information, conduct 
dialogues, operate the speech communication system in the pedagogical process.

Key words: public speech, language norm, polemical skill.

Актуальність проблеми. Володіння осно-
вами ораторського мистецтва – важлива ознака 
загальної культури людини, необхідний склад-
ник ефективної підготовки сучасних спеці-
алістів. Публічне мовлення є фундаментом 
професіоналізму вчителя, юриста, політика, 
менеджера, будівельника та інших фахівців, 
знання його основ необхідне кожній людині 
в будь-якій галузі життєдіяльності. Воно фор-
мує й розвиває систему духовно-моральних 
цінностей, культуру мислення, мовлення, пове-
дінки та спілкування. 

Під час навчання майбутніх філологів одним 
із дієвих форматів інтелектуального розвитку 
є залучення здобувачів вищої освіти до публіч-
них заходів шляхом виголошення промов різ-
них родів, видів і жанрів красномовства на 
конференціях, семінарах, обговореннях акту-
альних проблем сьогодення.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
В Україні створюються авторські програми, 
видаються підручники, посібники, хресто-
матії і словники, упорядковується українська 
риторична термінологія (автори – Л. Мацько, 
Н. Бабич, Г. Сагач, О. Горошкіна, О. Мацько, 
С. Абрамович, В. Молдован, М. Чикарькова, 
А. Первушина, Я. Білоусова, Л. Спанатій, 
Ю. Єлісовенко, З. Сергійчук, Г. Онуфрієнко, 
І. Хоменко, З. Куньч та ін.).

Методика та етапи підготовки промови ґрун-
товно представлені у навчальній та науковій 
літературі, наприклад у посібнику С. Абрамо-
вича та М. Чікарькової (Абрамович, Чікарькова, 
2001, с. 139). Існують практичні посібники 
галузевого публічного мовлення для гумані-
тарних, суспільних, природничих спеціальнос-
тей, як-от: для психологів, працівників сфери 
освіти, правників, для бізнес-середовища та 
інших «галузевих» риторик як компонентів 
професійної підготовки фахівців.

Вітчизняний досвід вивчення, викладання 
та практики риторики охоплює широке коло 
прикладних питань, актуальних для сучасної 
комунікації. Серед інших це – активізація слов-
никового запасу; технології переконливого мов-
лення; структурування тексту / виступу; при-
йоми залучення, утримання уваги слухачів та 
їх переконання; стилістичні ресурси перекон-
ливого мовлення та мовного експромту; психо-
логічні аспекти індивідуального, групового та 
масового спілкування; можливості невербаль-
ного спілкування при публічному мовленні; 
візуалізація виступу та ін. (Біла, Дащенко, 
Синоруб, 2023, с. 337).

Публічне мовлення учителя-словесника є засо-
бом ефективного вирішення професійно орієнто-
ваних комунікативних ситуацій навчально-вихов-
ного процесу. Його розвиток у здобувачів вищої 
освіти філологічних спеціальностей передбачає 
як теоретичну, так і практичну підготовку під час 
проведення уроків української мови і літератури, 
позакласних заходів у ЗЗСО. Варто звернути 
увагу на формування системи духовно-мораль-
них цінностей під час професійної комунікації 
в умовах воєнного стану. 

Мета статті – проаналізувати сутність 
поняття публічне мовлення, висвітлити фор-
мування риторичної компетентності майбутніх 
педагогів у процесі фахової підготовки. 

Відповідно до мети визначено такі завдання:
–– визначити роль і місце риторичної компе-

тентностї у системі професійних компетенцій 
учителя;

–– обґрунтувати доцільність уведення дисци-
пліни в систему підготовки майбутніх вчителів-
словесників.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Від античних часів і донині накопичено багатий 
досвід виховання оратора як людини корисної 
суспільству, цікавої, інтелектуально розвиненої, 
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здатної творчо мислити і діяти, морально чистої, 
духовно невичерпної й фізично досконалої, яка 
засобом слова спроможна вирішувати будь-які 
питання – від проблем державної ваги до дріб-
них буденних утішань і порад.

Узагальнивши погляди учених на зміст 
поняття «риторична компетентність» уважа-
ємо, що вищеозначена компетентність майбут-
ніх педагогів є важливою складовою їхньої під-
готовки в ЗВО і передбачає вміння ефективно 
формувати комунікативну стратегію, форму-
лювати думку логічно, доступно, комуніку-
вати, уміле використання риторичних прийо-
мів, формування індивідуального ораторського 
стилю (Дудник, 2023, с. 50).

В освітньому процесі майбутнього педагога 
доцільно впроваджувати заходи, спрямовані на 
формування риторичної компетентності: проєк-
тні технології, тренінги, майстер-класи з основ 
ораторського мистецтва, самомотивування, дис-
кусії, рольові риторичні ігри-імпровізації, рито-
ричні вправи, вправи для опанування мовними 
техніками (вироблення дикції, постановка голосу, 
правильне дихання, інтонація).

На думку Т. Конівіцької вищевказані форми 
та методи підготовки майбутніх педагогів 
дозволять навчитися: «дотримуватися правил 
спілкування, тобто грамотно та виразно вислов-
лювати свої думки; вміння слухати і чути; утри-
муватись від оцінки особистості (партнера, 
клієнта чи аудиторії), толерантно ставитися до 
особистості, не принижувати її гідності, під-
тримувати; техніки мовлення та її коригуванню 
(керувати голосом, інтонувати) відповідно до 
ситуацій мовлення; дотримуватися всіх норм 
і культури невербальної поведінки (відпо-
відні жести, міміка, утримання зорового кон-
такту з клієнтом, аудиторією); дотримуватися 
обґрунтованої просторової організації дис-
танції (проксеміка) під час спілкування тощо; 
використовувати вплив і переконання коректно 
й аргументовано, враховуючи цінність особис-
тості; розуміти аспекти маніпулювання, але не 
використовувати у своїй професійній діяль-
ності; дотримуватися норм і правил проведення 
публічних виступів (доводити свою думку за 
всіма правилами етикету, толерантно ставитися 
до аудиторії)» тощо (Конівіцька, 2019, с. 384).

В умовах воєнного стану вчителі можуть 
зіштовхуватися з учнями з різних культур-
них та соціальних середовищ. Розвиток крос-

культурної комунікації допомагає педагогам 
створити сприятливе середовище для всіх учнів, 
незалежно від їхнього культурного чи етнічного 
походження. Поняття «крос-культурний» вини-
кло від англійського слова «cross», яке означає 
«перетинати, переходити», та «culture», яке в усіх 
мовах має однакове значення. Крос-культурна 
комунікація – це спілкування на стику або пере-
тині різних культур (Панченко, 2014, с. 131).

У час кризи духовності й моралі сучасного 
суспільства кожен вчитель повинен прагнути 
прищепити своїм вихованцям найкращі люд-
ські якості, завадити безпринципності, без-
ідейності, аморальності молодого покоління. 
Досить вдалим дидактичним матеріалом, який, 
безумовно, матиме великий виховний вплив, 
є Біблія – Першокнига європейської цивілі-
зації. Біблійний текст може бути використа-
ним не тільки для того, щоб засвоїти правила 
фонетики, орфографії, синтаксису й пунктуації, 
а й для формування мовленнєвих навичок. 

Виховний потенціал текстів Євангелія 
можна розкрити під час аналізу мовних оди-
ниць різних рівнів, їх стилістичних особливос-
тей. Так, історія життя Івана Предтечі навчає 
терпінню і любові до правди, дванадцятилітній 
Ісус у храмі вказує на обов’язок відвідування 
його, апостоли дають зразок бажання вчитися 
і ділитися з іншими знаннями. 

Цілий моральний кодекс розкривають при-
тчі Господа. У плані культури мовлення мож-
ливо розглянути їх так: про сіяча – говори 
і не турбуйся про подяку; митар і фарисей – 
не принижуй потенціал співрозмовника; про 
таланти – використовуй усі можливості для 
розкриття своїх здібностей; про нерозумного 
багатія – за кожне слово і навіть думку дове-
деться дати відповідь; про тих, хто любить бути 
першими – потрібно зважати на ситуацію спіл-
кування. 

Притча про сіяча демонструє приклад 
впливу слова на особу слухача. Слово «притча» 
означає правило життя. Насіння – це слова, 
інформація, а земля, на яку падає насіння – 
серця слухачів. Сіяння – процес промовляння, 
проповіді, викладу матеріалу. У кого розум 
затьмарений, той не розуміє слова, у того воно 
залишається на поверхні, не пустивши коріння, 
як насіння при дорозі, серед терня. Кам’янисту 
землю представляють ті, хто щиро слухає, але 
серце (увага) байдуже, як камінь.
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Важливе місце в інтелектуальному про-
сторі відводимо виховній роботі. Серед пріо-
ритетних напрямів є поїздки до духовних свя-
тинь краю, їх усне і письмове обговорення. 
Організовуємо виховні заходи: літературно-
музичні композиції «Воскресіння Слова», 
«Cпочатку було Слово, «Молитва за маму», 
«Рідна мова – життя духовного основа», «Мова 
молитви». Формат поєднання слова, музики, 
відеопрезентацій дозволив увиразнити багат-
ство української мовленнєвої культури (пас-
хальні традиції, родинний етикет, молитовний 
зміст життя християнина). Під час проведення 
таких заходів звучали авторська співана поезія, 
духовні псалми, поезія Т. Шевченка, Г. Черінь, 
Л. Глібова, В. Крищенка, П. Куліша, О. Олеся, 
композиції сучасних естрадних виконавців.

На всіх етапах мовної освіти рідна мова, 
твердо переконаний І. Огієнко, є могутнім засо-
бом інтелектуального й духовного розвитку 
особистості. Як у школі, так і поза нею учитель 
повинен говорити тільки взірцевою рідною 
соборною літературною мовою й вимовою, 
щоб власним прикладом впливати на учнів і на 
оточення (Огієнко, 2014, с. 30).

Наказом МОН від 29.08.2024 № 1225 затверд- 
жено професійний стандарт «Вчитель закладу 
загальної середньої освіти».  Основна мета 
роботи вчителя полягає в організації навчання 
та виховання учнів. Для її досягнення та якіс-
ного викладання навчальних предметів педагог 
має формувати та вдосконалювати мовно-кому-
нікативну компетентність, яка  включає здат-
ність забезпечувати здобувачам освіти навчання 
державною мовою.  У межах цієї компетент-
ності вчитель має забезпечувати дотримання 
вимог щодо комунікації: взаємодіяти з учасни-
ками освітнього процесу державною мовою. 
Предметно-методична компетенція передбачає 
навички ефективної комунікації для досягнення 
навчальних цілей, застосовувати актуальну тер-
мінологію і поняттєвий апарат освітньої галузі, 
впроваджувати різні комунікативні практики 
для пояснення навчального матеріалу й органі-
зовувати комунікацію між учнями.

Під час викладання навчальної дисципліни 
“Публічне мовлення” для здобувачів вищої 
освіти Рівненського державного гуманітарного 
університету спеціальності 014 “Середня освіта 
(Українська мова і література)” враховуємо 
вимоги освітньо-професійної програми, тобто 

формування відповідних загальних, фахових 
компетентностей. Курс охоплює такі змістові 
модулі: 

1. Мистецтво публічного виступу
Тема 1. Основи мистецтва красномовства.
Тема 2. Методика підготовки до публічного 

виступу.
Тема 3. Композиція промови.
Тема 4. Культура та образність ораторського 

мовлення.
Тема 5. Мистецтво виголошення публічного 

виступу.
Тема 6. Образ сучасного оратора.
Тема 7. Образ аудиторії.
Тема 8. Презентація як різновид публічного 

виступу. Типи презентацій.
Тема 9. Аналіз публічного виступу.
У змістовому модулі № 1 розглядуються такі 

питання: 
Мистецтво спілкування як історичний 

і сучасний феномен. Основні розділи й поняття 
класичної риторики. Закони красномовства. 
Засадничі принципи американської риторичної 
традиції. Моделі-зразки ораторського красно-
мовства (хрестоматійні, оригінальні, навчальні).

Поняття публічної промови. Інвенція як роз-
діл класичної риторики. Етапи підготовки про-
мови: вибір теми, складання плану, збирання 
матеріалу, запис, робота з текстом, тренування 
та запам’ятовування промови. Планування про-
мови. Чинники успіху теми. Типи підготовки 
до промови, переваги і недоліки кожного з них. 
Методи підготовки: вивчення першоджерел, 
запам’ятовування, виписки, зберігання інфор-
мації. Робота над стилем (лексикою) та логі-
кою тексту. Розмітка знаками партитури. При-
родні закони запам’ятовування: концентрація 
(враження), повторення, асоціація. Техніка 
запам’ятовування.

Структура ораторського твору та вимоги до 
його організації. Головні структурні частини 
композиції промови: вступ, головна частина, 
висновок. Ораторські прийоми захоплення 
уваги у вступі: прийом співпереживання, при-
йом парадоксальної ситуації, формулювання 
проблемного питання, апеляції (до безпосеред-
ніх інтересів слухачів, до подій, часу, місця, до 
авторитету), гумористична ремарка.

Основні композиційно-мовні конструк-
ції викладу теми: розповідь, опис, пояснення, 
аргументація, спростування. Основні поняття 
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і закони диспозиції. Логічні закони аргумен-
тації. Аналогійна аргументація. Демонстрація. 
Способи розташування аргументів та їх кла-
сифікація. Основні способи інтеграції тексту 
промови: колегезія, проспекція, ретроспекція. 
Функції та типи закінчення: елегантний фінал, 
доцільний підсумковий фінал (узагальнення, 
спонукання).

Основні ознаки мовної культури промовця: 
правильність, точність, логічність, багатство та 
різноманітність, чистота, доречність, достат-
ність і ясність мовлення. Засоби досягнення 
образності ораторського мовлення. Поняття 
художнього образу. Рівні художньої образ-
ності у мовленні оратора: звуковий (алітерація, 
асонанс), логічний (аналогізація), лексичний 
(тропи) та синтаксичний (фігури). Троп та його 
різновиди: порівняння, епітет, метафора, алего-
рія, метонімія, гіпербола, та ін. Синтаксичний 
рівень художньої виразності мовлення – фігури 
(зевгма, хіазм, симплока) та стилістичний 
рівень образності мовлення (антитеза, іронія, 
каламбур, парадокс, анафора, інверсія тощо). 
Риторичні засоби персоніфікації: риторичні 
звертання, риторичні запитання.

Акція як завершальний етап реалізації рито-
ричної мети. Методика і техніка публічного 
мовлення. Проблема ораторського шоку, його 
причини та техніка подолання. Стратегія пове-
дінки оратора (перед виступом, як виходити, 
як сидіти і стояти перед аудиторією, яке місце 
обрати для виголошення промови). Роль невер-
бальних засобів у формуванні образу оратора: 
міміка, погляд, кінетика, жести. Інтонація як 
основний чинник актуалізації мовлення. Струк-
турні компоненти інтонації: зміна тону голосу 
за висотою, зміна темпу мовлення, логічні 
й психологічні паузи, зміна тембру звучання 
голосу. Техніка правильного дихання оратора. 
Цільова установка оратора: проінформатувати 
(навчити), переконати, заохотити, розважити, 
самопрезентувати.

Класичний образ оратора, його характерні 
риси. Типи ораторів: раціонально-логічний, 
емоційно-інтуїтивний, ліричний (художньо-
образний). Поняття про риторичний ідеал. 
Чинники, що формують образ ідеального ора-
тора. Пафос, логос та етос як чинники вияву 
риторичної майстерності. Етично-мораль-
ний кодекс оратора. Риторичні ідеали сучас-
ної риторики: маніпулятивно- прагматичний 

(американський), гуманістичний, тоталітарно-
пропагандистський (агональний). Завдання 
оратора-початківця щодо формування інди-
відуального ораторського стилю публічного 
мовлення в межах гуманістичного риторичного 
ідеалу.

Характеристика аудиторії: соціально-демо-
графічна, суспільно-психологічна, індивіду-
ально-особистісна, формально-ситуативна 
тощо. Мотиви, інтереси, настанови (цільові 
спрямування) як ознаки аудиторії та елементи 
її портрета. Суб’єктивні та об’єктивні пере-
шкоди контакту аудиторії й оратора та шляхи їх 
подолання. Моделювання та управління ауди-
торією. Основні засоби встановлення контакту 
з аудиторією. Техніка подолання опору аудито-
рії. Способи впливу на людей під час комуні-
кації (переконання, навіювання, психічне зара-
ження).

Еволюція терміна презентація. Сучасне 
трактування поняття «презентація». Презен-
тація і спілкування. Типи презентацій. Струк-
тура презентації. Внутрішня техніка побудови 
презентації. Вимоги до презентацій. Цілісність 
презентації: риторичні прийоми, взаємодія 
з аудиторіїю, аудіовізуальний ланцюжок. Запи-
тання і відповіді як частина процесу виголо-
шення презентації. Печа-куча як ефективна 
форма організації публічного виступу.

Аналіз публічного виступу як передумова 
вдосконалення ораторської майстерності. Оці-
нювання публічного виступу за різними кри-
теріями: структурно-смислова характеристика, 
мовленнєво-смислова характеристика, куль-
тура мовлення, виконавська майстерність.

2. Основи полемічної майстерності
Тема 10. Публічна суперечка: сутність, стра-

тегії, тактики.
Тема 11. Дискусія, полеміка, диспут, дебати 

як різновиди публічної суперечки.
У змістовому модулі № 2 розглядуються такі 

питання: 
Суперечка як предмет еристики. Сутність 

публічної суперечки. Учасники суперечки. 
Стратегія суперечки. Пропонент та опонент. 
Тактика суперечки. Найпоширеніші прийоми 
ведення суперечки. Загальні вимоги до супер-
ечки. Некоректні способи ведення суперечки. 
Прийоми мовного впливу в суперечках. Невер-
бальні прийоми впливу в суперечках. Правила 
та помилки в суперечці.
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Суть понять дискусія, полеміка, диспут, 
дебати. Етапи суперечки. Види суперечки: за 
метою та цілями, за соціальним призначенням. 
Дискусії очні і заочні, рівноправні й нерівно-
правні, групові й індивідуальні.Типи диспуту 
(диспут-доведення, диспут-узагальнення, дис-
пут-імітація).

Основними завданнями вивчення дисци-
пліни “Публічне мовлення” є ознайомлення 
з  практичними  прийомами організації ефек-
тивного публічного мовлення та можливостями 
доречного їх застосування; формування вмінь 
і вироблення навичок складання текстів висту-
пів різних жанрів відповідно до комунікативної 
ситуації; виховання потреби вдосконалення 
власного монологічного та діалогічного мов-
лення.

Очікуваними результатами навчання є уміння 
використовувати українську мову в усній та 

письмовій формі, у різних жанрово-стильових 
різновидах і регістрах спілкування (офіційному, 
неофіційному, нейтральному), для розв’язання 
комунікативних завдань у побутовій, суспільній, 
навчальній, професійній, науковій сферах життя. 

Практична частина курсу побудована так, 
що вона доповнює й поглиблює теоретичну 
частину з метою закріплення уміння само-
стійно здобувати наукову інформацію зі спеці-
альної наукової літератури, словників, уміння 
спостерігати та аналізувати факти й процеси 
педагогічної комунікації.

Висновки і перспективи подальших дослід- 
жень. Отже, матеріал навчальної дисципліни 
«Публічне мовлення» сприяє формуванню 
у майбутніх учителів-словесників мовної та 
мовленнєвої компетентностей, достатніх для 
забезпечення успішного спілкування в профе-
сійній та громадській сферах. 
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РОЛЬ АДАПТАЦІЙНО-ІГРОВОГО ПЕРІОДУ В СТВОРЕННІ БЕЗПЕЧНОГО 
ОСВІТНЬОГО СЕРЕДОВИЩА НОВОЇ УКРАЇНСЬКОЇ ШКОЛИ

Безпечне освітнє середовище є важливим чинником, який сприяє розвитку довіри, відкритості та співпраці 
між усіма учасниками освітнього процесу. У цьому контексті адаптаційно-ігровий період стає не лише засобом 
інтеграції дітей у нові умови навчання, але й механізмом для мінімізації стресових ситуацій, зміцнення емоційно-
го добробуту та розвитку ключових соціальних компетенцій.

Безпечне освітнє середовище є багатогранним поняттям, що включає фізичну, психологічну, соціальну, право-
ву, інклюзивну та культурну компоненти. Всі підходи підкреслюють важливість створення умов для всебічного 
розвитку учнів, їхньої інтеграції в суспільство та формування почуття захищеності.

Адаптаційно-ігровий період у навчанні відіграє ключову роль у створенні сприятливих умов для гармоній-
ного входження дитини в освітнє середовище. У концепції Нової української школи ця складова визначається 
як необхідний етап формування психологічного комфорту, соціалізації та розкриття потенціалу кожного учня. 
Поєднання адаптаційно-ігрового підходу з принципами безпечного освітнього середовища дозволяє забезпечити 
не лише навчальні, але й соціально-емоційні потреби молодших школярів.

Основною метою адаптаційно-ігрового періоду є поступове залучення дітей до освітнього процесу в умовах, 
що сприяють зниженню тривожності, розвитку впевненості в собі та формуванню довіри до педагогів.

Безпечне освітнє середовище передбачає створення умов, за яких дитина відчуває себе захищеною як фізично, 
так і емоційно. Це середовище, де поважаються права кожного учня, підтримується атмосфера доброзичливос-
ті, взаємоповаги та співпраці. Таке середовище сприяє розвитку особистості, формуванню довіри до оточуючих 
і мотивації до навчання.

Використання ігор у поєднанні з принципами безпечного середовища забезпечує: зниження стресу; соціаліза-
цію; емоційну підтримку; інклюзивну складову; профілактика булінгу; роль батьків в ігровій адаптації.

Ключові слова: Нова українська школа, початкова школа, адаптаційно-ігровий період, безпечне освітнє 
середовище, вчитель.
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THE ROLE OF THE ADAPTATION AND PLAY PERIOD IN CREATING A SAFE 
EDUCATIONAL ENVIRONMENT OF THE NEW UKRAINIAN SCHOOL

A safe educational environment is an important factor that contributes to the development of trust, openness 
and cooperation between all participants in the educational process. In this context, the adaptation and play period 
becomes not only a means of integrating children into new learning conditions, but also a mechanism for minimizing 
stressful situations, strengthening emotional well-being and developing key social competencies.

A safe educational environment is a multifaceted concept that includes physical, psychological, social, legal, inclusive 
and cultural components. All approaches emphasize the importance of creating conditions for the comprehensive 
development of students, their integration into society and the formation of a sense of security.

The adaptation and play period in education plays a key role in creating favorable conditions for a child’s harmonious 
entry into the educational environment. In the concept of the New Ukrainian School, this component is defined as 
a necessary stage in the formation of psychological comfort, socialization and disclosure of the potential of each student. 
The combination of the adaptation and play approach with the principles of a safe educational environment allows us to 
ensure not only the educational, but also the social and emotional needs of younger schoolchildren.

The main goal of the adaptation and play period is to gradually involve children in the educational process in 
conditions that contribute to reducing anxiety, developing self-confidence, and building trust in teachers.

A safe learning environment involves creating conditions in which a child feels protected both physically 
and emotionally. It is an environment where the rights of each student are respected, an atmosphere of goodwill, mutual 
respect and cooperation is maintained. Such an environment contributes to the development of personality, the formation 
of trust in others and motivation to learn.

The use of games in combination with the principles of a safe environment provides: stress reduction; socialization; 
emotional support; inclusive component; bullying prevention; the role of parents in game adaptation.

Key words: New Ukrainian school, elementary school, adaptation and play period, safe educational environment, 
teacher.

Актуальність проблеми. Сучасна освіта 
зазнає значних трансформацій, спрямованих на 
створення сприятливого середовища для гар-
монійного розвитку кожної дитини. У межах 
Нової української школи (НУШ) особливе зна-
чення надається адаптаційно-ігровому періоду, 
який є фундаментальним етапом для забезпе-
чення психологічного комфорту, соціалізації 
учнів та формування навичок взаємодії в освіт-
ньому просторі.

Безпечне освітнє середовище є важливим 
чинником, який сприяє розвитку довіри, відкри-
тості та співпраці між усіма учасниками освіт-
нього процесу. У цьому контексті адаптаційно-
ігровий період стає не лише засобом інтеграції 
дітей у нові умови навчання, але й механізмом 
для мінімізації стресових ситуацій, зміцнення 
емоційного добробуту та розвитку ключових 
соціальних компетенцій (Блудова, Ільїна, 2021).

Ігрова діяльність, яка є основою цього пері-
оду, дає можливість забезпечити психологічно 
комфортний перехід до нових умов навчання. 
Вона сприяє встановленню дружніх стосунків 
у колективі, формує почуття захищеності та 

закладає основу для подальшої успішної вза-
ємодії в освітньому процесі (Собченко, Кін, 
Ворожбіт-Горбатюк, 2023).

Створення безпечного освітнього серед-
овища в умовах Нової української школи та 
впровадження адаптаційно-ігрового періоду 
регламентується низкою законодавчих актів 
України, які забезпечують правову основу для 
реалізації цих завдань і гарантують дотримання 
прав дітей в освітньому процесі. Так, у Законі 
України «Про освіту» розглядаються принципи 
створення безпечного, інклюзивного та сприят-
ливого освітнього середовища. У Законі Укра-
їни «Про охорону дитинства» закріплено право 
дітей на безпечні умови навчання та розвитку. 
Закон України «Про запобігання та протидію 
дискримінації в Україні» сприяє створенню 
безпечного середовища через недопущення 
дискримінації та упередженого ставлення 
(Бондарчук, 2018). А ось Державний стандарт 
початкової освіти впроваджує ігрові та діяль-
нісні методи навчання в межах НУШ. Концеп-
ція «Нова українська школа» окреслює ключову 
роль ігрового підходу у навчанні та створенні 
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психологічно комфортного середовища. Ці, та 
багато інших, законодавчих документів та нор-
мативно-правових актів регламентують під-
ходи до створення безпечного та комфортного 
середовища для дітей в умовах Нової україн-
ської школи, акцентуючи увагу на адаптаційно-
ігрових методах навчання (Василега, 2019).

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Питання організації адаптаційно-ігрового пері-
оду та безпечного освітнього середовища в рам-
ках Нової української школи є багатогранним 
і висвітлюється в працях багатьох українських 
науковців. Зокрема, його розвиток охоплює 
педагогічні, психологічні та соціальні аспекти. 
Роботи академіка, однієї із розробниць концепції 
Нової української школи, Олександри Савченко 
присвячені методиці навчання в початковій 
школі, зокрема впровадженню ігрових методів 
для адаптації дітей до нових умов навчання. 
Освітній реформатор, колишній міністр освіти 
і науки України, Лілія Гриневич активно пра-
цювала над впровадженням ідей НУШ, зокрема 
акцентуючи увагу на створенні безпечного 
й інклюзивного освітнього середовища. Науко-
вець Наталія Бібік досліджує проблеми психо-
логічної адаптації дітей молодшого шкільного 
віку в межах нових підходів до навчання. Її праці 
висвітлюють важливість ігрової діяльності як 
інструменту для полегшення перехідного пері-
оду. Відома українська педагогиня і психологиня 
Тетяна Поніманська приділяє увагу інтеграції 
ігрових методик в освітній процес як основи для 
адаптації дітей (Бутузова, Ледньова, 2024; Гір-
ник, 2023; Зубцова, Бородєй, 2023). 

Ці, та багато інших, науковці зробили вагомий 
внесок у дослідження питань адаптації учнів 
у межах НУШ, ролі гри в освітньому процесі та 
створення безпечного середовища для дітей. 

Мета дослідження. Мета статті – розкрити 
значення адаптаційно-ігрового періоду для 
створення безпечного освітнього середовища, 
проаналізувати його ключові аспекти, методи 
та вплив на розвиток дитини в умовах НУШ.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Адаптаційно-ігровий період як педагогічне 
поняття розглядається через різні аспекти 
і набуває багатозначного тлумачення у працях 
науковців. Дослідниці О. Савченко, Н.  Бібік 
адаптаційно-ігровий період визначають як етап 
в освітньом процесі, протягом якого через гру 
дитина поступово пристосовується до нових 

умов освітнього середовища, знижує рівень 
тривожності та формує почуття безпеки. При 
цьому акцентують увагу на психологічній адап-
тації через гру, підвищення емоційного ком-
форту дитини (Ігнатенко, 2019).

Науковці І. Зязюн, Л. Гриневич адаптаційно-
ігровий період розглядають як механізм інте-
грації дитини до колективу через формування 
комунікативних навичок, соціальної взаємодії 
та взаємної підтримки. Також вони звертають 
увагу на соціальній адаптації через групові ігри 
та інтерактивні вправи.

Вчені Т.  Поніманська, В.  Кузьменко визна-
чають адаптаційно-ігровий період як організо-
ваний процес, у якому ігрова діяльність вико-
ристовується для засвоєння основ навчання 
(читання, письма, рахунку) та розуміння правил 
освітнього процесу. Особливостями цього етапу 
вважають поєднання гри з освітніми цілями для 
підготовки до систематичного навчання.

На думку науковців О.  Біли, О.  Савченко 
адаптаційно-ігровий період тлумачиться як спо-
сіб забезпечення рівного доступу до освіти всім 
учням, включаючи дітей з особливими освітніми 
потребами. Дослідниці підкреслюють викорис-
тання гри для подолання бар’єрів у навчанні та 
формування інклюзивного середовища.

Погоджуючись з поглядами науковців, нами 
адаптаційно-ігровий період розглядається як 
період, протягом якого через гру дитина знайо-
миться з культурними традиціями, цінностями 
та нормами суспільства. Коли через гру ство-
рюються умови для поступового занурення 
дитини в освітній процес із акцентом на прак-
тичному застосуванні здобутих знань. Зважа-
ючи на це підкреслюємо важливість акценту-
вання уваги учнів на запровадженні народних 
ігор та культурних надбань держави, поєднанні 
теоретичної адаптації з практичними вправами 
в освітньому процесі (Духневич, 2022).

Таким чином, поняття адаптаційно-ігрового 
періоду трактується по-різному залежно від 
сфери акценту (психологія, соціалізація, дидак-
тика, інклюзія чи культура). Усі підходи вка-
зують на його важливість у створенні безпеч-
ного освітнього середовища, спрямованого на 
гармонійний розвиток дитини в умовах Нової 
української школи.

Безпечне освітнє середовище є ключовою 
умовою для ефективного навчання і вихо-
вання, проте його визначення варіюється також 
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залежно від поглядів різних дослідників. Пси-
хологині Г. Балл, Н. Чепелєва безпечне освітнє 
середовище визначається як простір, у якому 
забезпечується психологічний комфорт учнів, 
відсутність страху перед помилками, агресією 
чи приниженням. Основними характеристи-
ками вважають доброзичливість, підтримку, 
врахування індивідуальних потреб кожної 
дитини (Василега, 2019).

На думку І. Зязюна, О. Палія це середовище, 
в якому учні, педагоги та батьки взаємодіють на 
основі толерантності, поваги та співпраці. Воно 
сприяє розвитку соціальних навичок та форму-
ванню позитивного мікроклімату, відсутності 
булінгу, підтримки інклюзії, рівності прав.

Цікавим є підхід Л. Гриневич, О. Білої, які 
визначають безпечне освітнє середовище як 
простір, у якому дотримуються прав дітей на 
освіту, захищаються їхні інтереси, і застосо-
вуються правові механізми для попередження 
насильства та дискримінації. Дослідниці під-
креслюють дотримання нормативно-право-
вих актів, таких як Конвенція ООН про права 
дитини, Закон України «Про освіту» (Блудова, 
Ільїна, 2020).

Варто звернути увагу на дослідження О. Сав-
ченко та В. Бібік. На їх думку безпечне освітнє 
середовище – це середовище яке забезпечує 
безпечні умови для інтелектуального розвитку 
учнів через відповідні методи, засоби навчання 
та структуру уроків. Головним вони вважають 
адаптивність навчальних матеріалів, відсут-
ність стресових факторів в освітньому процесі.

У своїх наукових працях В.  Духневич, 
Н. Софій безпечне середовище розглядають як 
таке, що враховує потреби всіх дітей, включа-
ючи дітей з особливими освітніми потребами, 
і забезпечує доступність навчання без бар’єрів. 
Вони акцентують увагу на архітектурній 
доступності, спеціальних методиках навчання, 
повазі до різноманітності.

Виходячи з вище проаналізованих поглядів, 
ми розглядаємо безпечне освітнє середовище 
як простір, у якому дотримано санітарно-гігі-
єнічні норми, технічні стандарти безпеки та 
створено комфортні умови для перебування 
дітей. Це середовище, де поважаються тради-
ції, культурні цінності і норми, формуються 
умови для виховання моральних якостей та 
духовності учнів. Також підкреслюємо такі 
складові, як взаємоповага, інтеграція культури 

в освітній процес, збереження національних 
традицій (Бондарчук, 2018).

Отже, безпечне освітнє середовище є бага-
тогранним поняттям, що включає фізичну, пси-
хологічну, соціальну, правову, інклюзивну та 
культурну компоненти. Всі підходи підкреслю-
ють важливість створення умов для всебічного 
розвитку учнів, їхньої інтеграції в суспільство 
та формування почуття захищеності.

Адаптаційно-ігровий період у навчанні віді-
грає ключову роль у створенні сприятливих умов 
для гармонійного входження дитини в освітнє 
середовище. У концепції Нової української школи 
(НУШ) ця складова визначається як необхід-
ний етап формування психологічного комфорту, 
соціалізації та розкриття потенціалу кожного 
учня. Поєднання адаптаційно-ігрового підходу 
з принципами безпечного освітнього середовища 
дозволяє забезпечити не лише навчальні, але 
й соціально-емоційні потреби молодших школя-
рів (Бутузова, Ледньова, 2024).

Основною метою адаптаційно-ігрового пері-
оду є поступове залучення дітей до освітнього 
процесу в умовах, що сприяють зниженню три-
вожності, розвитку впевненості в собі та форму-
ванню довіри до педагогів. Через гру діти вчаться 
взаємодіяти з однокласниками, засвоювати пра-
вила та норми поведінки в школі, що значно 
полегшує їх адаптацію до нового середовища.

Безпечне освітнє середовище передбачає 
створення умов, за яких дитина відчуває себе 
захищеною як фізично, так і емоційно. Це 
середовище, де поважаються права кожного 
учня, підтримується атмосфера доброзичли-
вості, взаємоповаги та співпраці. Таке серед-
овище сприяє розвитку особистості, форму-
ванню довіри до оточуючих і мотивації до 
навчання (Мешко, 2011).

Використання ігор у поєднанні з принци-
пами безпечного середовища забезпечує:

–– зниження стресу (ігрова діяльність дозво-
ляє зняти напругу, яка часто супроводжує перші 
дні перебування у школі. Це сприяє швидшій 
адаптації до нового середовища);

–– соціалізацію (командні ігри допомагають 
встановлювати дружні зв’язки між учнями, 
формують навички співпраці. Групові ігри 
не лише сприяють соціалізації, але й допо-
магають встановити довірливі стосунки між 
учнями та вчителями. Через ігрову діяльність 
діти починають сприймати педагога не лише як 
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наставника, а й як друга, що сприяє комфортні-
шій атмосфері в класі);

–– емоційну підтримку (через гру педагоги 
можуть краще зрозуміти емоційний стан дітей 
і надати необхідну допомогу. У багатьох шко-
лах України адаптаційно-ігровий період допо-
внюється впровадженням системи «шкільного 
друга», коли старші учні допомагають молод-
шим інтегруватися до шкільного життя через 
гру. Це сприяє створенню безпечного серед-
овища та підвищенню відповідальності серед 
старших дітей.);

–– інклюзивну складову (гра стає універ-
сальним інструментом, який враховує потреби 
різних категорій учнів, зокрема дітей з особли-
вими освітніми потребами);

–– профілактика булінгу (розробка ігор, 
спрямованих на розвиток емпатії та взаємопід-
тримки, допомагає зменшити ризики виник-
нення булінгу в школі. Через гру діти вчаться 
розуміти одне одного, розвивають терпимість 
до відмінностей); 

–– роль батьків в ігровій адаптації (спільні 
ігрові заходи, які залучають батьків, допома-
гають зміцнити зв’язок між домом і школою, 

що створює для дитини додатковий рівень під-
тримки та безпеки) (Гірник, 2023).

Висновки і перспективи подальших дослі-
джень. Для успішного формування безпечного 
середовища педагогом в адаптаційно-ігровому 
періоді слід: використовувати ігрові вправи, що 
сприяють інтеграції учнів у колектив (наприклад, 
ігри на знайомство, спільне вирішення завдань); 
організовувати простір так, щоб він був комфорт-
ним та доступним для всіх дітей; враховувати емо-
ційний стан кожного учня, спостерігаючи за його 
поведінкою в ігрових ситуаціях; залучати батьків 
до участі у спільних ігрових заходах, створюючи 
додатковий рівень підтримки для дитини.

Таким чином, поєднання адаптаційно-ігро-
вого періоду з принципами безпечного освіт-
нього середовища є ефективним засобом фор-
мування позитивного ставлення до школи, 
мотивації до навчання та соціального комфорту 
учнів. Цей підхід допомагає педагогам створю-
вати умови, в яких кожна дитина може розкрити 
свій потенціал, відчуваючи захищеність і під-
тримку. Упровадження таких практик у почат-
ковій школі є важливим кроком до реалізації 
цілей Нової української школи.
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ФОРМУВАННЯ ОРФОЕПІЧНИХ УМІНЬ У ЗДОБУВАЧІВ ПОЧАТКОВОЇ ОСВІТИ 

У статті розглядаються актуальні проблеми формування орфоепічних умінь у здобувачів початкової освіти. 
Орфоепічні вміння є важливою складовою мовленнєвої культури, формування якої ніколи не втрачає своєї акту-
альності. Окрім того, мова є не лише засобом спілкування, а й визначальним маркером національної ідентичнос-
ті. Формування культури мовлення здобувачів початкової освіти сприятиме розвитку почуття належності до 
української нації, вихованню національно свідомої особистості.

Вдосконалення орфоепічних навичок сприятиме глибшому засвоєнню мовних норм, ефективному спілкуванню, 
формуванню позитивного мовного образу. Тому формування орфоепічних умінь на початковому етапі навчання 
дозволить уникнути помилок у мовленні, розвивати слухове сприйняття та впевненість у комунікації. 

У статті висвітлено основні шляхи формування орфоепічних умінь здобувачів освіти, що включає роботу 
над засвоєнням теоретичних знань з орфоепії, так і активне практичне відпрацювання правильних мовленнєвих 
навичок. Важливу увагу зосереджено також на роботі з технікою мовлення та інтонацією.

З’ясовано, що важливим акспектом у формуванні орфоепічних умінь здобувачів початкової освіти є впрова-
дження інноваційних технологій у навчальний процес, що дає змогу зменшити навантаження та оптимізува-
ти процес успішного засвоєння знань, а також створити умови для прояву пізнавальної активності, розвитку 
та світогляду особистості. 

Визначено, що формування орфоепічних умінь у здобувачів освіти забезпечує системний підхід до вивчення 
мови, що є важливою основою для розвитку мовленнєвої компетентності учнів Нової української школи.
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FORMATION OF SPELLING SKILLS IN PRIMARY EDUCATION STUDENTS

The article examines the current problems of forming orthographic skills in primary education students. Spelling skills 
are an important component of speech culture, the formation of which will never lose its relevance. In addition, language 
is not only a means of communication but also a defining marker of national identity. The formation of speech culture 
among students of primary education will contribute to the development of a sense of belonging to the Ukrainian nation 
and the education of a nationally conscious personality.

Improving orthographic skills will contribute to deeper assimilation of language norms, effective communication, 
and the formation of a positive language image. Therefore, the formation of orthographic skills at the initial stage 
of education will avoid mistakes in speech, and develop auditory perception and confidence in communication.

It was found that an important aspect in the formation of orthographic skills of students of primary education is 
the introduction of innovative technologies into the educational process, which makes it possible to reduce the load 
and optimize the process of successful knowledge acquisition, as well as to create conditions for the manifestation 
of cognitive activity, development and worldview of the individual.
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The work highlights the main ways of forming orthographic skills of students, which includes work on the assimilation 
of theoretical knowledge of orthography, as well as the active practical practice of correct speech skills. Important 
attention is also focused on work with speech technique and intonation. The formation of orthographic skills in students 
provides a systematic approach to language learning, which is an important basis for the development of the speaking 
competence of students of the New Ukrainian School.

Key words: spelling skills, spelling, elementary school students, language training, speech competence, spelling 
literacy, language, speech.

Актуальність проблеми. Орфоепічні вміння 
є важливою складовою мовленнєвої культури, 
формування якої ніколи не втрачає своєї акту-
альності. Окрім того, мова є не лише засобом 
спілкування, а й визначальним маркером націо- 
нальної ідентичності. Формування культури 
мовлення здобувачів початкової освіти сприя-
тиме розвитку у дітей почуття належності до 
української нації, вихованню національно свідо-
мої особистості.

Спілкування державною мовою – це вміння 
усно і письмово висловлювати й тлумачити 
поняття, думки, почуття, факти та погляди (через 
слухання, говоріння, читання, письмо, застосу-
вання мультимедійних засобів). Здатність реа-
гувати мовними засобами на повний спектр 
соціальних і культурних явищ – у навчанні, на 
роботі, вдома, у вільний час. Усвідомлення ролі 
ефективного спілкування (Kontseptsiya Novoyi 
ukrayinskoyi shkoly). 

Вдосконалення орфоепічних навичок сприя-
тиме глибшому засвоєнню мовних норм, ефек-
тивному спілкуванню, формуванню позитивного 
мовного образу. Тому формування орфоепічних 
умінь на початковому етапі навчання дозволить 
уникнути помилок у мовленні, розвивати слу-
хове сприйняття та впевненість у комунікації.

Мета статті. Висвітлити проблему форму-
вання орфоепічних умінь у здобувачів початко-
вої освіти як одного із складових мовленнєвої 
культури.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Формування орфоепічних умінь у здобувачів 
початкової освіти є важливим аспектом розви-
тку мовленнєвої культури дітей. 

Орфоепія як складова мовленнєвої культури 
забезпечує правильність вимови звуків і слів від-
повідно до норм літературної мови. Орфоепія 
визначається як сукупність правил вимови, наго-
лошування та інтонації, а також як розділ мовоз-
навства, що вивчає і систематизує норми літера-
турної вимови. Орфоепія стосується усної форми 
мовлення, тобто вона вчить, як вимовляти ті чи 
інші звуки чи слова. (Karaman S. O., 2011, p. 116)

У сучасних умовах значного впливу медіа 
та розмовної мови на мовлення дітей особливо 
важливо приділяти увагу формуванню пра-
вильних вимовних навичок з раннього віку.

Усне мовлення передбачає правильність сло-
вовжитку, граматичних форм, вимови й наголосу, 
а також уміння користуватися всіма виразовими 
засобами. Мова повинна бути чіткою й вираз-
ною, ясною й дохідливою. Робота над орфоепією 
вимагає уваги до деталей та індивідуальних осо-
бливостей учнів, а також розуміння впливу різ-
них факторів на процес навчання таких як вік, 
професійні потреби та мовне середовище. 

Правильна вимова у сучасному суспільстві 
є візитівкою будь-якої людини, яка вважає себе 
громадянином України. 

Крім того, молодший шкільний вік є сензитив-
ним періодом для засвоєння мовних норм. Саме 
в цей час діти легко опановують нові мовленнєві 
навички, тому початкова школа відіграє ключову 
роль у формуванні базових орфоепічних умінь. 
Формування орфоепічної компетентності є важ-
ливою складовою загального мовного розвитку 
учнів, що сприяє розвитку їхнього мислення, кому-
нікативних навичок і культурного рівня. Проблема 
опрацювання мовленнєвої культури і орфоепічної 
грамотності, зокрема, знайшла своє відображення 
у працях В. І. Капінос, А. П. Коваль, П. Г. Кордун, 
Л. І. Мацько, В. Я. Мельничайка, М .І. Пентилюк, 
Л. О. Варзацької, М. С. Вашуленка та ін. 

Молодший шкільний вік – це період інтен-
сивного розвитку мовленнєвих навичок. Діти 
в цьому віці активно вдосконалюють артикуля-
цію, збагачують свій словниковий запас і почи-
нають засвоювати складніші граматичні струк-
тури. Формування правильного вимовлення 
слів є важливою частиною цього процесу .

Здобувачі освіти початкової школи часто 
стикаються з труднощами у правильній вимові 
через те, що ще не всі фонематичні уявлення 
чітко сформовані, тому вчителі мають акцен-
тувати увагу на фонетичних і фонологічних 
аспектах, допомагаючи дітям розрізняти звуки 
і правильну артикуляцію.
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Одним із напрямків роботи з розвитку мов-
лення на вимовному рівні є організація практич-
ного засвоєння молодшими школярами орфое-
пічних норм української літературної мови.

Розвиток мовлення здобувачами початкової 
освіти на вимовному рівні передбачає роботу 
над орфоепічними нормами, наголосом (фоне-
тичним і логічним), артикуляцією, темпом мов-
лення, паузами, інтонацією. Крім того, деяким 
дітям потрібна допомога в подоланні психоло-
гічного бар’єру мовлення, повільної реакції під 
час діалогу, сором’язливості, пасивності.

Вважаємо, що у процесі розвитку мовленнє-
вої компетентності здобувачів освіти початко-
вої школи на вимовному рівні можна виділити 
три напрямки, у яких потрібно працювати вчи-
телю, а саме: 

1. Формування в здобувачів освіти початко-
вої школи орфоепічних умінь, що складається 
з таких компонентів:

– активна вимова і слухання мовних одиниць 
(робота органів мовлення: напруження слухових 
органів, фізичні рухи м’язів артикуляційного 
апарату);

– розуміння мовних одиниць, постійне зістав-
лення власної вимови зі зразками орфоепічно 
правильного мовлення (робота фізіологічного 
апарату мислення);

– запам’ятовування орфоепічних норм (робота 
пам’яті). 

2. Робота над технікою мовлення, метою якої 
є виконання вправ для вироблення дихання та 
дикції. Акцент робимо на правильну роботу мов-
леннєвого апарату, що допомагає чітко вимовляти 
звуки, слова. 

Дихання є невимушеним, воно відбувається 
рівномірними актами вдиху і видиху однакової 
тривалості. Під час говоріння і читання вголос 
фізіологічного дихання не вистачає і тому від-
бувається мовленнєве дихання, яке вже є керо-
ваним процесом. 

Важливим завданням у роботі над технікою 
мовлення є вдосконалення дикції учнів, а саме: 
формування в здобувачів освіти початкової 
школи чистоти і чіткості вимовляння окремих 
звуків, складів, слів, фраз. (Metodyka navchannia 
ukrainskoi movy v pochatkovii shkoli, 2012)

До приходу в школу діти здебільшого мають 
достатньо тренований артикуляційний апарат 
і мовленнєвий слух, щоб розрізняти на слух 
і відтворювати у власному мовленні всі влас-

тивості звуків. При цьому неодмінно потрібно 
враховувати недоліки функціонування мовлен-
нєвої бази молодших школярів.

Ефективним засобом удосконалення дик-
ції здобувачів початкової освіти є вивчення 
скоромовок, оскільки в них наявні звукові 
повтори і римування, цікавий зміст, лаконіч-
ність викладу. Тому робота над скоромовкою не 
повинна обмежуватися тільки багаторазовим 
і швидким її промовлянням. 

3. Робота над інтонацією допомагає учням 
виробити у своєму мовленні смисловий та емо-
ційних характер, що є дуже важливим під час 
процесу комунікації. Інтонація є складним яви-
щем у мовленні, адже вона складається з висо-
кого та низького тону, інтенсивності, пауз, 
темпу та тривалості. 

Робота над інтонацією включається до 
структури уроків навчання грамоти, читання 
і мови. Щоб забезпечити її ефективність, учите-
леві необхідно усвідомлювати суть цього лінг-
вістичного явища. 

Головною метою вчителя під час навчання 
учнів початкової школи є допомогти їм пра-
вильно вимовляти звуки та повторювати їх 
у різних реченнях і словах. Крім того, вчитель 
навчає дітей розрізняти схожі звуки та навчає їх 
правильної вимови відповідно до ситуації.

Учитель обов’язково має стежити не лише за 
багатством свого словника, а й за своєю вимо-
вою, яка має відповідати нормам української 
орфоепії, учні мимовільно запам’ятовуватимуть 
мовлення вчителя як зразок і намагаються його 
наслідувати.

Правильна вимова звуків відіграє важливу 
роль у формуванні вимови та передачі звуків, 
що є необхідним для успішного спілкування. 
Як для учня, так і вчителя виразність усного 
мовлення досягається вмінням регулювати своє 
дихання, умінням точно артикулювати мовні 
звуки, а також користуватися всім багатством 
інтонаційних відтінків. Умовою ясності й зро-
зумілості усного вислову є правильне наголо-
шування слів і літературна вимова звуків. 

Помилки в наголошуванні слів, вимові зву-
ків і їхніх сполучень не тільки утруднюють 
розуміння висловленого, а й заважають засво-
єнню усталених норм. 

Правильна вимова слова і його форми закрі-
плена в орфоепічному словнику. Орфоепічний 
словник містить інформацію щодо правильної 
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вимови слів та їх граматичних форм, подає 
зразки нормативної вимови голосних і приго-
лосних звуків у словах. 

Формування у здобувачів початкової освіти 
орфоепічних навичок свідчить, що, крім меха-
нічних дій, які грунтуються на наслідуванні 
обов’язковими є і розумові операції (дії). Про-
цес формування орфоепічних навичок не може 
відбуватися стихійно, він повинен бути органі-
зований як навчальний, педагогічно спрямова-
ний, а самі ці навички повинні стати в один ряд 
з іншими навчальними навичками (читацькими, 
орфографічними, пунктуаційними, обчислю-
вальними, тощо). 

Щоб оволодіти правильним мовленням у дітей 
повинні бути відпрацьовані рухи мовного апа-
рату, необхідні для вимовляння всіх фонем та їх 
позиційних варіантів. Правильна вимова засвою-
ється успішно, якщо дитина набуває уміння арти-
кулювати звуки і модулювати елементи інтонації, 
а також вичленяти їх на слух із звукових комп-
лексів. Вивчаючи звукову систему мови, норм 
наголосу та інтонації, здобувачі освіти початкової 
школи спирається на мовний слух.

Для досягнення успіху необхідно викликати 
в дітей зацікавленість артикуляційно – слухо-
вими вправами, допомогти їм усвідомити необ-
хідність їхнього виконання, прищепити смак до 
таких занять, що значною мірою сприяє заго-
стренню дитячої спостережливості, удоскона-
ленню мовного слуху.

Мотивація навчальної діяльності, внесення 
до неї ігрових ситуацій з елементами спосте-
реження забезпечують появу в дітей почуття 
задоволення від кожної маленької перемоги над 
собою, від усвідомленого вміння вільно керу-
вати мовними органами, від здатності викону-
вати різноманітні дії з новими для них матері-
альними одиницями – звуками. Усвідомлюючи 
мету своїх навчальних дій під час занять над 
звуковимовою, дитина не просто механічно 
повторює зразок мовлення вчителя, а відчу-
ває, усвідомлює, що вона пізнає процес вимови 

і на основі пізнання навчається правильно 
говорити. Тільки в результаті багаторазових 
вправлянь у вимовлянні ступінь самоконтролю 
за роботою мовних органів поступово знижу-
ється, а орфоепічна навичка при цьому автома-
тизується, удосконалюється.

Висновки і перспективи подальших дослід- 
жень. Підвищення культури усного мовлення 
актуальне завдання не тільки для сьогодення, 
але й для майбутнього. Тому усній грамотності 
здобувачів початкової освіти необхідно приді-
ляти постійну увагу у контексті формування 
мовленнєвої компетентності. Система роботи 
з орфоепії допоможе активізувати увагу до про-
блем культури усного мовлення, до оволодіння 
секретами мовленнєвого впливу з метою досяг-
нення успіху в навчальній діяльності та станов-
ленні громадянина України. 

Методика навчання орфоепії у школі допо-
магає у формуванні початкових уявлень про 
єдність і різноманіття мовного та культурного 
простору, про мову як основу національної 
самосвідомості, розуміння учнями те, що мова 
є основою національної культури та основний 
засіб людського спілкування. 

Підвищенню ефективності формування 
у школярів орфоепічних умінь сприяє акти-
візація пізнавальної діяльності учнів під час 
вивчення орфоепічного матеріалу, використання 
різноманітних наочних засобів навчання, сис-
темний характер різноманітних тренувальних 
вправ: аналітичних, конструктивних і творчих.

Важливим акспектом у формуванні орфо-
епічних умінь здобувачів початкової освіти 
є впровадження інноваційних технологій 
у навчальний процес, що дає змогу зменшити 
навантаження та оптимізувати процес успіш-
ного засвоєння знань, а також створити умови 
для прояву пізнавальної активності, розвитку 
та світогляду особистості. Сучасні технології 
навчання української мови відкривають нові 
можливості та кардинально змінюють підхід до 
викладання та вивчення української мови.
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ЛІНГВОДИДАКТИЧНА КОМПЕТЕНТНІСТЬ МАГІСТРАНТІВ УКРАЇНСЬКОЇ 
ФІЛОЛОГІЇ ЯК ОБ’ЄКТ ТЕОРЕТИЧНОГО АНАЛІЗУ В ПЕДАГОГІЧНІЙ НАУЦІ

У статті проаналізовано лінгводидактичну компетентність магістрантів української філології як визна-
чальну інтегровану особистісну якість здобувачів ІІ (магістерського) рівня вищої освіти. 

З’ясовано, що процеси модернізації вищої педагогічної освіти в складних умовах життєдіяльності україн-
ського суспільства, зміни концептуальних орієнтирів філософії освіти, а також тенденції в підготовці фахівців 
освітньої галузі, спричинені як динамічним розвитком інформаційного суспільства, так і непрогнозованими соці-
ально-економічними та політичними викликами, зумовлюють осмислення, аналіз і пошук оптимальних стратегій 
формування лінгводидактичної компетентності майбутніх магістрів української філології.

Постійні трансформації і реформи в сучасній вищій освіті України, зумовлені домінуванням компетентнісної 
парадигми в усіх її структурах, спонукають науковців і викладацьку спільноту закладів вищої освіти до пошуку 
продуктивних дидактичних ресурсів якісної підготовки фахівців ІІ (магістерського) рівня вищої освіти, україн-
ської філології зокрема. Водночас сучасні запити суспільства на конкурентоздатних фахівців, готових до вико-
нання професійних завдань у мінливих умовах сьогодення, викликають потребу в постійному оновленні змісту 
освітніх програм та методичного інструментарію для організації освітнього процесу в магістратурі. Конста-
товано, що реалізація компетентнісної парадигми актуалізує процеси оновлення змісту навчання магістрантів 
української філології з урахуванням функційного поля професійної діяльності: по-перше, як майбутніх викладачів 
мовознавчих дисциплін; по-друге, як майбутніх учителів української мови і літератури; по-третє, як майбутніх 
дослідників-науковців. 

На основі аналізу й синтезу різновекторних підходів до з’ясування змісту, структури й функцій лінгводи-
дактичної компетентності як наукового поняття в студії виокремлено три напрями дослідження проблеми, 
зокрема: перший ґрунтується на врахуванні змісту, структури, особливостей професійної діяльності викладачів 
закладів вищої освіти філологічного профілю; другий – на врахуванні особливостей професійної діяльності викла-
дачів закладів вищої освіти нефілологічного профілю; третій зорієнтований на реалізацію професійних завдань 
вчителів української мови і літератури за освітньою стратегією Нової української школи. 

У статті акцентовано, що лінгводидактичну компетентність майбутнього магістра української філології 
доцільно розглядати як універсальне поняття, маркер якості фахової підготовки здобувача ІІ (магістерського) 
рівня вищої освіти, готового до виконання професійних завдань у функційному діапазоні: викладач закладу вищої 
освіти філологічного профілю; викладач закладу вищої освіти нефілологічного профілю; вчитель української 
мови і літератури Нової української школи. 

 Ключові слова: лінгводидактична компетентність магістрантів української філології, складники, функції 
лінгводидактичної компетентності, дослідник-науковець, викладач закладу вищої освіти філологічного профілю; 
викладач закладу вищої освіти нефілологічного профілю; вчитель української мови і літератури Нової україн-
ської школи. 
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LINGUODIDACTIC COMPETENCE OF MASTERS IN UKRAINIAN PHILOLOGY 
AS AN OBJECT OF THEORETICAL ANALYSIS IN PEDAGOGICAL SCIENCE

The article analyzes the linguodidactic competence of prospective masters in Ukrainian philology as a determining 
integrated personal quality of undergraduates at the 2nd (Master’s) level of higher education.

It is clarified that modernization processes in higher pedagogical education in the challenging context of life 
of the Ukrainian society, shifting in the conceptual guidelines of the philosophy of education, as well as trends in the training 
of specialists in the educational field, which are driven by both the dynamic development of the information society 
and unpredictable socio-economic and political challenges, lead to comprehension, analysis, and search for optimal 
strategies for forming linguodidactic competence in future masters of Ukrainian philology.

Ongoing transformations and reforms in modern higher education in Ukraine, predetermined by the dominance 
of the competence paradigm in all its structures, encourage scientists and the teaching community of higher education 
institutions to search for efficient didactic resources enabling better training of specialists at the 2nd (Master’s) level 
of higher education, namely in Ukrainian philology.

Meanwhile, present-day needs and demands of society for competitive specialists ready to perform professional tasks 
in the ever-changing conditions of our time, and necessitate regular updating of the content of educational programs 
and methodological tools for establishing the educational process at the master’s level.

It is ascertained that the implementation of the competence paradigm actualizes the processes of modernization of teaching 
future Masters in Ukrainian philology considering the functional field of their professional activities: firstly, as future teachers 
of linguistic disciplines; secondly, as teachers of Ukrainian language and literature; thirdly, as researchers and scholars.

Based on the analysis and synthesis of multi-vector approaches to clarifying the content, structures, and functions 
of linguodidactic competence as a scientific concept, in this study three areas of research on the issue are allocated, 
namely: the first one is based considering the content, structure, and features of professional activity of teachers of higher 
education institutions, which specialise in linguistics; the second one proceeds from taking into account the peculiarities 
of professional activities of teachers of higher education institutions of non-linguistic specialization; the third one is 
focused on the professional tasks of teachers of the Ukrainian language and literature in view of the educational strategy 
of the new Ukrainian school.

The article emphasizes that it is advisable to consider the linguodidactic competence of future masters in Ukrainian 
philology as a universal concept, and an attribute of the quality of professional training of an undergraduate at the 2nd 
(Master’s) level of higher education, who is ready to perform professional tasks within the functional scope, notably, 
a teacher of higher education institutions specializing in linguistics; a teacher of non-linguistic higher education 
institutions; a teacher of the Ukrainian language and literature of the New Ukrainian School.

Key words: linguodidactic competence of the future master in Ukrainian philology, components, functions of linguodidactic 
competence, researcher and scholar, teacher of a higher education institution specializing in linguistics; teacher of a non-
linguistic higher education institution; teacher of the Ukrainian language and literature of the New Ukrainian School.

Постановка проблеми у загальному вигляді. 
В умовах автономізації закладів вищої освіти, 
покликаних формувати зміст освітніх програм для 
підготовки фахівців І (бакалаврського) та ІІ (магіс-

терського) рівнів вищої освіти, а також забезпечу-
вати професійну їх підготовку виняткової акту-
альності в педагогічній науці набуває проблема 
аналізу змістового наповнення термінних понять, 
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які в процесі еволюціонування об’єктивно зазна-
ють уточнень і доповнень відповідними складни-
ками. У статті зосереджено увагу на аналізі змісту 
термінного поняття «лінгводидактична компе-
тентність майбутніх магістрів української філо-
логії», яке в спеціальній літературі розглядають 
науковці багатоаспектно, з урахуванням окрес-
леного освітніми програмами діапазону майбут-
ньої професійної діяльності, а також передбачу-
ваною сукупністю фахових (спеціальних) умінь, 
як-от: створювати план-проспект підготовки до 
лекції, семінару: добирати необхідні джерела, 
розробляти індивідуальні проєкти, презентації, 
укладати бібліографічні покажчики із запропо-
нованої проблеми, обирати оптимальні способи 
опрацювання різногалузевої літератури; складати 
план-конспект кожного типу лекції, практичного, 
семінарського заняття; добирати найбільш ефек-
тивні методи, прийоми і засоби навчання відпо-
відно до теми і мети заняття; розуміти суть і зна-
чення, види й особливості навчальної практики 
студентів; організовувати самостійну роботу 
і контроль за самостійною роботою студентів; 
планувати й реалізовувати науково-дослідницьку 
діяльність студентів (Горошкіна, 2015; Караман, 
2015; Бакум, 2015; Караман, 2015; Копусь, 2015). 
Відтак на часі аналіз, доповнення й обґрунту-
вання структурних складників лінгводидактичної 
компетентності майбутніх магістрів української 
філології.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Студіювання різновекторних підходів до тлу-
мачення змісту, структури й функцій лінгво-
дидактичної компетентності майбутніх магі-
стрів української філології виокремлено три 
напрями дослідження проблеми. Перший з них 
визначає зміст, структуру, особливості профе-
сійної діяльності словесників у навчанні укра-
їнської мови в загальноосвітніх закладах Укра-
їни (О. Біляєв, З. Бакум, Н. Голуб, О. Горошкіна, 
С.  Караман, О.Караман, О.  Копусь, О.Кулик, 
О.  Кучерук, Л.  Мамчур, С.  Омельчук, М.  Пен-
тилюк); другий – пов’язано із дослідженням 
загальних компетентностей та їх складни-
ків (Н.  Бібік, А.Богуш, Т.Груба, К. Климова, 
Т.Рудюк, О. Овчарук, О. Пометун, О. Савченко, 
С.  Сисоєва та ін.); третій напрям стосується 
процесу вдосконалення лінгводидактичної ком-
петентності (А.Асанова, В.Вітюк, С. Караман, 
О.Копусь, О.Кучерук, О. Семеног, Л.Овсієнко, 
С.Омельчук, Н.  Остапенко та ін.). У працях 

дослідників поняття «лінгводидактична компе-
тентність майбутніх фахівців освітньої галузі» 
потлумачено й обґрунтовано з урахуванням 
вимог, задекларованих у нормативних доку-
ментах галузевого міністерства, а також мето-
дичних рекомендаціях дослідників проблеми, 
експериментально апробованих в освітньому 
процесі.

Виділення нерозв’язаних раніше частин 
загальної проблеми. З огляду на об’єктивну 
потребу в уніфікації змісту наукових понять, 
що функціонують на різних часових відтинках, 
вважаємо за доцільне прокоментувати й уточ-
нити семантичне наповнення виокремленого 
поняття «лінгводидактична компетентність 
майбутніх магістрів української філології», яке 
й донині в науковому обігу залишається недо-
статньо вивченим, а отже, потребує наукового 
аналізу й обґрунтування.

Мета статті – дослідити й обґрунтувати зміс-
тове наповнення термінного поняття «лінгводи-
дактична компетентність майбутніх магістрів 
української філології» у педагогічній науці з ура-
хуванням нових соціокультурних умов.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
У статті зміст поняття «лінгводидактична ком-
петентність майбутніх магістрів української 
філології» науковці тлумачать з різних позицій, 
виокремлюючи структурні складники термін-
ного поняття та їх функції. 

Оскільки одним із пріоритетних завдань 
сучасної української лінгводидактики є роз-
роблення ефективних освітніх технологій, що 
сприяють не лише інтенсивному опануванню 
системи фахових знань, а й виробленню у май-
бутніх магістрів української філології умінь 
самостійно здобувати знання в процесі само-
освітньої діяльності, доцільно розвивати в них 
на заняттях мовознавчих дисциплін лінгводи-
дактичну креативність під час підготовки інди-
відуальних, парних, групових проєктів дослід-
ницького характеру, пов’язаних зі здобутками 
в лінгвістиці та психолого-педагогічній науці. 
Спостережено, що індивідуальне, парне, гру-
пове розроблення й захист проєктів на прак-
тичних заняттях розвивають наукову еруди-
цію, дослідницькі вміння, навички командної 
роботи на засадах рівноправного партнерства, 
сприяють позитивній мотивації до навчально-
пізнавальної діяльності, формуванню лінгводи-
дактичної компетентності.
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Ретроспективне опрацювання й аналіз нау-
кових джерел, присвячених обґрунтуванню 
доцільності введення в науковий обіг термін-
ного поняття «лінгводидактична компетент-
ність» у різних дослідницьких контекстах, дали 
змогу з’ясувати еволюціонування його змісту, 
починаючи з 2005 року й донині. Спочатку, із 
упровадженням у систему освіти України компе-
тентнісної парадигми, науковці послуговувалися 
терміном «методична компетентність педагога», 
розглядаючи означений термін в трьох аспек-
тах: «предметно-методична компетентність», 
«науково-методична компетентність», «лінгво-
методична компетентність». 

О.Семеног зміст поняття «методична компе-
тентність» тлумачить у предметно-методичній 
площині, по-перше, як знання в галузі дидактики, 
методики навчання предмета; по-друге, як уміння 
логічно проєктувати освітній процес відповідно 
до конкретної дидактичної ситуації. Дослідниця 
виокремлює в структурі поняття «методична 
компетентність педагога» загальнометодичну 
(дидактичну) компетентність і спеціальну мето-
дичну компетентність (Семеног, 2005).

В. Коваль усі три аспекти: «предметно-мето-
дична компетентність», «науково-методична 
компетентність», «лінгвометодична компе-
тентність» розглядає як структурні складники 
професійної компетентності майбутніх учителів-
філологів, водночас доповнюючи її структуру 
такими компонентами, як «предметно-фахова», 
«особистісно-комунікативна», «діяльнісно-тех-
нологічна» (Коваль, 2013). Сучасні українські 
лінгводидакти (З.Бакум, О.Горошкіна, О.Кучерук, 
О.Копусь, Н.Остапенко та ін.) наголошують, що, 
виконуючи професійні обов’язки, вчитель україн-
ської мови методично реалізується у двох видах 
діяльності: предметно-методичній і науково-мето-
дичній. На думку дослідників проблеми, зміст 
поняття «методична компетентність здобувачів 
вищої освіти» передбачає засвоєння нових мето-
дичних і педагогічних ідей, підходів до навчання, 
оволодіння різними методами і формами органі-
зації освітнього процесу в школах різного типу 
(допрофільного і профільного навчання), зокрема 
вміння впроваджувати активні, інтерактивні, 
методи кооперативного навчання, методи роботи 
із обдарованими учнями, методи стимулювання 
творчої діяльності учнів.

Слушною є позиція О. Горошкіної, яка зазна-
чає, що «методична компетентність учителя 

української мови» має охоплювати вміння роз-
робляти й апробовувати експериментально 
методичні здобутки, організовувати розв’язання 
проблемно-пошукових завдань, проводити поза-
класну роботу з української мови, факультативні 
заняття (Горошкіна, 2013). Н. Остапенко у моно-
графічному дослідженні «Теорія і практика фор-
мування лінгводидактичних компетентностей 
у студентів філологічних факультетів ВНЗ» зміст 
поняття «лінгводидактична компетентність 
здобувача освіти» вживає в множині й характе-
ризує поняття як «…володіння випускника (вчи-
теля-філолога) сукупністю знань, умінь, нави-
чок та досвідом оцінного ставлення до об’єкта, 
предмета, змісту та структури мовознавчої дис-
ципліни, використання принципів, методів, при-
йомів, засобів та форм навчання, тобто лінгводи-
дактичні компетентності дослідниця тлумачить 
як інтегровану характеристику якості особистості 
випускника – учителя української мови і літера-
тури, результативний блок його університетської 
методичної підготовки, побудований на комбіна-
ції взаємовідповідних пізнавальних відношень 
і практичних навичок, цінностей, емоцій, пове-
дінкових компонентів щодо лінгводидактичних 
категорій – змісту навчання української мови 
в середніх загальноосвітніх закладах; сучасних 
тенденцій розвитку теорії та методики навчання 
мови; технологій уроку мови та інших форм орга-
нізації навчально-виховного процесу; методів 
і прийомів, засобів навчання тощо. Лінгводидак-
тичні компетентності належать до групи загаль-
нопредметних, тобто до таких, які формуються 
на базі кількох навчальних дисциплін однієї 
галузі. Оскільки лінгводидактика як загально-
теоретична частина лінгвометодики інтегрує 
важливі лінгвістичні, дидактичні, психологічні, 
соціологічні, прагматичні (дискурсні), логічні, 
етнолінгвістичні проблеми, то належність лінг-
водидактичних компетентностей до групи загаль-
нопредметних цілком виправдана й очевидна 
(Остапенко, 2008, с. 129–130). Інтерпретуючи 
змістове наповнення термінного поняття «лінг-
водидактичні компетентності», дослідниця 
виокремлює й обґрунтовує структурні складники 
досліджуваного поняття, зокрема: інформаційна 
компетентність, мотиваційна компетентність, 
логічна компетентність, діагностична компе-
тентність, методологічна компетентність, 
технологічна компетентність, проєктивна ком-
петентність, стратегічна компетентність, 
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особистісна компетентність, прагматична 
компетентність, рефлексійна компетентність, 
аксіологічна компетентність, соціальна компе-
тентність, комунікативна компетентність, 
креативна компетентність, рольова компе-
тентність (Остапенко, 2008, с. 136).

У монографічній праці О. Копусь «Теоре-
тичні засади формування фахової лінгводидак-
тичної компетентності майбутніх магістрів-
філологів у вищому навчальному закладі» зміст 
поняття «лінгводидактична компетентність 
майбутніх магістрів-філологів» потлумачено 
як володіння магістрантом сукупністю знань, 
умінь, навичок та досвідом оцінного ставлення 
до суб’єкта, об’єкта, предмета, змісту та струк-
тури мовознавчих і лінгводидактичних дисци-
плін, умінням реалізовувати принципи, методи, 
прийоми, засоби та форми навчання, що явля-
ють собою інтегровану характеристику якості 
особистості майбутнього магістра-філолога; як 
комплекс інтегрованих професійних якостей 
особистості магістра, що передбачає готовність 
до науково-педагогічної діяльності в загаль-
ноосвітній школі та закладі вищої освіти. До 
складників лінгводидактичної компетентності 
дослідниця відносить такі: мовну, мовленнєву, 
комунікативну, предметну й дослідницьку ком-
петентності (Копусь, 2012, с. 47–48).

Студіювання різновекторних підходів 
дослідників до тлумачення змісту поняття 
«лінгводидактична компетентність» на 
різних етапах розвитку української освіти 
в умовах інтенсивної глобалізації, інтеграції 
та реформування уможливило обґрунтування 
семантичного наповнення термінного поняття 
«лінгводидактична компетентність майбут-
ніх магістрів української філології» з ураху-
ванням напрацювань науковців, а також трьох 
напрямів дослідження проблеми, що виокре-
милися в останнє двадцятиріччя в самостійні 
сегменти науки. Перший з них ґрунтується на 
врахуванні змісту, структури, особливостей 
професійної діяльності викладачів закладів 
вищої освіти філологічного профілю; дру-
гий – на врахуванні особливостей професійної 
діяльності викладачів закладів вищої освіти 
нефілологічного профілю; третій зорієнтова-
ний на реалізацію професійних завдань вчите-
лів української мови і літератури за освітньою 
стратегією Нової української школи. Відтак 
у дослідницькому діапазоні трьох напрямів 

майбутньої професійної діяльності магістрів 
української філології в статті виокремлено такі 
складники лінгводидактичної компетентності: 
мотиваційний (уміння конструктивно визна-
чати цільові настанови щодо освітньої та май-
бутньої професійної діяльності); когнітивний 
(засвоєння ключових понять, сутності й струк-
тури лінгводидактичної компетентності, ово-
лодіння системою спеціальних знань); діяль-
нісний (уміння застосовувати засвоєну теорію 
на кожному з напрямів професійної діяльності; 
уміння прогнозувати, аналізувати й обґрунто-
вувати власну позицію; розробляти зміст уро-
ків у Новій українській школі, а також зміст 
занять у закладах вищої освіти різного про-
філю з урахуванням типологічних характерис-
тик сучасних здобувачів освіти; формулювати 
завдання проблемно-пошукового та дослід-
ницького характеру для здобувачів освіти; 
обізнаність із цифровими ресурсами й уміння 
раціонально використовувати їх в освітньому 
процесі й професійній діяльності загалом ); 
рефлексійний (уміння аналізувати й оцінювати 
власні навчальні досягнення на кожному з ета-
пів освітнього процесу; готовність до нового 
перспективного досвіду; прагнення до само-
розвитку, самовдосконалення); соціально-
емоційний (здатність до адаптації в мінливих 
умовах сучасного соціуму; здатність до само-
регуляції, емпатії). 

Висновки та перспективи подальших 
досліджень. Осмислення, аналіз і синтез здо-
бутків науковців в інтерпретуванні змісту 
термінного поняття «лінгводидактична ком-
петентність» дали змогу конкретизувати струк-
турні його складники з урахуванням тенденцій 
і стратегій у сучасній вищій освіті , а також 
уточнити функційний їх діапазон. Зміст 
поняття «лінгводидактична компетентність 
майбутніх магістрів української філології» 
тлумачимо як багатовекторний інтегративний 
особистісний феномен, маркер філологічної 
ерудиції, методичної майстерності, педагогіч-
ної креативності, риторичної культури, роз-
виненого емоційного інтелекту і критичного 
мислення, спрямованих на прогнозування 
очікуваних результатів, проєктування й реалі-
зацію професійних завдань у нестандартних 
умовах, а також створення інтелектуальної 
продукції за пріоритетним напрямом профе-
сійної діяльності. 
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ІНТЕГРАЦІЯ ЦИФРОВИХ ТЕХНОЛОГІЙ У ОСВІТНІЙ ПРОЦЕС  
ДЛЯ ФОРМУВАННЯ КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ УЧНІВ  

ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

Сучасний світ невпинно змінюється під впливом цифрових технологій, які дедалі глибше інтегруються в усі 
сфери життя, зокрема й освіту. У зв’язку з цим перед педагогами початкової школи постає завдання адаптації 
освітнього процесу до вимог інформаційного суспільства. У статті розглянуто питання впровадження цифро-
вих технологій в освітній процес початкової школи як ефективного засобу розвитку критичного мислення учнів. 
Окреслено значення цифрової трансформації освіти, яка сприяє підвищенню мотивації до навчання, розвитку 
аналітичного мислення та формуванню ключових компетентностей, необхідних для успішного функціонування 
в сучасному суспільстві.

У роботі проведено аналіз наукових досліджень щодо впливу цифрових технологій на навчальну діяльність 
учнів молодшого шкільного віку. Встановлено, що інтеграція цифрових інструментів, таких як мультимедійні 
матеріали, інтерактивні платформи, мобільні додатки та віртуальна реальність, позитивно впливає на засво-
єння знань, розвиток творчих здібностей і формування навичок самостійного навчання. Особлива увага приді-
ляється питанням індивідуалізації навчання через використання адаптивних освітніх платформ і технологій 
штучного інтелекту.

Описано ключові цифрові інструменти, які можуть бути використані в освітньому процесі початкової шко-
ли. Зокрема, розглянуто можливості інтерактивних платформ (GoogleClassroom, Moodle, Edmodo) для органі-
зації дистанційного та змішаного навчання, а також мобільних додатків (Lingokids, ClassDojo, Mathletics), що 
допомагають учням розвивати комунікативні та когнітивні навички. Розглянуто переваги інтеграції віртуаль-
ної та доповненої реальності (VR/AR) у навчання, що дозволяє учням занурюватися в навчальний процес через 
інтерактивні моделі, симуляції та візуалізації складних понять.

У статті висвітлено методичні аспекти застосування цифрових технологій у навчанні. Описано педагогічні при-
йоми, які сприяють розвитку критичного мислення учнів: створення інтерактивних вікторин та тестів (Kahoot, 
Quizizz, Mentimeter), застосування ігрових елементів в освітньому процесі (MinecraftEducationEdition, RobloxEducation), 
використання платформ для візуалізації та презентації навчального матеріалу (Canva, Prezi, Padlet).

Окрему увагу приділено ролі штучного інтелекту в освітньому процесі. Проаналізовано можливості персо-
налізованого навчання за допомогою інтелектуальних освітніх платформ (DreamBoxLearning, Knewton, Squirrel 
AI), які адаптують навчальні матеріали відповідно до індивідуальних потреб учнів. Розглянуто перспективи 
використання автоматизованих систем оцінювання (Grammarly, Edmentum), які надають миттєвий зворотний 
зв’язок учням і допомагають розвивати навички саморефлексії та аргументації.

Окремий розділ статті присвячено аналізу готовності педагогів до впровадження цифрових технологій 
у навчальний процес. Встановлено, що рівень цифрової компетентності вчителів безпосередньо впливає на ефек-
тивність застосування новітніх методик. Узагальнено результати соціологічних досліджень, які свідчать про 



102 103

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 1, 2025

необхідність систематичного підвищення кваліфікації педагогів у сфері цифрової грамотності. Запропоновано 
практичні рекомендації щодо організації навчальних тренінгів, які допоможуть вчителям ефективно використо-
вувати цифрові ресурси у викладанні.

Перспективи подальших досліджень охоплюють розробку нових методичних підходів, спрямованих на гармонійне 
поєднання традиційних і цифрових методів навчання, а також створення інноваційних освітніх програм, що врахо-
вуватимуть вікові особливості учнів та сприятимуть їхньому всебічному розвитку в умовах цифрового суспільства.

Ключові слова: цифрові технології, критичне мислення, початкова школа, інтерактивне навчання, педагогі-
ка, інновації в освіті.
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INTEGRATION OF DIGITAL TECHNOLOGIES INTO THE EDUCATIONAL 
PROCESS FOR THE DEVELOPMENT OF CRITICAL THINKING  

IN PRIMARY SCHOOL STUDENTS

The modern world is rapidly evolving under the influence of digital technologies, which are increasingly integrating 
into all aspects of life, including education. In this context, primary school teachers face the challenge of adapting 
the educational process to the demands of the information society. This article examines the implementation of digital 
technologies in primary school education as an effective means of developing students’ critical thinking. The study 
outlines the significance of the digital transformation of education, which enhances learning motivation, fosters analytical 
thinking, and cultivates key competencies necessary for successful functioning in contemporary society.

The research analyzes academic studies on the impact of digital technologies on the learning activities of young 
students. It has been established that integrating digital tools, such as multimedia materials, interactive platforms, mobile 
applications, and virtual reality, positively influences knowledge acquisition, creative development, and the formation 
of independent learning skills. Particular attention is given to the issue of personalized learning through adaptive 
educational platforms and artificial intelligence technologies.

The study describes key digital tools that can be used in the primary school educational process. In particular, it 
examines the potential of interactive platforms (Google Classroom, Moodle, Edmodo) for organizing distance and blended 
learning, as well as mobile applications (Lingokids, ClassDojo, Mathletics) that help students develop communication 
and cognitive skills. The article also highlights the advantages of integrating virtual and augmented reality (VR/AR) into 
education, allowing students to immerse themselves in the learning process through interactive models, simulations, 
and visualizations of complex concepts.

Methodological aspects of applying digital technologies in teaching are explored in the article. Various pedagogical 
techniques that contribute to the development of students’ critical thinking are described, including the creation 
of interactive quizzes and tests (Kahoot, Quizizz, Mentimeter), the use of gamification elements in education (Minecraft 
Education Edition, Roblox Education), and the application of platforms for visualizing and presenting educational 
materials (Canva, Prezi, Padlet).

A special focus is placed on the role of artificial intelligence in the educational process. The potential of personalized 
learning through intelligent educational platforms (DreamBox Learning, Knewton, Squirrel AI) is analyzed, as these 
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Актуальність проблеми. Цифрові техно-
логії стали невід’ємною частиною сучасного 
освітнього процесу, що вимагає перегляду під-
ходів до навчання і виховання учнів. У початко-
вій школі, де закладаються основи критичного 
мислення, цифрові технології можуть стати 
потужним інструментом для формування здат-
ності аналізувати, оцінювати та обґрунтовувати 
важливість інформації.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Упродовж останніх років дослідження у галузі 
інтеграції цифрових технологій в освітній про-
цес показали високу результативність при вико-
ристанні інтерактивних платформ, дидактичних 
графіків та віртуальних ресурсів. Дослідження 
закордонних учених доводять, що застосування 
особистісно-орієнтованих методів з цифровими 
компонентами прямо сприяє розвитку критич-
ного мислення. Однак питання пристосування 
цих підходів до контексту початкової школи до 
цього часу потребує додаткових досліджень.

Постановка завдання. Проаналізувати 
сучасні цифрові інструменти, що використову-
ються в початковій школі, визначити педагогічні 
методи, які найкраще відповідають розвитку 
критичного мислення, запропонувати практичні 
рекомендації для вчителів щодо впровадження 
цифрових технологій у освітній процес.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
У сучасному суспільстві цифрові технології 
набувають дедалі більшого значення, сприяючи 
стрімкому розвитку як виробничої сфери, так 
і сфери послуг, зокрема освіти (Горват, Юріна, 
2024, с. 108). Освітній процес у сучасному світі 
зазнає значних змін під впливом цифрових 
технологій. Інтеграція таких інструментів, як 

штучний інтелект (AI), віртуальна та доповнена 
реальність (VR/AR), мобільні додатки та інтер-
активні платформи, змінює методи навчання та 
взаємодію між учителями і учнями. Цифрові 
інструменти, зокрема інтерактивні системи 
навчання, відкривають нові можливості для 
активного засвоєння знань. Як зазначає Кар-
пенко М. М., «інформаційно-комунікаційні тех-
нології є надзвичайно ефективним, хоча й додат-
ковим інструментом для досягнення головної 
мети сучасної освіти» (Карпенко, 2023, с. 1).

Дослідженню інтеграції цифрових техноло-
гій в освітній процес присвячено чимало праць 
сучасних вчених. Зокрема, М. М. Карпенко ана-
лізує роль інформаційно-комунікаційних тех-
нологій у підвищенні ефективності навчання, 
підкреслюючи їхню додаткову, але важливу 
функцію у формуванні критичного мислення 
учнів. Швардак М. В. зосереджується на засто-
суванні віртуальної та доповненої реальності 
для створення імерсивних уроків, які відкрива-
ють нові горизонти для вивчення світу. Радкевич 
О. П. вивчає можливості штучного інтелекту 
в персоналізації освітнього процесу, а також 
у запобіганні втраті мотивації учнів. Остапйов-
ська І. І. наголошує на перспективах інтеграції 
систем штучного інтелекту у вивчення різних 
дисциплін. Їхні роботи демонструють важли-
вість цифрових технологій у сучасній освіті, 
зокрема у розвитку критичного мислення учнів 
початкових класів, інтерактивного навчання та 
створення індивідуальних освітніх траєкторій.

Сучасні зміни також пов’язані зі зрос-
танням популярності змішаного навчання 
(blendedlearning), що поєднує традиційні 
методи з використанням цифрових ресурсів. 

platforms adapt learning materials to the individual needs of students. The prospects of using automated assessment systems 
(Grammarly, Edmentum), which provide instant feedback to students and help develop self-reflection and argumentation 
skills, are also considered.

A separate section of the article is devoted to analyzing teachers’ readiness to integrate digital technologies into 
the learning process. The study establishes that the level of teachers’ digital competence directly affects the effectiveness 
of modern teaching methods. The results of sociological research indicating the need for systematic professional 
development in digital literacy among educators are summarized. Practical recommendations are proposed for organizing 
training programs that will help teachers effectively utilize digital resources in their teaching.

The article concludes that digital technologies are not merely auxiliary tools but essential components of modern 
education that facilitate the formation of critical thinking, creative abilities, and analytical skills in students. The 
integration of digital solutions into education fosters active student engagement in the learning process, enhances their 
ability to analyze information critically, evaluate facts, and articulate well-reasoned opinions.

Future research perspectives include developing new methodological approaches aimed at harmonizing traditional 
and digital teaching methods, as well as creating innovative educational programs that consider students’ age-specific 
characteristics and promote their comprehensive development in a digital society.

Key words: digital technologies, critical thinking, primary school, interactive learning, pedagogy, educational 
innovations.



104 105

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 1, 2025

Такі підходи сприяють підвищенню рівня циф-
рової грамотності серед учнів і педагогів та 
формуванню універсальних компетенцій (Кар-
пенко, 2023, с. 1).

Розвиток критичного мислення є ключовим 
завданням освіти в умовах інформаційного сус-
пільства. Учні повинні навчитися аналізувати, 
оцінювати та інтерпретувати отриману інфор-
мацію, що стає важливим в умовах постійного 
потоку цифрових даних. Тетяна Гаврилюк 
вказує: «цифрові платформи відкривають нові 
можливості для формування ключових ком-
петенцій учнів початкових класів, включаючи 
критичне мислення» (Гаврилюк, 2024, с. 18).

Особливе значення мають інноваційні інстру-
менти, які стимулюють учнів до самостійного 
вирішення завдань.Наукові дослідження під-
тверджують, що впровадження цифрових тех-
нологій, зокрема інтерактивних платформ та 
онлайн-сервісів для навчання, сприяє підви-
щенню гнучкості та динамічності освітнього 
процесу. Практичні результати свідчать, що такі 
інструменти допомагають педагогам індивіду-
алізувати навчання та ефективно відстежувати 
успішність учнів (Куян, Шульга, 2024, с. 91). 
Наприклад, використання інтерактивних сцена-
ріїв на базі доповненої реальності дозволяє не 
лише зрозуміти складні концепції, але й засто-
совувати знання в практичних умовах. У цьому 
контексті ключовим стає створення персоналізо-
ваних навчальних траєкторій, що відповідають 
потребам кожного учня.

Для глибшого розуміння використання циф-
рових технологій у початковій школі було прове-
дено опитування серед учителів Кіровоградської 
та Дніпропетровської областей. Його результати 
показали, що більшість педагогів визнають ефек-
тивність цифрових інструментів для розвитку 
критичного мислення, але також наголошують 
на потребі в додаткових тренінгах і ресурсах. 

Інтеграція новітніх технологій в освітній 
процес є важливим кроком до покращення 
якості освіти та розвитку критичного мислення 
у школярів початкових класів. Згідно з резуль-
татами опитування, 88% респондентів (22 з 25) 
активно використовують цифрові технології 
у своїй педагогічній діяльності. Це підтверджує 
високий рівень зацікавленості та готовності 
педагогів до впровадження інноваційних мето-
дів навчання. Однак лише 12% вчителів засто-
совують технології час від часу, що свідчить 

про існуючі обмеження у використанні цифро-
вих інструментів (Додаток 1).

Найпоширенішими цифровими інструмен-
тами, які активно використовуються вчите-
лями, є інтерактивні презентації (PowerPoint, 
Canva, Prezi), які застосовують 96% опита-
них. Також популярними є освітні платформи 
(GoogleClassroom, Moodle) ‒ 76% респонден-
тів вказали на їх використання, а онлайн-тести 
та опитування (Quizizz, Kahoot, Mentimeter) 
використовуються 64% вчителів. Відеомате-
ріали та інтерактивні лекції на платформах, 
таких як YouTube та Edpuzzle, є важливою час-
тиною освітнього процесу для 96% педагогів. 
Програми для спільної роботи, як-от Padlet, 
Jamboard і Miro, застосовуються лише 32% вчи-
телів (Додаток 2).

Рівень підготовки вчителів до використання 
цифрових технологій також є важливим чин-
ником, що впливає на ефективність їх впрова-
дження. Більшість педагогів (68%) пройшли 
додаткове навчання або курси підвищення ква-
ліфікації з цифрових технологій, що свідчить 
про високий попит на професійний розвиток 
у цій галузі. Проте 32% вчителів поки не мали 
такого досвіду, що може бути однією з причин 
обмеженого використання технологій в освіт-
ньому процесі (Додаток 3).

За рівнем цифрових компетентностей, 24% 
вчителів оцінили свій рівень як задовільний 
(рівень 3), 64% ‒ як добрий (рівень 4), і лише 
12% вказали на високий рівень (рівень 5). Ці 
дані свідчать про потребу в подальшому підви-
щенні рівня цифрових навичок педагогів, щоб 
забезпечити більш ефективне застосування тех-
нологій у класі (Додаток 4).

Основні переваги цифрових технологій, 
які зазначали вчителі, включають підвищення 
мотивації учнів, різноманітність форм роботи 
та візуалізацію навчального матеріалу, а також 
доступність і зручність навчальних ресурсів 
(Додаток 5). Однак, поряд з перевагами, існу-
ють і труднощі у використанні цих технологій. 
Найбільше респондентів зазначили недостатню 
технічну забезпеченість (24%), що є однією 
з основних перешкод для повноцінного впро-
вадження цифрових інструментів у навчальний 
процес. Крім того, 20% вчителів відзначили 
відсутність часу для підготовки матеріалів, 
а 8% ‒ низьку мотивацію учнів та недостатній 
рівень власних цифрових навичок (Додаток 6).



104 105

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 1, 2025

Для покращення інтеграції цифрових тех-
нологій у навчання, вчителі пропонують кілька 
заходів. Найбільш важливим є забезпечення 
шкіл сучасною технікою, підвищення циф-
рової грамотності вчителів через тренінги та 
навчальні програми і покращення інтернет-
покриття (Додаток 7).

Ці дані свідчать про активну інтеграцію циф-
рових технологій в освітній процес, однак вони 
також вказують на необхідність додаткової тех-
нічної та методичної підтримки для покращення 
ефективності використання таких технологій 
у початковій школі. Впровадження новітніх тех-
нологій у навчання має великий потенціал для 
розвитку критичного мислення у учнів, однак 
для досягнення максимального результату необ-
хідно забезпечити педагогам необхідні ресурси 
та підтримку. Результати опитування показали 
активне використання цифрових технологій 
в навчанні, однак інтеграція нових інструментів 
та технологій, відкриває ширші можливості для 
покращення освітнього процесу.

Віртуальна реальність (VR) відкриває перед 
освітянами унікальні можливості для ство-
рення інтерактивних середовищ, які допомага-
ють занурити учнів в освітній процес. Напри-
клад, під час вивчення інтегрованого курсу «Я 
досліджую світ» VR дозволяє учням досліджу-
вати далекі куточки планети, відвідуючи тро-
пічні ліси Амазонії чи вершини Гімалаїв, не 
залишаючи класної кімнати. Це сприяє не лише 
кращому засвоєнню матеріалу, але й розвитку 
критичного мислення, оскільки учні аналізу-
ють природні явища, порівнюють кліматичні 
зони та їхній вплив на екосистеми.

Окрім того, учні можуть досліджувати істо-
ричні події, наприклад, перебувати у Давньому 
Римі під час засідання Сенату або стати свідками 
важливих битв. Такий підхід допомагає глибше 
зрозуміти контекст подій і робити власні висно-
вки щодо причинно-наслідкових зв’язків.

Наприклад, за допомогою додатку Matterport 
учні можуть здійснювати віртуальні екскурсії 
історичними пам’ятками, музеями або архітектур-
ними об’єктами, отримуючи доступ до деталей, 
які неможливо вивчити за допомогою традиційних 
методів. Це не лише збагачує знання, а й стиму-
лює розвиток критичного мислення, оскільки учні 
можуть аналізувати структуру та значення цих 
об’єктів, порівнювати різні архітектурні стилі та 
розглядати їх в контексті історії та культури.

Доповнена реальність (AR) забезпечує інте-
грацію віртуальних об’єктів у реальний світ, що 
робить навчання не лише цікавим, але й мак-
симально наближеним до практичного досвіду.
Швардак М. В. зазначає, що застосування 
віртуальної та доповненої реальності сприяє 
створенню вчителем імерсивних уроків, які 
відкривають учням можливість досліджувати 
світ під новим кутом. Використовуючи вірту-
альну реальність, педагоги можуть організову-
вати екскурсії, розробляти проєкти, проводити 
лабораторні роботи та здійснювати інші освітні 
дослідження (Швардак, 2023, с. 41). Напри-
клад, AR-додатки, такі як «Anatomy 4D» або 
«SkyView», дозволяють учням детально дослі-
джувати будову людського тіла чи зоряне небо. 
Завдяки такому підходу складні теми стають 
доступнішими для розуміння.

Імерсивні технології сприяють розвитку кри-
тичного мислення за рахунок створення сценаріїв, 
що вимагають аналізу, оцінки та ухвалення рішень. 
Наприклад, у моделюванні екологічних катастроф 
учні можуть досліджувати їхні причини, наслідки 
та шукати оптимальні рішення для запобігання 
подібним ситуаціям у майбутньому. Карпенко 
М. М. вказує, що такі підходи «формують здатність 
учнів до самостійних аргументованих суджень 
і відповідальності» (Карпенко, 2023, с. 1).

Окрім того, наше усне опитування вчителів 
початкових класів показує, що лише 20% рес-
пондентів мали досвід використання VR/AR 
у навчанні. Однак серед них 90% вважають ці 
технології ефективними для підвищення моти-
вації та глибшого розуміння навчального мате-
ріалу. Найбільші труднощі пов’язані з відсут-
ністю технічного забезпечення та необхідністю 
додаткових тренінгів.

Тому VR та AR технології є перспективними 
інструментами для розвитку критичного мис-
лення у початковій школі. Їх широке впрова-
дження потребує інвестицій у технічну базу та 
підвищення кваліфікації педагогів.

Проте технології не обмежуються лише 
віртуальними просторами. Штучний інтелект 
(AI) значно змінює підхід до організації освіт-
нього процесу. Завдяки алгоритмам машинного 
навчання, AI дозволяє створювати індивіду-
альні навчальні траєкторії для кожного учня. 
Системи аналізують успіхи, слабкі місця та 
стиль навчання учнів, надаючи персоналізовані 
рекомендації щодо необхідного матеріалу. 
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Наприклад, платформи на основі AI, такі 
як DreamBoxLearning або Knewton, адаптують 
завдання залежно від прогресу учня, що підви-
щує ефективність навчання. Радкевич О. П. пише: 
«Аналізуючи дані про навчальні досягнення та 
соціальне-емоційне благополуччя учнів, AI може 
виявляти ранні ознаки відставання та втрати 
мотивації здобувачів освіти до навчання, допо-
магаючи учителям своєчасно втрутитись та запо-
бігти проблемам» (Радкевич, 2023, с. 2).

Штучний інтелект може значно спрос-
тити процес оцінювання. Інструменти авто-
матичного оцінювання, такі як Grammarly або 
Edmentum, аналізують роботи учнів, надаючи 
детальний зворотний зв’язок. Це не лише змен-
шує навантаження на педагогів, але й сприяє 
розвитку критичного мислення, адже учні 
отримують швидкі коментарі та можуть опе-
ративно вдосконалювати свої роботи. Система 
автоматично підкреслює помилки у тексті, про-
понуючи варіанти їх виправлення, що стиму-
лює учнів до самоаналізу.

Віртуальні асистенти, створені на основі 
AI, стають незамінними помічниками в освіт-
ньому процесі. Чат-боти, такі як ChatGPT, 
здатні відповідати на запитання учнів, пояс-
нювати складні концепції та надавати рекомен-
дації щодо додаткових матеріалів. Наприклад, 
у вивченні математики учень може звернутися 
до бота за поясненням або отримати підказку 
для розв’язання задачі; можна «поспілкува-
тися» із персонажами казок, запитати у них 
додаткову інформацію. Віртуальні наставники, 
такі як Squirrel AI, допомагають аналізувати 
прогрес учня, коригуючи навчальний план для 
досягнення кращих результатів.

За результатами усного опитування вчи-
телів, лише 20% респондентів активно вико-
ристовують інструменти на основі AI у своїй 
роботі. Водночас 80% вважають такі технології 
перспективними, але відзначають відсутність 
достатніх знань та технічного забезпечення 
для їх впровадження. Серед основних переваг 
AI вчителі називають автоматизацію рутин-
них процесів (60%) і покращення навчальних 
результатів учнів (50%).

Для ефективного використання AI у навчанні 
необхідно забезпечити педагогів відповідними 
знаннями та ресурсами. Важливу роль віді-
грає розробка освітніх програм і тренінгів, які 
допоможуть учителям освоїти сучасні інстру-

менти. Остапйовська І. І. пише, що інноваційні 
можливості технології штучного інтелекту 
відкривають безліч перспектив для викорис-
тання в початковій освіті та особливу увагу 
слід приділити дослідженню методів інтеграції 
ШІ-систем у вивчення різних освітніх дисци-
плін (Остапйовська, 2024, с. 3).

Окрім того, ігрові елементи у навчальних 
платформах здатні зробити процес навчання 
більш захоплюючим і мотивуючим для учнів. 
Гейміфікація, яка включає використання таких 
механік, як досягнення, рівні, бали і нагороди, 
стимулює учнів до активної участі в освітньому 
процесі.Швардак М. В. вказує: «Гейміфіка-
ція – це комп’ютерні програми, які дозволяють 
користувачам взаємодіяти з ігровим світом та 
виконувати різноманітні завдання, що спря-
мовані на досягнення певної мети (Швардак, 
2023, с. 42). Такі платформи, як Kahoot!, Quizizz 
або MinecraftEducationEdition, дозволяють інте-
грувати гейміфікацію в освітні програми, спри-
яючи розвитку критичного мислення.

Особливий інтерес викликають інтерактивні 
навчальні ігри, які моделюють реальні ситуації 
і змушують учнів аналізувати, оцінювати й оби-
рати найкращий варіант дій. Наприклад, плат-
форма MinecraftEducationEdition дозволяє ство-
рювати середовища, де учні розв’язують завдання, 
пов’язані з реальними проблемами, такими як 
побудова екологічно чистого міста чи віднов-
лення природних ресурсів. Богдана Баліцька 
зазначає, що цифрові ігри надають учням можли-
вість досліджувати різноманітні сценарії, спри-
яючи розвитку навичок розв’язування проблем, 
планування та прогнозування результатів власних 
дій (Баліцька, 2024, с. 29).

Приклади застосування платформ включа-
ють такі можливості: платформа Kahoot! вико-
ристовується для створення інтерактивних 
опитувань та вікторин, де вчителі розробляють 
запитання, які спонукають учнів до роздумів 
і аналізу інформації. Результати відобража-
ються в реальному часі, що сприяє обговоренню 
правильних відповідей і вдосконаленню нави-
чок аргументації. Ведмідь Н. М. вказує, що цю 
платформу дуже ефективно використовувати на 
уроках математики на етапах опитування, під-
сумку, контролю знань (Ведмідь, 2022, с. 149).

MinecraftEducationEdition пропонує уні-
кальне інтерактивне середовище, у якому учні 
виконують завдання, що потребують вирі-
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шення складних проблем. Наприклад, у проєкті 
«Будівництво сталого міста» вони створюють 
місто, що відповідає сучасним екологічним 
стандартам, оцінюючи вплив своїх рішень на 
довкілля. Quizizz надає можливість учням пра-
цювати над завданнями у власному темпі, отри-
муючи миттєвий зворотний зв’язок. Вчителі 
можуть налаштовувати завдання так, щоб вони 
сприяли розвитку не лише знань, а й навичок 
аналізу та оцінки інформації.

Ігрові елементи стимулюють учнів до більш 
активного включення у навчання. Досягнення 
нагород за вирішення складних завдань підви-
щують мотивацію, а командні ігри сприяють 
розвитку комунікативних навичок. Як зазна-
чає Карпенко М. М., такі підходи допомагають 
формувати у дітей здатність до аналізу, логіч-
ного мислення і прийняття рішень у складних 
ситуаціях (Карпенко, 2023, с. 4).

Опитування вчителів показало, що 88% 
респондентів активно використовують інтер-
активні платформи у своїй роботі (Додаток 1). 
Більшість педагогів зазначили, що гейміфікація 
сприяє підвищенню інтересу учнів до навчання. 
Водночас 40% вчителів вказали на потребу 
у більшій кількості навчальних ресурсів та 
інструкцій для ефективного впровадження цих 
технологій в освітній процес (Додаток 7).

Мобільні додатки стали важливим інстру-
ментом у сучасній освіті, забезпечуючи доступ 
до навчальних ресурсів у будь-який час і будь-
якому місці. Інструменти на основі мобільних 
технологій, такі як Lingokids, ClassDojo та 
Mathletics, є корисними для учнів початкової 
школи в Україні. Lingokids пропонує інтерак-
тивні уроки з розвитку мовних навичок через 
ігри, пісні та вправи, адаптовані до рівня кож-
ної дитини. ClassDojo допомагає створювати 
позитивну атмосферу в класі, сприяючи роз-
витку соціальних і емоційних навичок, а також 
дозволяє вчителям і батькам легко відстежувати 
прогрес учнів. Mathletics надає можливість 
закріплювати математичні знання через цікаві 
завдання, конкурси та інтерактивні ігри, адап-
товані до навчальної програми й рівня учнів. Ці 
платформи сприяють індивідуалізації навчання 
та мотивації до самостійної роботи.

Додатки для розвитку слухових та тактиль-
них навичок, такі як QuickMathJr. для матема-
тики або TocaNature для інтегрованого курсу «Я 
досліджую світ», також сприяють формуванню 

критичного мислення. QuickMathJr. дозволяє 
учням тренувати базові математичні навички 
через інтерактивні завдання, які адаптуються 
до їхнього рівня. TocaNature допомагає дослі-
джувати екосистеми та взаємодію між природ-
ними елементами, стимулюючи спостережли-
вість і аналіз. Ці додатки сприяють кращому 
розумінню та засвоєнню матеріалу через різні 
сенсорні канали.

Інтеграція технологій в освітній процес 
демонструє їхній потенціал створювати інту-
їтивне та непомітне середовище для розви-
тку учнів. Це сприяє розвитку теми невиди-
мих технологій ‒ інструментів, які працюють 
у фоновому режимі, мінімально відволікаючи 
увагу, але значно впливаючи на якість освіти. 
Наприклад, системи розпізнавання голосу або 
аналізу тексту дозволяють автоматично визна-
чати потреби учнів і надавати персоналізовані 
рекомендації.

Інтеграція таких технологій, як штучний 
інтелект для аналізу даних і створення адаптив-
них навчальних середовищ, відкриває нові гори-
зонти для освітнього процесу. Наприклад, плат-
форми на кшталт Otter.ai або Grammarly можуть 
допомогти учням вдосконалювати свої навички 
письма та розвивати здатність аргументувати.

Аналіз усного опитування вчителів показав, 
що 85% респондентів активно використовують 
мобільні додатки для навчання. Більшість учи-
телів (70%) вказали, що ці інструменти спри-
яють розвитку в учнів навичок самостійного 
пошуку інформації та її критичного аналізу. 
Водночас 45% опитаних зазначили, що для 
ефективного використання мобільних додатків 
необхідна краща технічна підтримка.

Мобільні додатки та невидимі технології 
мають величезний потенціал для подальшого 
розвитку освіти. Інвестиції в розробку нових 
додатків, адаптованих до національної освіт-
ньої програми, а також у технічну інфраструк-
туру шкіл дозволять максимально використову-
вати їхній потенціал. 

Глибоке навчання, засноване на нейронних 
мережах, є інноваційним підходом до створення 
адаптивних освітніх платформ, які автоматично 
підлаштовуються під потреби учнів. Цифрові 
технології, що використовують алгоритми гли-
бокого навчання, здатні аналізувати поведінку 
та успішність учнів, надаючи персоналізовані 
рекомендації.
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В Україні існують освітні платформи, які 
активно впроваджують такі технології. Напри-
клад, EdEra ‒ українська студія онлайн-освіти, 
яка понад 8 років створює онлайн-курси, 
навчальні платформи, інтерактивні ігри та під-
ручники. Вони використовують передові тех-
нології для розробки адаптивних навчальних 
матеріалів, що відповідають потребам учнів. 

Ще одним прикладом є LMS ‒ українська 
платформа для автоматизації навчання праців-
ників. Вона дозволяє створювати корпоративні 
академії та окремі курси, використовуючи алго-
ритми машинного навчання для персоналізації 
освітнього процесу. 

Адаптивні освітні середовища базуються 
на постійному аналізі помилок і успіхів учнів. 
Наприклад, якщо учень демонструє труднощі 
в засвоєнні певного поняття, система може 
автоматично запропонувати додаткові вправи 
або відеоматеріали для поглиблення знань. 
Такий підхід дозволяє уникнути повторення 
вже засвоєного матеріалу і зосередитися на тих 
аспектах, які потребують додаткової уваги.

Однією з найпопулярніших платформ, 
яка застосовує методи глибокого навчання, 
є платформа Knewton. Вона аналізує дані про 
успішність учнів і формує індивідуальний 
план навчання, враховуючи слабкі та сильні 
сторони. Наприклад, якщо учень робить сис-
тематичні помилки в задачах з математики, 
система пропонує інтерактивні пояснення або 
тестові завдання для покращення результатів. 
Тому рішення Alta від Knewton ґрунтується на 
розумінні того, що навчальні потреби кожного 
учасника освітнього процесу індивідуальні. Ця 
система змінює підхід, переходячи від питання 
«що вчитель має навчити учня?» до питання 
«що повинен вивчити учень?». Адаптивність 
програми дозволяє налаштувати навчальний 
матеріал і завдання відповідно до потреб кож-
ного учня, забезпечуючи максимальну персона-
лізацію (Носенко, 2020, с. 2).

Хоча методи глибокого навчання демонстру-
ють значний потенціал, їхнє широкомасштабне 
впровадження стикається з такими викликами, 
як висока вартість розробки платформ і необхід-
ність підготовки педагогів. Глибоке навчання 
є одним із ключових напрямів у трансформації 
сучасної освіти, сприяючи розвитку індивіду-
альних траєкторій навчання та критичного мис-
лення (Карпенко, 2023, с. 4).

Професійна підготовка педагогів відіграє 
ключову роль у впровадженні новітніх техно-
логій в освітній процес. Учителі, які володіють 
сучасними цифровими інструментами, здатні 
створювати ефективне освітнє середовище, яке 
сприяє розвитку критичного мислення в учнів. 
У цьому контексті основними завданнями 
є підвищення цифрової грамотності педагогів та 
забезпечення їх доступу до актуальних ресурсів.

Для ефективного використання новітніх 
технологій в освітньому процесі педагогам 
необхідно володіти рядом важливих компе-
тенцій. Однією з основних є цифрова грамот-
ність, яка включає здатність використовувати 
різноманітні інтерактивні платформи, мобільні 
додатки, інструменти віртуальної та доповне-
ної реальності (VR/AR), а також адаптивні сис-
теми навчання, які дозволяють персоналізувати 
освітній процес відповідно до потреб кожного 
учня. Ця компетенція охоплює не лише вміння 
працювати з сучасними технологіями, але 
й розуміння їхнього впливу на освітній про-
цес та здатність інтегрувати ці інструменти 
у повсякденну роботу. Борисьонок М. О. ствер-
джує, що сучасний вчитель повинен володіти 
основами цифрової грамотності, знати прин-
ципи безпеки при використанні цифрових тех-
нологій у педагогічній діяльності та вміти пра-
вильно і безпечно застосовувати електронні 
ресурси освітніх інформаційних систем (Бори-
сьонок, 2022, с. 33).

Другою важливою компетенцією є мето-
дична гнучкість. Учитель повинен вміти інте-
грувати нові технології в традиційний освітній 
процес так, щоб вони не замінювали, а допо-
внювали класичні методи навчання, роблячи 
їх більш ефективними. Це передбачає здат-
ність адаптувати навчальні стратегії та методи 
в залежності від конкретних умов, потреб учнів 
та особливостей навчального матеріалу. Вико-
ристання новітніх технологій повинно орга-
нічно вписуватись в освітній процес, а не бути 
його нав’язливою частиною. Щур Вікторія та 
Гарачук Тетяна пишуть: «Методична компе-
тентність майбутнього вчителя початкових кла-
сів вимагає сформованих компонентів та ґрун-
тується на володінні методиками викладання 
навчальних предметів початкової ланки освіти» 
(Щур, Гарачук, 2022, с. 9).

Не менш важливою є аналітична компетен-
ція, яка дозволяє педагогам ефективно оціню-
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вати результати навчання учнів. Вміння пра-
цювати з інструментами штучного інтелекту, 
великими даними та адаптивними платфор-
мами дозволяє не лише моніторити прогрес 
кожного учня, але й отримувати детальні дані 
про його сильні та слабкі сторони. Це відкриває 
можливості для більш точного налаштування 
навчального процесу, а також для створення 
індивідуальних траєкторій розвитку.

Крім того, сучасний педагог має володіти 
критичним мисленням. Завдяки використанню 
інноваційних технологій, учитель може допо-
могти учням розвивати навички аналізу, син-
тезу та оцінки інформації, що є ключовими 
для розвитку їхньої здатності до самостійного 
навчання та прийняття обґрунтованих рішень. 
За Т. І. Шансковою, критичне мислення має 
характеризуватися усвідомленістю, самостій-
ністю, рефлексивністю, цілеспрямованістю, 
обґрунтованістю, контрольованістю та само-
оргнанізованістю. Це дозволяє учням не про-
сто споживати інформацію, а й активно її 
обробляти, оцінювати джерела та контекст, що 
сприяє формуванню глибоких знань і навичок 
(Шанскова, 2022, с. 2).

Для успішної інтеграції новітніх техноло-
гій в освітній процес педагоги повинні мати 
комплексну підготовку, яка включає як технічні 
навички, так і методичні підходи до викорис-
тання цих технологій, а також здатність ана-
лізувати та критично осмислювати отриману 
інформацію.

Результати нашого опитування показали, що 
68% респондентів пройшли курси підвищення 
кваліфікації з цифрових технологій. Найбільш 
популярними є програми, які охоплюють:

–– Використання інтерактивних платформ 
(64% учителів).

–– Основи роботи з VR/AR технологіями (30%).
–– Інтеграцію гейміфікаціїв освітній процес 

(48%) (Додаток 3).
Водночас, більшість учителів вказали на необ-

хідність розширення доступу до безкоштовних 
тренінгів і навчальних матеріалів. Наприклад, 
створення національних освітніх платформ для 
дистанційного навчання педагогів може стати 
ефективним кроком у цьому напрямі.

Головними перешкодами на шляху до ефек-
тивної підготовки педагогів є: брак ресурсів, 
оскільки 45% респондентів зазначили, що 
їхні школи недостатньо забезпечені сучасною 

технікою; нестача часу, оскільки 36% учите-
лів вказали, що вони не мають достатньо часу 
для відвідування тренінгів або самостійного 
опанування технологій; технічні проблеми, 
зокрема низька якість інтернету або обмежений 
доступ до платформ. Для забезпечення високої 
якості освіти необхідно розробити стандарти-
зовані програми, створивши єдині навчальні 
програми для педагогів, які охоплюють клю-
чові цифрові компетенції; інвестувати в інф-
раструктуру, забезпечивши школи сучасною 
технікою та швидкісним інтернетом; організу-
вати регулярні тренінги, проводячи обов’язкові 
курси підвищення кваліфікації, орієнтовані на 
практичне використання новітніх технологій 
у навчальному процесі.

Карпенко М. М. пише, що підвищення циф-
рової грамотності педагогів є одним із основних 
завдань для модернізації освіти та формування 
конкурентоспроможної молоді (Карпенко, 
2023, с. 1). Тому ефективна підготовка педагогів 
є ключем до успішної інтеграції цифрових тех-
нологій в освітній процес.Застосування освіт-
ніх платформ, створення цифрових матеріалів 
і використання онлайн-інструментів для пла-
нування занять єневід’ємною частиною профе-
сійної підготовки сучасного вчителя початкової 
школи (Борзик, Четаєва, Клєба, 2024, с. 13).

Висновки. Отже, інтеграція цифрових тех-
нологій у початкову освіту є не лише інновацій-
ним, але й необхідним підходом для сучасного 
освітнього процесу, який відповідає викликам 
цифрової епохи. Цифрові інструменти, такі 
як інтерактивні платформи, мобільні додатки, 
інструменти віртуальної та доповненої реаль-
ності, відкривають широкі можливості для роз-
витку критичного мислення учнів, формуючи 
їхню здатність до аналізу, оцінювання, синтезу 
та аргументації інформації. Вони сприяють 
підвищенню мотивації учнів, роблять навчання 
більш інтерактивним, візуально насиченим 
і адаптованим до вікових та індивідуальних 
особливостей кожного учня.

Застосування цифрових технологій, зокрема 
інтерактивних вікторин, платформ для спіль-
ної роботи, гейміфікаційних елементів, а також 
персоналізованих траєкторій навчання, є ефек-
тивним інструментом для активізації когнітив-
ної діяльності учнів. Водночас використання 
таких інновацій, як штучний інтелект і адап-
тивних систем навчання, дозволяє створювати 
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індивідуальні освітні стратегії, враховуючи 
сильні та слабкі сторони учнів, їхні потреби та 
навчальні досягнення.

Дослідження підтверджують, що цифрові 
технології не лише покращують якість засво-
єння знань, але й сприяють розвитку важливих 
життєвих навичок, таких як самостійність, кому-
нікація, співпраця та відповідальність. Особливе 
значення має впровадження технологій вірту-
альної та доповненої реальності, які дозволяють 
учням глибше занурюватися в освітній процес, 
розуміти складні концепції, експериментувати 
та застосовувати знання в реальних умовах.

Водночас, інтеграція цифрових техноло-
гій вимагає відповідної підготовки педагогів. 
Високий рівень цифрової грамотності вчителів 
є вирішальним фактором для успішного вико-
ристання інноваційних інструментів. Резуль-
тати дослідження демонструють, що значна 
частина вчителів має потребу в додаткових 
тренінгах, ресурсах та технічній підтримці, 
що вказує на необхідність системного підходу 
до професійного розвитку педагогів. Забезпе-
чення доступу до якісної техніки, навчальних 
платформ та матеріалів є важливим кроком для 
підвищення ефективності освітнього процесу.

Крім технічного забезпечення, важливим 
є розвиток методичних компетенцій педаго-
гів, що дозволить органічно поєднувати циф-
рові інструменти з традиційними методами 
навчання. Це сприятиме створенню гармоній-
ного та ефективного освітнього середовища, 
яке враховує як технологічний, так і педагогіч-
ний аспекти.

Перспективи подальших досліджень зосе-
реджуються на розробці інструментів, які 
забезпечать гармонійне поєднання цифрових 
і традиційних методів, а також на впровадженні 
технологій, які дозволять індивідуалізувати 
освітній процес. Зокрема, увага має бути зосе-
реджена на інтеграції таких інновацій, як алго-
ритми штучного інтелекту, глибокого навчання, 
а також на розширенні використання платформ 
для дистанційного та змішаного навчання.

Загалом, цифрові технології є важливим еле-
ментом сучасної освіти, який не лише полегшує 
процес навчання, але й відкриває нові гори-
зонти для розвитку учнів. Їхнє впровадження 
створює умови для формування конкуренто-
спроможного, критично мислячого покоління, 
здатного успішно адаптуватися до викликів 
сучасного світу.
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МОТИВИ ІНФОРМАЦІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ СУЧАСНОЇ ОСОБИСТОСТІ

У статті обґрунтовано актуальність теми публікації та її своєчасність і практичне значення, проведено 
аналіз наукових праць із теми дослідження. Її мета передбачає актуалізації дефініціювання та змісту мотивів 
(мотивації) сучасної особистості до інформаційної діяльності. Відповідно до мети мотив було означено як дієве 
спонукання особистості до діяльності, яке може набувати форм сукупності зовнішніх чи внутрішніх умов та/
або певних (матеріальних або ідеальних) об’єктів (процесів, явищ тощо), які спонукають до діяльності та визна-
чають її спрямованість, усвідомлену особистістю причину, яка визначила вибір тих чи інших її дій. Сукупність 
мотивів становить мотивацію, котра, як і самі мотиви до інформаційної діяльності за джерелом виникнення 
об’єднується у два класи: внутрішня та зовнішня. Обидва ці класи мають абсолютно суб’єктивний характер 
та можуть бути як позитивними, так і негативними, причому віднесення до певного класу теж має переваж-
но суб’єктивний характер. До найбільш актуальних мотивів інформаційної діяльності сучасної особистості 
можна зарахувати: 1) задоволення цікавості, природну допитливість, бажання самостійності та автономнос-
ті, бажання соціальної взаємодії, потребу у досягненні успіху, почуття обов’язку та відповідальності тощо – 
тобто мотиви (а саме – внутрішні мотиви), які мають переважно психолого-філософський зміст та стосу-
ються задоволення психічних, психологічних та світоглядних (морально-етичних) потреб особистості засобами 
інформаційної діяльності; та 2) фінансові винагороди, робочі бонуси, змагання та конкуренцію, фактори, які 
провокують тривожність та відчуття небезпеки, осуд та покарання, обов’язки та відповідальність – тобто 
мотиви (а саме – зовнішні мотиви), які мають, зазвичай, соціальне, комунікативне та матеріальне спрямування, 
та виникають на вимогу задоволення інформаційних потреб, котрі продукуються оточенням. Оскільки і зовнішні 
і зовнішні мотиви мають як свої переваги, так і недоліки, для ефективної інформаційної діяльності їх необхідно 
поєднувати, а також забезпечувати реалізацію низки умов (результативність діяльності, наявність її адек-
ватної оцінки, усвідомлення важливості діяльності особистістю та ін.). До перспективні напрямів наукових 
розвідок варто віднести вивчення мотивації до інформаційної діяльності майбутніх та практикуючих учителів 
початкових класів і розробку системи її практичної підтримки на високому рівні.
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MOTIVES OF INFORMATION ACTIVITY OF A MODERN INDIVIDUAL

The relevance of the topic of the publication and its timeliness and practical significance, an analysis of scientific 
works on the topic of research were carried out in the article substantiates. Its goal is to update the definition and content 
of the motives (motivations) of a modern individual for information activities. In accordance with the purpose, the motive 
was defined as an effective incentive of an individual to activity, which can take the form of a set of external or internal 
conditions and/or certain (material or ideal) objects (processes, phenomena, etc.) that encourage activity and determine 
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its direction, the reason realized by the individual that determined the choice of certain actions. The set of motives 
constitutes motivation, which, like the motives for information activity themselves, is combined into two classes by source 
of origin: internal and external. Both of these classes are completely subjective and can be both positive and negative, 
and assignment to a particular class is also largely subjective. The most relevant motives for the information activity 
of a modern individual include: 1) satisfaction of curiosity, natural curiosity, desire for independence and autonomy, desire 
for social interaction, need for success, sense of duty and responsibility, etc. – tha is, motives (namely, internal motives), 
which have mainly psychological and philosophical content and relate to the satisfaction of the mental, psychological 
and worldview (moral and ethical) needs of the individual by means of information activity; and 2) financial rewards, work 
bonuses, competitions and competition, factors that provoke anxiety and a sense of danger, condemnation and punishment, 
duties and responsibility etc. – that is, motives (namely, external motives), which usually have a social, communicative 
and material focus, and arise from the demand to satisfy information needs produced by the environment. Since both 
extrinsic and intrinsic motives have their advantages and disadvantages, for effective information activities they must 
be combined, as well as ensuring the implementation of a number of conditions (effectiveness of activities, the presence 
of its adequate assessment, awareness of the importance of the activity by the individual, etc.). The study of motivation for 
information activities of future and practicing primary school teachers and the development of a system of its practical 
support at a high level should be included among the promising areas of scientific research.

Key words: information activity of the individual, motive, motivation, motivation for information activity, motives 
of information activity, internal motives of information activity of the individual, external motives of information activity 
of the individual, internal motivation of information activity of the individual, external motivation of information activity 
of the individual.

Актуальність проблеми. Діяльність є фор-
мою існування будь-якого живого організму. 
Вона спрямована на задоволення різноманіт-
них його потреб, котрі покликані забезпечувати 
як фізичне існування (базові потреби: потреба 
у кисні, їжі, воді, житлі тощо), так і задоволь-
няти особистісні та соціальні прагнення осо-
бистості (вищі потреби: прагнення до само-
ствердження, розвитку, поваги та визнання, 
комунікації тощо). Проте, в обох випадках 
ефективне задоволення потреб вимагає наяв-
ності певної інформації, котру особистість 
може отримати та відповідно «пристосувати» 
для використання шляхом інформаційної діяль-
ності. З цивілізаційним розвитком вітчизня-
ного суспільства змінюються також й інформа-
ційні потреби особистості, а значить – і зміст 
її інформаційної діяльності. Тому виникає 
необхідність в актуалізації змісту факторів, які 
впивають на виникнення та результативність 
роботи з інформацією, котру виконують наші 
співвітчизники – визначення мотивів та моти-
вації сучасної особистості до інформаційної 
діяльності. Саме розуміння мотивації дозво-
лить особистості краще стимулювати себе на 
її ефективність, а у випадку виробничої діяль-
ності (праця, навчання, творчість та ін.) зро-
бити їх більш результативними.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Варто зазначити, що останнім часом знизився 
науковий інтерес до питань мотивації інформа-
ційної діяльності особистості як цивілізаційного 
явища. Таким чином, в загальному розумінні 
мотив та мотивація як наукове явище останнім 

часом описувався у довідкових матеріалах, слов-
никах, методичних рекомендаціях тощо; зокрема 
доробках О. Долбін (Долбін, 2024), Н. Побірченко 
(Синявський & Сергєєнкова), В. Синявського 
(Синявський & Сергєєнкова), О. Сергєєнкової 
(Синявський & Сергєєнкова), Н. Червінської 
(Червінська, 2023) В. Шапара (Шапар, 2007) та 
ін. Феномен мотиву з різних конкретно предмет-
них точок зору досліджували: 1) мотив та моти-
вацію як стимули навчальної діяльності вивчали 
О. Добростан (Добростан, Іваненко, & Кова-
ленко, 2024), Р. Іваненко (Добростан, Іваненко, 
& Коваленко, 2024), Л. Коваленко (Добростан, 
Іваненко, & Коваленко, 2024), М. Пантелюк 
(Пантелюк, 2024), Я. Полковніков (Полковніков, 
2024), Н. Скулиш (Скулиш, 2024) та ін.; 2) про-
фесійну мотивацію вивчали С. Ващук (Ващук 
& Юрчук, 2024), Н. Каньоса (Каньоса, 2012), 
І. Ковалевський (Ковалевський, 2024), Л. Юрчук 
(Ващук & Юрчук, 2024); 3) мотивацію до окре-
мих видів діяльності вивчали М. Кірсанов (Кір-
санов, 2024), С. Синиця (Синиця, Шестерова & 
Пронь, 2024), А. Пронь (Синиця, Шестерова & 
Пронь, 2024) Л. Шестерова (Синиця, Шестерова 
& Пронь, 2024) та ін. (фізичне виховання і спор-
тивні заняття); Л. Рикова (Рикова & Дорошенко, 
2019), Т. Дорошенко (Рикова & Дорошенко, 
2019) (у контексті задоволення інформаційних 
потреб та інформаційної діяльності) тощо.

Мета дослідження полягає в актуалізації дефі-
ніціювання та змісту мотивів (мотивації) сучасної 
особистості до інформаційної діяльності.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Інформаційні потреби, інтереси, мотиви, прямо 



118 119

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 1, 2025

співвідносяться із цілями інформаційної і про-
фесійної діяльностей особистості (Рикова & 
Дорошенко, 2019). При цьому мотиви є одним 
із вирішальних компонентів, котрі породжують 
і підтримують високу інтенсивність будь-якої 
діяльності в цілому та інформаційної як одного 
з її базових різновидів. Тому у контексті мети 
публікації доцільно актуалізувати зміст понять 
«мотив» та «мотивація».

Під мотивом (від лат. moveo – рухаю) можна 
розуміти: 1) спонукання до діяльності, які 
необхідні для задоволення певних потреб осо-
бистості; сукупність деяких зовнішніх та/або 
внутрішніх умов, які спричиняють активність 
особистості та визначають спрямованість її 
діяльності (мотивація); 2) певний (матеріаль-
ний або ідеальний) об’єкт (процес, явище тощо), 
який спонукає до діяльності та визначає її спря-
мованість; 3) усвідомлена особистістю причина, 
яка визначила вибір тих чи інших дій (діяльності) 
особистості (Шапар, 2007, с. 264). Доцільно 
зазначити, що в окремих наукових роботах 
мотив досліджується лише як певний «інтелек-
туальний продукт» – результат мозкової діяль-
ності людини. Зокрема, Ж. Годфруа зазначає, що 
мотив – це міркування, за яким суб’єкт повинен 
діяти. А у роботах X. Хекхаузена стверджується, 
що мотив – це тільки «конструкт мислення», 
тобто суто теоретичне утворення, яке полегшує 
розуміння, допоміжні ментальні конструкти, за 
допомогою яких можна пояснити зв’язок між 
вихідними обставинами та наступною діяль-
ністю (цит. за (Пантелюк, 2024)). Ці твердження 
мають право на життя, проте, у контексті теми 
і мети публікації під мотивом будемо розуміти 
дієве спонукання особистості до діяльності, яке 
може набувати форм сукупності зовнішніх чи 
внутрішніх умов та/або певних (матеріальних 
або ідеальних) об’єктів (процесів, явищ тощо), 
які спонукають до діяльності та визначають її 
спрямованість, усвідомлену особистістю при-
чину, яка визначила вибір тих чи інших її дій.

Щодо класифікації мотивів та мотивації, то 
за джерелами виникнення їх найчастіше умовно 
поділяють на внутрішні (потяги, бажання, 
інтереси, переконання, які виражають потреби 
тощо) та зовнішні (сукупність умов (ситуацій), 
у яких опиняється особистість) (внутрішню 
і зовнішню) (Кірсанов, 2024).

Будь-яка діяльність особистості у тому числі 
й інформаційна як її різновид та невід’ємний 

компонент відбувається під впливом цілого 
комплексу мотивів (мотивації (у значені сукуп-
ності спонукань до дій, які визначають актив-
ність, спрямованість та мету (цілі) цих дій)) 
(Шапар, 2007, с. 264)). Таким чином, виникає 
необхідність актуалізувати природу виник-
нення, формування і розвитку інформаційних 
мотивів сучасної особистості.

На основі аналізу праць із теми публікації 
(Пантелюк, 2024; Рикова & Дорошенко, 2019; 
Синиця, Шестерова & Пронь, 2024; Синявський 
& Сергєєнкова та ін.) можна стверджувати, що 
будь-який мотив як окремий фактор впливу 
на інформаційну діяльність особистості, так 
і мотивація як їх сукупність виникають у про-
цесі прагнення задовольнити конкретні інфор-
маційні потреби особистості. Їх становлення 
і оформлення розпочинається з усвідомлення 
особистістю змісту інформаційної потреби 
(потреб). Доцільно відмітити, що надалі інфор-
маційні потреби та відповідні їм мотиви фор-
муються паралельно; простежується такий 
взаємозв’язок: особистість відчуває певну 
інформаційну потребу, а мотиви спонукають до 
реалізації процесу інформаційної діяльності, 
зумовленої нею, причому, з розвитком мотивів 
виникають усе новіші потреби і т. д. (Синиця, 
Шестерова & Пронь, 2024).

Враховуючи наведене вище, а також резуль-
тати аналізу наукових досліджень (Ващук & 
Юрчук, 2024; Кірсанов, 2024; Синиця, Шесте-
рова & Пронь, 2024 та ін.), можна стверджувати, 
що до факторів, які впливають на формування 
і розвиток інформаційних мотивів особистості 
можна віднести: інформаційні потреби осо-
бистості (Синиця, Шестерова & Пронь, 2024); 
впливи виховання і навчання, суспільних і/або 
культуральних цінностей, правил, вимог, норм 
тощо; результати різноманітних взаємодій із 
оточуючими (Ващук & Юрчук, 2024); світогляд 
особистості (Кірсанов, 2024); процес суспіль-
ного виробництва різноманітних матеріальних 
та/або духовних цінностей (Синявський & Сер-
гєєнкова) тощо.

Досліджуючи мотиви, що спонукають осо-
бистість до інформаційної діяльності, ми роз-
діляємо думку С. Ващук та Л. Юрчук, котрі 
зазначають, що як мотиви, так і мотивація 
є абсолютно суб’єктивними утвореннями, а їх 
співвідношення (ідеальних та матеріальних, 
внутрішніх і зовнішніх) визначають інформа-
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ційну поведінку людини (Ващук & Юрчук, 
2024). Крім того, мотиви як і мотивація можуть 
бути як позитивними, так і негативними, при-
чому віднесення до певного класу теж має 
переважно суб’єктивний характер.

Виділимо та актуалізуємо найбільш акту-
альні мотиви інформаційної діяльності сучас-
ної особистості. Таким чином, за результатами 
аналізу результатів наукових досліджень (Ващук 
& Юрчук, 2024; Добростан, Іваненко, & Кова-
ленко, 2024; Долбін, 2024; Кірсанов, 2024; Пол-
ковніков, 2024; Синявський & Сергєєнкова; 
Червінська, 2023 та ін.) було визначено такі 
види основних внутрішніх мотивів інформа-
ційної діяльності особистості: 1) задоволення 
цікавості, природна допитливість, 2) прагнення 
до майстерності і бажання самовдосконалення, 
3) бажання самостійності та автономності,  
4) пошук сенсу (мети) діяльності та підтвер-
дження її обґрунтування, 5) бажання соціаль-
ної взаємодії, 6) прагнення досягати успіху,  
7) прагнення набути здатності діяти безпомил-
ково, 8) потреба у досягненні успіху, 9) особисті 
цілі та амбіції, 10) бажання приналежності до 
певної спільноти (групи), 11) почуття обов’язку 
та відповідальності. Як бачимо, ці мотиви мають 
переважно психолого-філософський зміст та 
стосуються задоволення психічних, психологіч-
них та світоглядних (морально-етичних) потреб 
особистості засобами інформаційної діяльності.

Враховуючи результати наукових досліджень 
С. Ващук (Ващук & Юрчук, 2024), О. Добро-
стан (Добростан, Іваненко, & Коваленко, 2024), 
О. Долбін (Долбін, 2024), Р. Іваненко (Добро-
стан, Іваненко, & Коваленко, 2024), М. Кірса-
нова (Кірсанов, 2024), Л. Коваленко (Добростан, 
Іваненко, & Коваленко, 2024), Я. Полковнікова 
(Полковніков, 2024), Н. Червінської (Червінська, 
2023), Л. Юрчук (Ващук & Юрчук, 2024) та ін. 
із теми публікації було виділено такі види осно-
вних зовнішніх мотивів інформаційної діяльності 
особистості: 1) фінансові винагороди, 3) тиск 
з боку оточення, 4) робочі бонуси, 5) змагання та 
конкуренція, 6) вплив прикладу, 7) стереотипи, 8) 
фактори, які провокують тривожність та відчуття 
небезпеки, 9) осуд та покарання, 10) обов’язки 
та відповідальність. Доцільно звернути увагу, 
що вони, як правило, мають соціальне, комуні-
кативне та матеріальне спрямування, а потреби 
в інформаційній діяльності, котрі є їх джерелом 
та стимулом розвитку продукуються оточенням.

Досить часто виникає запитання, який із 
видів мотивації є більш результативним? На 
нього немає однозначної відповіді. Проте, 
уваги заслуговує думка О. Долбін (Долбін, 
2024), котра зазначає, що обидва види мають 
як свої переваги, так і недоліки. Зокрема, 
дослідниця стверджує, що внутрішня мотива-
ція забезпечує довготривале задоволення від 
діяльності, а також стимулює внутрішні розви-
ток особистості, сприяє виявам креативності, 
творчості, ініціативи тощо, що є важливим для 
проведення якісної інформаційної діяльності; 
проте, ці мотиви досить часто залежать від 
особистих переживань, настрою, емоцій тощо, 
тому вони можуть бути менш стабільними. 
А зовнішня мотивація, в свою чергу, може бути 
більш стабільною та прогнозованою. Проте, 
надмірна залежність особистості від зовніш-
ніх стимулів до інформаційної діяльності може 
призвести до втрати інтересу до неї після зник-
нення або послаблення зовнішніх стимулів 
(Долбін, 2024). Таким чином, можна констату-
вати, що для успішного формування і розвитку 
в особистості дієвої мотивації до інформацій-
ної діяльності необхідне поєднання внутрішніх 
та зовнішніх мотивів (мотивацій), які будуть 
особистісно значимими саме для цієї людини 
у цих умовах. Для формування дієвої мотивації 
М. Кірсанов (Кірсанов, 2024) радить забезпе-
чити реалізацію таких умов, як:

1) діяльність повинна бути результативною, 
тобто її виконання обов’язково повинно мати 
планований результат (у випадку інформацій-
ної діяльності – задоволення інформаційних 
потреб особистості);

2) результат діяльності повинен бути адек-
ватно оціненим як якісно, так і кількісно, це може 
бути як самооцінка, так і зовнішнє оцінювання;

3) необхідно використовувати адекватні та 
аргументовані вимоги до оцінюваної якості 
діяльності, прозору та зрозумілу систему оці-
нювання із критеріями та рівнями (можна – 
умовними);

5) діяльність повинна бути бажаною і сві-
домо затребуваною особистістю, а її резуль-
тат – отриманим самостійно (у випадку інфор-
маційної діяльності – задоволення значущих 
інформаційних потреб: отриманні нової інфор-
мації (знань), підвищення власного освітнього 
рівня, створення певних інформаційних про-
дуктів тощо) (Кірсанов, 2024).
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Висновки і перспективи подальших 
досліджень. За результатами проведених 
досліджень було доведено, що інформаційна 
діяльність є безпосереднім або опосеред-
кованим компонентом будь-якої діяльності. 
При цьому, інформаційна діяльність вини-
кає з необхідності задоволення особистісних 
інформаційних потреб та підтримується на 
необхідному рівні завдяки наявності дієвих, 
особистісно значущих для мотивів, які, у свою 
чергу розширюють інформаційно-потребову 
сферу особистості. Під мотивом доцільно 
розуміти дієве спонукання особистості до 
діяльності, яке може набувати форм сукупності 
зовнішніх чи внутрішніх умов та/або певних 
(матеріальних або ідеальних) об’єктів (проце-
сів, явищ тощо), які спонукають до діяльності 
та визначають її спрямованість, усвідомлену 
особистістю причину, яка визначила вибір 
тих чи інших її дій. Сукупність мотивів ста-
новить мотивацію, котра, як і самі мотиви до 
інформаційної діяльності за джерелом виник-
нення об’єднується у два класи: внутрішня та 
зовнішня. Обидва ці класи мають абсолютно 
суб’єктивний характер та можуть бути як 
позитивними, так і негативними, причому від-
несення до певного класу теж має переважно 
суб’єктивний характер. До найбільш актуаль-
них мотивів інформаційної діяльності сучасної 
особистості можна зарахувати: 1) задоволення 
цікавості, природну допитливість, бажання 

самостійності та автономності, бажання соці-
альної взаємодії, потребу у досягненні успіху, 
почуття обов’язку та відповідальності тощо – 
тобто мотиви (а саме – внутрішні мотиви), які 
мають переважно психолого-філософський 
зміст та стосуються задоволення психічних, 
психологічних та світоглядних (морально-етич-
них) потреб особистості засобами інформа-
ційної діяльності; та 2) фінансові винагороди, 
робочі бонуси, змагання та конкуренцію, фак-
тори, які провокують тривожність та відчуття 
небезпеки, осуд та покарання, обов’язки та від-
повідальність – тобто мотиви (а саме – зовнішні 
мотиви), які мають, зазвичай, соціальне, кому-
нікативне та матеріальне спрямування, та 
виникають на вимогу задоволення інформа-
ційних потреб, котрі продукуються оточенням. 
Оскільки і зовнішні і зовнішні мотиви мають 
як свої переваги, так і недоліки, для ефективної 
інформаційної діяльності їх необхідно поєдну-
вати, а також забезпечувати реалізацію низки 
умов (результативність діяльності, наявність 
її адекватної оцінки, усвідомлення важливості 
діяльності особистістю та ін.).

Варто зазначити, що проведене дослідження 
відкриває нові перспективні напрями наукових 
розвідок. До них варто віднести вивчення моти-
вації до інформаційної діяльності майбутніх 
та практикуючих учителів початкових класів 
і розробку системи її практичної підтримки на 
високому рівні.
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ТАЙМ-МЕНЕДЖМЕНТ ЯК ВАЖЛИВА СКЛАДОВА ДІЯЛЬНОСТІ  
СУЧАСНОГО ПЕДАГОГА

За результатами наукового пошуку встановлено актуальність проблеми управління власним часом в діяль-
ності сучасного педагога. Для її розв’язання нами було проаналізовано сутність категорії «тайм-менеджменту» 
у науковій думці. За результатами такого аналізу сформульовано авторське трактування тайм-менеджменту. 
Його ми розглядаємо як теорію та практику ефективного управління власним часом. Діяльність із управління 
власним часом є системним утворенням, структурними компонентами якого є: цілепокладання та планування; 
визначення пріоритетів та дедлайнів; використання методик та технологій; аналіз витрат часових ресурсів; 
самоорганізація та делегування повноважень; виключення зайвих завдань і операцій. Дана діяльність базується 
на певних принципах і реалізується на особистому та корпоративному рівнях тайм-менеджменту.

Мета роботи. Теоретичне обґрунтування сутності та розкриття прикладної спрямованості тайм-
менеджменту в діяльності сучасного педагога. 

Методологічною основою дослідження є законодавство України про освіту, професійний стандарт «Вчитель 
закладу загальної середньої освіти», дослідження науковців із освітнього менеджменту та тайм-менеджменту, 
наукові підходи (системний, діяльнісний, компетентністний) і методи спостереження, бесіди, анкетування, ана-
лізу, синтезу, узагальнення та абстрагування.

Наукова новизна дослідження полягає в обґрунтуванні сутності, значимості та прикладної спрямованості 
методик тайм-менеджменту в діяльності сучасного педагога.

Висновки. Реалізація трудових функцій тісно пов’язана із ефективним використанням педагогом тайм-
менеджменту. В нашому дослідженні ми даний феномен розглядаємо як теорію та практику ефективного 
управління власним часом. Забезпечується тайм-менеджмент дотриманням певних принципів і реалізується на 
особистісному та корпоративному рівнях із використанням відповідних методів та технологій. 

Ключові слова: тайм-менеджмент, менеджмент, педагог, методики та технології тайм-менеджменту.
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TIME MANAGEMENT AS AN IMPORTANT COMPONENT  
OF A MODERN TEACHER’S ACTIVITIES

The results of the scientific search established the relevance of the problem of managing one’s own time in the activities 
of a modern teacher. To solve it, we analyzed the essence of the category of «time management» in scientific thought. 
The author’s interpretation of time management was formulated based on the results of such analysis. We consider it as 
the theory and practice of effective time management. The activity of managing one’s own time is a systemic formation, 
the structural components of which are: goal setting and planning; determining priorities and deadlines; using methods 
and technologies; analyzing the costs of time resources; self-organization and delegation of authority; eliminating 
unnecessary tasks and operations. This activity is based on certain principles and is implemented at the personal 
and corporate levels of time management.

Purpose of the work are theoretical substantiation of the essence and disclosure of the applied orientation of time 
management in the activities of a modern teacher.

The methodological basis of the study is the legislation of Ukraine on education, the professional standard «Teacher 
of a general secondary education institution», research by scientists in educational management and time management, 
scientific approaches (systemic, activity, competency-based) and methods of observation, conversation, questionnaire, 
analysis, synthesis, generalization and abstraction.

The scientific novelty of the study lies in substantiating the essence, significance and applied orientation of time 
management methods in the activities of a modern teacher.

Conclusions. The implementation of labor functions is closely related to the effective use of time management by 
a teacher. In our study, we consider this phenomenon as a theory and practice of effective management of one’s own time. 
Time management is ensured by adhering to certain principles and is implemented at the personal and corporate levels 
using appropriate methods and technologies.

Key words: management, time management, teacher, time management methods, time management technologies.

Актуальність проблеми. Важливим доку-
ментом, яким керуються педагоги у своїй діяль-
ності, є професійний стандарт. У відповідності 
із новим професійним стандартом сформовано 
трудові функцій педагога закладу загальної 
середньої освіти. Ними є: навчання здобувачів 
освіти предметів (інтегрованих курсів); парт-
нерська взаємодія з учасниками освітнього 
процесу; участь в організації безпечного та здо-
рового освітнього середовища; провадження 
освітнього процесу; безперервний професій-
ний розвиток (Професійний стандарт «Вчитель 
закладу загальної середньої освіти», 1924). Усі 
вони є важливими і їхня реалізація спрямована 
на розв’язання тих завдань, які щоденно поста-
ють перед Новою українською школою. Щоб 
їх успішно розв’язати сучасний педагог пови-
нен володіти багатьма ресурсами. Одним із 
них є ресурс часу. Проведені нами дослідження 
засвідчують потребу педагогів в опануванні 
мистецтвом управління власним часом. Як 
засвідчує досвід практичної діяльності, реалі-
зація даної потреби пов’язана із вирішенням 
ряду протиріч. Ними є:

–– необхідність оволодіння мистецтвом 
управління власним часом та незнанням основ 
тайм-менеджменту:

–– наявністю методик та технологій, спря-
мованих на розв’язання проблеми управління 
часом і необізнаністю педагогів з ними.

Окреслені нами протиріччя та актуальність 
проблематики обумовили вибір теми нашого 
дослідження: «Тайм-менеджмент як важлива 
складова діяльності сучасного педагога».

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Тайм-менеджмент є відносно новою, але дуже 
актуальною та прикладною сферою людської 
діяльності. Цікаві поради щодо ефективного 
використання часу, вибору пріоритетів можна 
почерпнути у дослідженнях Брайана Трейсі 
(Трейсі, 2016). Праці Беркмена Олівера дають 
можливість зрозуміти на чому не потрібно кон-
центрувати свою увагу і даремно витрачати час 
(Беркмен, 2022). Рекомендації щодо визначення 
пріоритетів та економії часу можна почерпнути 
у роботах Девіда Аллена ( Аллен, 2018). Глибше 
зрозуміти теоретико-методологічні основи тайм-
менеджменту дозволяють праці С. Огінок, та 
А. Лесюк (Огінок, Лесюк, 2023). Сутність тайм-
менеджменту та методи управління часом роз-
крито у дослідженні В. Шулежко (Шулежко, 2022). 
Поради як управляти своїм часом і що таке тайм-
менеджмент розкриває А. Андрюшко (Андрюшко, 
2019). Н. Буняк у власному дослідженні доводить, 
що тайм-менеджмент є важливим інструментом 
підвищення ефективності діяльності підприємства 
(Буняк, 2018). С. Іваницька, Т.Галайда і Р. Толочій 
розкривають особливості впровадження європей-
ських методик тайм-менеджменту в Україні (Іва-
ницька, Галайда, Толочій, 2018).
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Мета дослідження. Теоретичне обґрунту-
вання сутності та розкриття прикладної спря-
мованості тайм-менеджменту в діяльності 
сучасного педагога. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Важливою сферою людської діяльності, яка 
визначає ефективність її функціонування, 
є тайм-менеджмент. Цей термін є англійського 
походження і в перекладі на українську мову 
означає «управління часом». Щоб більш гли-
боко зрозуміти сутність такого виду діяль-
ності, вважаємо за доцільне, здійснити аналіз 
трактування категорії «тайм-менеджменту» 
в роботах науковців. Із аналізу їхніх праць 
випливає різноманіття підходів щодо розуміння 
цієї категорії. Наприклад, Н. Буняк розглядає 
тайм-менеджмент як сукупність різноманіт-
них технологій планування, розподілу і вико-
ристання часу з метою підвищення власної 
ефективності та досягнення поставлених цілей 
(Буняк, 2018, с. 280). Аналогічним є підхід до 
розуміння тайм-менеджменту, запропонова-
ний В. Шулежко. У відповідності з ним, тайм-
менеджмент розглядається як комплекс методів 
і технік управління часом. Він також вклю-
чає уміння планувати та структурувати свій 
день, тиждень, місяць, рік, що дуже спростить 
життя людини і обов’язково призведе до успіху 
(Шулежко, 2022). У відповідності із матеріа-
лами Вікіпедії, тайм-менеджмент є сукупністю 
методик оптимальної організації часу для вико-
нання поточних завдань різноманітних проектів 
і календарних подій (Керування часом, 2024).

Із аналізу, перерахованих вище підходів слі-
дує, що тайм-менеджмент передбачає викорис-
тання певних методик і технік управління часом, 
спрямованих на досягнення людиною постав-
леної мети і бути успішною. Дещо відмінний 
підхід до розуміння тайм-менеджменту спосте-
рігаємо у дослідженні С. Іваницької, Т. Галайди 
і Р. Толочій. У відповідності із їхнім баченням 
тайм-менеджмент є сукупністю знань, умінь 
та навичок, оперуючи якими людина вміє пра-
вильно вибирати пріоритети, вдало планувати 
і організовувати свій час та ефективно його 
використовувати (Іваницька, Галайда, Толочій, 
2018). Із даного визначення слідує, що тайм-
менеджмент є як практичною діяльністю, так 
і наукою управління часом. Керуючись резуль-
татами порівняльного аналізу, нами сформульо-
вано авторське визначення тайм-менеджменту. 

В нашому дослідженні даний феномен ми роз-
глядаємо як теорію та практику ефективного 
управління власним часом.

Досліджуючи проблему управління часом, 
нами встановлено, що ефективність тайм-
менеджменту як на індивідуальному рівні, так 
і на рівні певної організації реалізується за 
умови, якщо його розглядати як цілісну сис-
тему. Компонентами такої системи є:

–– планування та постановка цілей;
–– виділення пріоритетів і дедлайнів по кож-

ному із завдань; 
–– аналіз витрат часу;
–– складання списків ;
–– самоорганізація та делегування повноважень;
–– виключення зайвих завдань (Андрюшко, 

2019). 
Вважаємо за важливе включення до даної 

системи ще такої складової, як методи та тех-
ніки управління часом. При виборі цієї скла-
дової керувалися тим, що для виконання 
будь-якого процесу необхідно володіти інстру-
ментарієм його реалізації. 

Відомо, що реалізація будь-якої діяльності 
забезпечується дотриманням певних принци-
пів. Найважливішими принципами є: встанов-
лення цілей; ранжування завдань за ступенем 
їхньої важливості та терміновості; боротьба 
із «крадіями часу»; контроль за виконанням 
завдань у чітко відведений термін (Буняк, 2018).

Вивчення проблеми нашого дослідження 
дозволяє також констатувати, що в рамках тайм-
менеджменту можна виділити два напрями. 
Ними є: корпоративний та особистий. Корпора-
тивний здійснюється на рівні організації, а осо-
бистий на рівні розв’язання власних завдань, 
які можуть бути пов’язані як із власним жит-
тям, так із професійною діяльністю.

Встановлено, що успішна реалізація, зазначе-
них вище напрямів, можлива за умови ефектив-
ного використання методів управління часом. Їх 
є дуже багато, але найчастіше використовують 
метод «Альпи», принцип В. Парето, матрицю 
пріоритетів Ейзенхауера, систему АБВ-аналізу.

Досить зручним у використанні є метод 
«Альпи». Цей метод побудований на викорис-
танні найважливіших принципів та правил пла-
нування часу. Його реалізація передбачає здій-
снення таких п’яти стадій:

–– складання переліку завдань за пріоритет-
ністю виконання;
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–– визначення тривалості виконання завдань;
–– резервування часу;
–– делегування або передоручення завдань; 
–– контроль та перенесення незавершених робіт 

з метою аналізу витрат часу та пошуків шляхів 
його оптимального використання (Лугова, 2019).

Принцип Парето («правило 80/20», «золоті 
пропорції планування часу»). Використання 
даного принципу означає, що 20% часу витра-
чених на дійсно важливі справи забезпечує 80 
% результату. 80% часу потраченого на друго-
рядні справи дають результат 20%. Головне 
завдання людини сконцентруватися на цих 20% 
справ, які дають 80% результату (Лугова, 2019).

Матрицю пріоритетів Ейзенхауера вико-
ристовують, коли необхідно визначити пріори-
тетні завдання (Лугова, 2019; Шулежко, 2022). 
В основу визначення пріоритетів покладено 
критерії терміновості та важливості. Керуючись 
ними, Ейзенхауер пропонував чотири категорії 
справ: важливі і термінові; важливі та менш 
термінові; менш важливі і термінові; менш 
важливі та менш термінові. Щоб визначитися із 
пріоритетними справами, необхідно скориста-
тися матрицею, яка представлена чотирма ква-
дратами на рис. 1. Квадрат 1 – важливі та тер-
мінові; квадрат 2 – важливі і менш термінові; 
квадрат 3 – менш важливі і термінові; квадрат 
4 – менш важливі та менш термінові.

Із аналізу матриці слідує, що справи важливі 
та термінові необхідно виконувати негайно. 
Другий квадрат плануємо справи, які потрібно 
виконати у найближчий час. Справи термінові, 
але менш важливі, можна передоручати. Менш 
важливі та менш термінові справи є несуттє-
вими і їх можна ігнорувати.

Система АБВ аналізу передбачає, що найваж-
ливіші завдання (категорія А) складають 15 % від 

усіх завдань. На важливі завдання категорії Б при-
падає 20%. Менш важливі та несуттєві завдання 
(категорія В) складають 65% від усіх завдань. Зна-
чущість завдань (категорія А) в успіх справи ста-
новить 65%, завдань (категорії Б) – 20%, завдань 
(категорії В) – 15% (Лугова, 2019). З цього слідує, 
що для того, щоб досягнути успіху ми повинні 
сконцентруватися на виконанні завдань категорії 
«А», а завершивши їх, переходити до виконання 
завдань категорії «Б» і на сам кінець приступати 
до виконання завдань категорії «В».

Окрім, зазначених вище методів та технік 
управління часом, можна порекомендувати 
педагогам використовувати наступні методи: 
«помідору»; «слона» або «салямі»; «швейцар-
ського сиру»; «90 на 30»; «52 на 17»; «хоча б  
N хвилин» (Лугова, 2019; Шулежко, 2022).

Переконанні, що багато цінних думок 
щодо управління часом, як на особистому так 
і на корпоративному рівнях, керівники закладів 
освіти та педагоги можуть почерпнути опра-
цювавши праці В. О. Сухомлинського «Сто 
порад учителеві» (Сухомлинський, 1976), «Роз-
мова з молодим директором» (Сухомлинський, 
1976), «Листи до сина» (Сухомлинський, 1976).

Запропоновані рекомендації, методи і тех-
ніки тайм-менеджменту було творчо викорис-
тано авторами дослідження в організації 
освітнього процесу здобувачів вищої освіти 
другого (магістерського рівня) вищої освіти 
зі спеціальності Початкова освіта. Матеріали 
нашого дослідження також було використано 
під час розробки освітньої програми і прове-
дення навчально-методичного семінару «Само-
менеджмент сучасного педагога» (Остапйов-
ський, 2024). 

Висновки і перспективи подальших 
досліджень. За результатами наукового пошуку 
встановлено актуальність тайм-менеджменту 
в діяльності сучасного педагога. У відповід-
ності із авторським визначенням, його ми роз-
глядаємо як теорію та практику ефективного 
управління власним часом. Доведено, що тайм-
менеджмент є цілісним системним утворенням, 
діяльність якого забезпечується дотриманням 
певних принципів і здійснюється на корпора-
тивному та особистісному рівнях із викорис-
танням відповідних технік та методів. Перспек-
тиви подальших наукових пошуків вбачаємо 
у дослідженні готовності педагогів до впрова-
дження тайм-менеджменту.Рис. 1. Матриця Ейзенхауера
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ЕЛЕКТРОТЕХНІЧНЕ МОДЕЛЮВАННЯ УЧНІВ 3–4 КЛАСІВ:  
ДОСВІД ЛАБОРАТОРІЇ ПОЧАТКОВОЇ ОСВІТИ КИЇВСЬКОГО  
СТОЛИЧНОГО УНІВЕРСИТЕТУ ІМЕНІ БОРИСА ГРІНЧЕНКА 

У статті висвітлено кращі практики електротехнічного моделювання учнів 3-4 класів, які створені лабо-
раторією початкової освіти Київського столичного університету імені Бориса Грінченка. Розкрито авторську 
методику роботи з формування електротехнічних знань, умінь і навичок учнів 3-4 класів на заняттях інтегрова-
них курсів, які реалізовують технологічну освітню галузь Державного стандарту початкової освіти.

 Метою розробленої методики визначено – дати учням початкової школи уявлення про використання електро-
енергії у побуті та на виробництві, сформувати відповідні загальнотехнічні вміння. За змістом і структурою 
розділ розроблено з урахуванням вимог компетентнісного підходу до технологічної підготовки учнів початкових 
класів. Зокрема, під час їх ознайомлення з електричним колом розглядається функційне призначення кожного 
елемента, специфіка його реалізації в різноманітних моделях та іграшках.

Експериментальне навчання проходило на базі початкової школи №333 Дарницького району міста Києва. 
У ході експерименту визначено, що критеріями визначення рівня сформованості здатності до електротехнічно-
го моделювання учнів є: мотиваційний, когнітивний, практичний та поведінковий.

У дослідженні доведено, що дітям молодшого шкільного віку доступне й цікаве електротехнічне моделюван-
ня. Вони здатні оволодіти знаннями про окремі частини електричного кола та їхнє функційне призначення. Учні 
3-4 класів із легкістю ознайомлюються з найпростішими електросхемами та умовними позначеннями окремих 
частин електричного кола. Учні/учениці здатні швидко читати електричні схеми, здійснювати найпростіший 
електромонтаж та прості слюсарні роботи.

В процесі дослідження встановлено, що рівень електротехнічної обізнаності учнів початкової школи підви-
щиться за умови внесення в інтегровані курси з технологічної освітньої галузі Державного стандарту початко-
вої освіти, занять із електротехнічного моделювання, методика провадження котрих створена лабораторією 
початкової освіти Київського столичного університету імені Бориса Грінченка.

Ключові слова: технології, інженерія, моделювання, електротехнічне моделювання, електричне коло, елек-
трична схема, учні молодшого шкільного віку. 
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ELECTRICAL MODELING OF PUPILS OF GRADES 3–4:  
EXPERIENCE OF THE LABORATORY OF PRIMARY EDUCATION  
OF BORYS GRINCHENKO KYIV METROPOLITAN UNIVERSITY

The article highlights the best practices of electrical modeling for pupils of grades 3–4, created by the Laboratory 
of Primary Education of Borys Grinchenko Kyiv Metropolitan University. The author’s methodology of work on 
the formation of electrical knowledge, skills and abilities of pupils of grades 3–4 in the classes of integrated courses that 
implement the technological educational branch of the State Standard of Primary Education is revealed.

The purpose of the developed methodology is to give primary school students an idea of the use of electricity  
in everyday life and at work, to form appropriate general technical skills. In terms of content and structure, the section  
is designed to meet the requirements of a competency-based approach to technological training of primary school students. 
In particular, when they get acquainted with the electric circuit, the functional purpose of each element, the specifics  
of its implementation in various models and toys are considered.

The experimental training took place at the primary school No. 333 of the Darnytskyi district of Kyiv. During 
the experiment, it was determined that the criteria for determining the level of pupils’ ability to electrical modeling are: 
motivational, cognitive, practical and behavioral. 

The study proves that primary school children are interested in electrical modeling. They are able to acquire knowledge 
about the individual parts of an electrical circuit and their functional purpose. Students in grades 3-4 can easily familiarize 
themselves with the simplest electrical circuits and symbols for individual parts of an electrical circuit. Students are able 
to quickly read electrical diagrams, carry out simple electrical installation and simple locksmithing.

The study found that the level of electrical awareness of primary school students will increase if the integrated courses 
in the technological educational field of the State Standard of Primary Education include classes on electrical modeling, 
the methodology of which was created by the Laboratory of Primary Education of Borys Grinchenko Kyiv Metropolitan 
University.

Key words: technology, engineering, modeling, electrical modeling, electrical circuit, electrical circuit, primary 
school students.

Актуальність проблеми. Сучасна техніка 
і технологія не обмежується тільки сферою мате-
ріального виробництва та інженерної діяльності, 
а структурно розширюється – технологічна 
освіта стає засобом формування технологічної 
культури суспільства, яка починає формува-
тися зі школи (Bliznyuk @ Debre, 2020, p. 46). 
Ефективне реформування української школи, 
стратегічний розвиток технологічної освіти має 
ґрунтуватися насамперед на історико-культур-
них традиціях українського народу, позитивних 
педагогічних здобутках – вітчизняних і розви-
нених країн світу з врахуванням соціальних 
й економічних чинників, актуальних потребам 
нації (Machacha @ Yurzhenko, 2017, p. 60). Про-
блеми з електроенергією в Україні, що виникли 
внаслідок війни, спонукають до винайдення 
різноманітних адаптаційних методик навчання 
учнів/учениць початкової школи, котрі мають 
на меті – ознайомити учнів/учениць початко-
вої школи з економним використанням елек-
троенергії у побуті та на виробництві, а також 
сформувати здатність учнів/учениць до вико-
нання елементарної загальнотехнічної діяль-
ності. Використання елементарного електротех-
нічного моделювання в українській початковій 
школі є надзвичайно актуальним для екологіч-
ного виховання учнів загалом та для підготовки 

майбутнього покоління, яке буде відновлювати 
українські енергоресурси зокрема. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Шлях до високої технологічної культури лежить 
через ефективну технологічну освіту, що й при-
звело до введення у навчальні плани загально-
освітніх шкіл багатьох країн світу освітньої 
галузі або навчального предмета «Технологія», 
який обов’язково вивчається в школах Вели-
кої Британії, Франції, США, Австралії, Ізра-
їлю, Нідерландів, Швеції, Болгарії, Казахстану 
й багатьох інших країн. Предмет включено 
до переліку обов’язкових предметів для всіх 
учнів (Kobernik, 2010, p. 79). Державний стан-
дарт початкової освіти, а саме: «Технологічна 
освітня галузь», реалізовується шляхом вико-
ристання в початкових школах України різнома-
нітних інтегрованих курсів, таких як «Дизайн 
і технології», «Я пізнаю світ», «Навколишній 
світ» та ін. Одним із завдань цих інтегрованих 
курсів є виявлення здібностей у дітей молод-
шого шкільного віку до моделювання (інжене-
рії в майбутньому). Ознайомлення учнів почат-
кової школи з електротехнічним моделюванням 
є надзвичайно важливим чинником для станов-
лення особистості майбутнього інженера-вина-
хідника та для популяризації економного вико-
ристання електроенергії населенням.
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Мета дослідження. Висвітлити кращі прак-
тики електротехнічного моделювання учнів 
початкової школи, які створені лабораторією 
початкової освіти Київського столичного універ-
ситету імені Бориса Грінченка. Розкрити автор-
ську методику роботи з електротехнічного моде-
лювання в 3–4 класах на заняттях з інтегрованих 
курсів, які реалізовують технологічну освітню 
галузь Державного стандарту початкової освіти. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Мета електротехнічного моделювання – дати 
учням початкової школи уявлення про викорис-
тання електроенергії у побуті та на виробництві, 
сформувати відповідні загальнотехнічні вміння. 
За змістом і структурою розділ розроблено з ура-
хуванням вимог компетентнісного підходу до тех-
нологічної підготовки учнів початкових класів. 
Зокрема, під час їх ознайомлення з електричним 
колом розглядається функційне призначення кож-
ного елемента, специфіка його реалізації в різно-
манітних моделях та іграшках. Інформація підкрі-
плюється практичною діяльністю, у тому числі 
й розв’язуванням проблемних задач.

Поурочно матеріал розподіляємо таким чином:
3 клас
Просте електричне коло (2 год) 1-й урок – 

окремі частини електричного кола.
2-й урок – застосування його частин в елек-

трифікованих іграшках.
4 клас
Електротехнічне моделювання (3 год) 
1-й урок – будова елементів електричного кола.
2-й урок – виготовлення електрифікованої 

вікторини.
3-й урок – монтаж електрифікованої іграшки.
Реалізацію такого плану варто розпочати 

ознайомленням учнів з функціональним при-
значенням окремих частин електричного кола: 
джерелом струму (виробляє), провідником 
(проводить), лампочкою (споживає електро-
енергію), вимикачем (вмикає і вимикає елек-
тричні прилади).

Відомості ці конкретизуємо розглядом про-
стого електричного кола, де всі частини підпо-
рядковано спільній меті – використанню електро-
енергії (в побуті або на виробництві). У такому 
ж аспекті вивчається й електрична схема, в якій 
закладено інформацію про окремі частини кола, 
їх функційне призначення. Принцип їх роботи 
на рівні електротехніки, основні параметри та 
інший матеріал тут не розглядаються.

Готуючись до уроків, учитель складає план-
конспект, в якому зазначає тему і мету занять, 
їх матеріальне забезпечення, доцільні методи 
навчання. 

Для роботи на занятті варто підготувати 
електроконструктор або спеціалізований набір 
для складання різних електричних кіл, демон-
страційні моделі їх частин, шаблон для крес-
лення схем.

У 3–4 класах внаслідок великого обсягу мате-
ріалу з технологічної освітньої галузі, який слід 
опрацювати, та обмеженості часу, відведеного 
для цього, переважають інтегровані заняття. 
На них учні не лише набувають знань, умінь 
і навичок, а й створюють різноманітні вироби. 
Тому важливо передбачити раціональне поєд-
нання різних видів діяльності здобувачів почат-
кової освіти і керівництва ними.

Залежно від фахового рівня вчителя, його 
досвіду, матеріального оснащення занять, 
а також сформованості в учнів загальних техно-
логічних знань та вмінь, інтегрований урок на ту 
саму тему можна організувати по-різному. У пер-
шому випадку домінуватиме розповідь учителя, 
постановка запитань на відтворення одержаних 
учнями відомостей, виконання технологічних 
прийомів за зразком, продемонстрованим кла-
соводом. У другому – учні виконуватимуть опе-
рації на основі раніше здобутого досвіду, само-
стійно застосовуватимуть технологічні прийоми 
в умовах, адекватних тим, в яких ті відпрацьо-
вувалися раніше. Ще в іншому спиратимуться 
на аналогії, зв’язки, що існують між окремими 
операціями, типовими для всіх видів діяльності 
(загальних технологічних умінь), на узагаль-
нення вчителя тощо.

Пропонуємо, для прикладу, методичну 
розробку, де використано різні організаційні 
форми, щоб учитель міг творчо підійти до 
справи під час підготовки уроку.

Пропонуємо наступні заняття для третьо-
класників.

Заняття 1.
Тема. Окремі частини електричного кола.
Мета: – мотиваційна: формувати інтерес до 

діяльності, яка пов’язана з використанням елек-
троенергії, формувати здатність організовувати 
власну діяльність; – когнітивна: формувати уяв-
лення про окремі частини електричного кола, їх 
функційне призначення; – практична: розви-
вати увагу, кмітливість, точність при виконанні 
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технічних операцій, логічне мислення; – пове-
дінкова: практикуватись у складанні простого 
електричного кола.

Освітній зміст уроку реалізовуємо за планом:
–– Електричні явища у природі, викорис-

тання електроенергії людиною в побуті і на 
виробництві.

–– Види та функціональне призначення окре-
мих частин електричного кола: джерела струму; 
провідники; споживачі електроенергії (на при-
кладі лампочки); вимикачі приладів.

–– Спостереження за роботою простого елек-
тричного кола (з лампочкою).

–– Моделювання простих кіл (електричної 
проводки для освітлення раніше виготовленого 
будиночка).

Міжпредметні зв’язки з природничою освіт-
ньою галуззю Державного стандарту – прин-
цип роботи теплових електростанцій.

Заняття 2.
Тема. Застосування окремих частин елек-

тричного кола в електрифікованих іграшках.
Мета: – мотиваційна: формувати інтерес до 

діяльності, яка пов’язана з використанням елек-
троенергії, формувати здатність організовувати 
власну діяльність; – когнітивна: – формувати 
початкові уявлення про електросхему, умовні 
позначення окремих частин електричного 
кола; – практична: розвивати конструктивне 
мислення; – поведінкова: формувати здатність 
швидко креслити електричні схеми. 

Освітній зміст уроку реалізовуємо за планом:
–– Ознайомлення з найпростішою електрич-

ною схемою.
–– Умовні позначення на схемах: джерело 

струму, провідники, лампочки, двигун.
–– Передача електрики на відстань.
–– Креслення електричних схем електрифіко-

ваних іграшок.
–– Заміна джерел струму, провідників, лам-

почок, двигунів в іграшках.
–– Самоконтроль виконаного завдання за 

накресленою схемою.
Міжпредметні зв’язки з математичною освіт-

ньою галуззю Державного стандарту – одиниці 
довжини, співвідношення між ними.

Просте електричне коло розглядається тут 
у цілому, але основну увагу звертаємо на види 
та функціональне призначення його окремих 
частин і на їх сполучення. Це, зрештою, необ-
хідна умова протікання струму по колу.

Вчитель демонструє модель простого елек-
тричного кола, що складається з джерела струму 
(батарейки), провідників, вимикача і лампочки 
(від кишенькового ліхтаря). При замиканні кола 
вимикачем від джерела електроенергії струм 
по провідниках надходить до споживача (лам-
почки) і знову повертається до джерела струму. 
Учні повинні зрозуміти головне: споживач пра-
цює тільки у тому електричному колі, в якому 
немає розривів, – воно має бути замкнутим. 
Учні за зразком учителя складають просте 
електричне коло з деталей конструктора.

Якщо рівень сформованості загальних тех-
нологічних умінь в учнів достатній, пропону-
ємо на наступному занятті ще одну роботу за 
зразком – провести електроосвітлення у моделі 
будиночка. Самоконтроль правильності прийо-
мів і результатів дій здобувачі освіти здійсню-
ють за малюнком вчителя.

Пропонуємо наступні заняття для четверто-
класників.

Заняття 1
Тема. Будова елементів електричного кола.
Мета: – мотиваційна: формувати інтерес до 

діяльності, яка пов’язана з використанням електро-
енергії, формувати здатність організовувати власну 
діяльність та передбачати результати праці; – ког-
нітивна: розширювати уявлення про електричне 
коло; – практична: розвивати конструктивно-тех-
нічні вміння та уяву; – поведінкова: удосконалю-
вати вміння читати електричні схеми.

Освітній зміст уроку реалізовуємо за планом:
–– Правила безпечного користування елек-

трикою у школі й побуті.
–– Вивчення будови і призначення батарейки 

3336Л, вимикача.
–– Принципова електрична схема та умовні 

позначення елементів кола.
–– Читання схеми електрифікованої вікто-

рини.
–– Вибір матеріалів напівфабрикатів, нарізу-

вання провідників для вікторини.
Міжпредметні зв’язки з математичною освіт-

ньою галуззю Державного стандарту – зобра-
ження простих геометричних фігур (точка, 
коло, відрізок, ламана); побудова відрізка зада-
ної довжини. Технології: виготовлення виробів 
з пиломатеріалів, фанери, дроту.

Заняття 2.	
Тема. Виготовлення електрифікованої вікто-

рини.
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Мета. – мотиваційна: формувати інтерес до 
діяльності, яка пов’язана з використанням елек-
троенергії, формувати здатність організовувати 
власну діяльність; – когнітивна: ознайомити учнів 
з вимогою та правилами економного користування 
електрикою; – практична: розвивати координацію 
рухів пальців, охайність, окомір; – поведінкова: 
формувати здатність монтувати електричні кола. 

Освітній зміст уроку реалізовуємо за планом:
–– Шляхи економії електроенергії у школі 

й побуті.
–– Підготовка кінців проводу для електрич-

ної вікторини.
–– Слюсарний монтаж передньої кришки 

вікторини.
–– Виготовлення моделей лампового патрона, 

штепсельної розетки, вилки; ознайомлення з їх 
аналогами у побутовій електроарматурі.

Міжпредметні зв’язки з математичною 
освітньою галуззю Державного стандарту – 
позначення одиниць довжини, співвідношення 
між ними. Технологічна освіта: виготовлення 
виробів з металу.

Заняття 3.
Тема. Монтування електрифікованої іграшки.
Мета. – мотиваційна: формувати інтерес 

до діяльності, яка пов’язана з використанням 
електроенергії, формувати здатність організо-
вувати власну діяльність; – когнітивна: форму-
вати елементарне уявлення про електромонтаж 
та слюсарні роботи; – практична: розвивати 
наочно-образну пам’ять; – поведінкова: фор-
мувати здатність до елементарних спеціальних 
умінь з електромонтажу та слюсарних робіт. 

Освітній зміст уроку реалізовуємо за планом: 
–– Монтаж електрифікованої вікторини за 

схемою.
–– Виготовлення щупів.
–– Слюсарний монтаж виробу.
–– Перевірка та випробовування електричної 

вікторини.
Міжпредметні зв’язки з технологічною 

освітньою галуззю Державного стандарту – 
моделювання з різних матеріалів.

Розширюючи уявлення четвертокласників 
про електричне коло, розглядаємо його моделі 
з обов’язковим демонструванням відповідних 
аналогів у побутовій (промисловій) електро-
арматурі. Ознайомлюємо учнів з будовою елек-
тробатарейки 3336Л, вимикача, штепсельного 
з’єднання, лампового патрона.

Технічні відомості про елементи електрич-
ного кола варто починати з пояснення роботи 
виробу, допомогти учням усвідомити його, 
функційне призначення за схемою. Після 
цього – практичне вивчення будови елементів 
моделі, вибір матеріалів, нарізання проводів 
необхідної довжини та їх підготовка; слюсар-
ний і електричний монтаж виробу, його пере-
вірка й випробування у дії.

Промислові та побутові аналоги елемен-
тів електричного кола вчитель: демонструє на 
доступному для четвертокласників рівні. Осно-
вну увагу на цих заняттях приділяємо практич-
ній діяльності учнів – моделюванню, монтажу 
і демонтажу, випробуванню й експлуатації 
виробів. Усі завдання учні виконують, викорис-
товуючи деталі електроконструктора або напів-
фабрикатів, заздалегідь підготовлених на занят-
тях з технологічної освіти.

Електротехнічні моделі й іграшки для 
вивчення добираємо таким чином, щоб при 
моделюванні, виготовленні і випробовуванні 
їх в учнів закладалися основи поведінки, яка 
необхідна при роботі в майбутньому з реаль-
ними побутовими (промисловими) електротех-
нічними приладами.

Один з таких виробів – електрифікована вікто-
рина «Чи знаєш ти, чим можна...?» Деталі кор-
пусу виготовляються заздалегідь. Для контактів 
можна використати гвинти і гайки розміром М4.

На передній кришці просвердлюємо коло-
воротом 12 отворів і вставляємо в них кон-
такти-гвинти. З внутрішнього боку кришки за 
допомогою гайок слід з’єднати провідниками 
відповідні пари контактів згідно зі схемою.

Ламповий патрон учні виготовляють само-
стійно за інструкційною карткою.

Тепер вчитель демонструє учням аналог – 
куплений ламповий патрон. Разом з учителем 
учні знаходять у виробі та його моделі спільні 
частини, що виконують однакові функції.

Гніздо для штепсельного з’єднання прово-
дів і батарейки 3336Л учні можуть заздалегідь 
виготовити. Ескіз гнізда й послідовність приєд-
нання до нього проводів показує вчитель. 

Після виготовлення гнізда показуємо 
учням аналог у побутовій електричній арма-
турі – штепсельні вилки та розетку. Допомага-
ємо учням знайти, спільні деталі, що виконують 
однакові функції у справжньому штепсельному 
з’єднанні і його моделі.
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Усі деталі учні монтують в електричне коло 
всередині ящика, виводять на передню кришку 
лампочку і два провідники довжиною 30-40 см, 
до кінців яких під’єднують щупи. Їх можна виго-
товити з ковпачків з-під тюбиків зубної пасти 
й невеличких, заздалегідь затуплених цвяхів.

До ящика прибивають задню кришку. Аркуші 
з карткою-завданням накладають на передню 
кришку вікторини так, щоб контакти суміщалися 
з отворами в картці і випробовують виріб у роботі. 
При торканні правим щупом контакту-заповне-
ння (права група контактів) лівим натискаємо на 
потрібний контакт-відповідь (ліва група). Лам-
почка засвічується.

Для вікторини можна використовувати лист 
з різними завданнями, наприклад: «Чи знаєш ти 
елементи електричного кола?»

Описана методика була пілотно апробована 
на базі початкової школи № 333 Дарницького 
району м. Києва. У ході експерименту визна-
чено, що критеріями визначення рівня сформо-
ваності здатності до електротехнічного моде-
лювання учнів є: мотиваційний, когнітивний, 
практичний та поведінковий. За зазначеними 
критеріями виділено чотири інтегровані рівні 
сформованості здатності до електротехнічного 
моделювання учнів початкової школи: низький, 
середній, достатній і високий.

Порівняльний аналіз здатності до елек-
тротехнічного моделювання учнів четвертих 
(контрольних та експериментальних) класів до 
та після навчання електротехнічному моделю-
ванню подано в табл. 1.

Зіставивши дані експериментальних і контроль-
них класів, наведені у таблиці 1, помітною є значна 

різниця у показниках по кожному із рівнів здатності 
до електротехнічного моделювання учнів.

Висновки і перспективи подальших дослід- 
жень. Отже, описана методика переконує, що 
дітям молодшого шкільного віку доступне й цікаве 
електротехнічне моделювання. Вони здатні ово-
лодіти знаннями про окремі частини електрич-
ного кола та їхнє функційне призначення. Учні 
3–4 класів із легкістю ознайомлюються з найпро-
стішими електросхемами та умовними позначен-
нями окремих частин електричного кола. Учні/
учениці здатні швидко читати електричні схеми, 
здійснювати найпростіший електромонтаж та 
прості слюсарні роботи.

В процесі дослідження встановлено, що 
рівень електротехнічної обізнаності учнів почат-
кової школи підвищиться за умови внесення 
в інтегровані курси з технологічної освітньої 
галузі Державного стандарту початкової освіти, 
занять із електротехнічного моделювання, мето-
дика провадження котрих створена лаборато-
рією початкової освіти Київського столичного 
університету імені Бориса Грінченка. 

Перспективи подальших досліджень вбача-
ємо в емпіричній перевірці розроблених мето-
дик навчання електротехнічного моделювання  
в 3–4 класах в практичній роботі початкової школи.

Глибоко вдячні за апробацію висвітленого 
дослідження дирекції та педагогічному колективу 
початкової школи № 333 Дарницького району м. 
Києва. Висловлюємо подяку науково-педагогічному 
колективу кафедри початкової освіти Київського 
столичного університету імені Бориса Грін-
ченка за активне обговорення інноваційних мето-
дик навчання електротехнічного моделювання 
в початковій школі.

Таблиця 1
Порівняльний аналіз здатності до електротехнічного моделювання учнів четвертих 

(контрольних та експериментальних ) класів (контрольний зріз, %)
Класи Зрізи Рівні

Високий Достатній Середній Низький
ЕК Констат. 5,6 11,2 55,6 27,6

Контрол. 16,7 44,5 33,2 5,6

КК
Констат. 5 10 55 30
Контрол. 10 15 45 30
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ФІЗИЧНЕ ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ ТА ЮНАЦТВА У ПОЛЬЩІ: 
ІСТОРІОГРАФІЧНИЙ ВИМІР

Актуальність проблеми, репрезентованої у науковій статті, зумовлюється потребою прогнозування низ-
ки нововведень в українську теорію і практику фізичного виховання з урахуванням зарубіжного дослідницького 
поля. Наголошено на доцільності ґрунтовного осмислення нагромадженого в польській педагогічній науці масиву 
наукових розвідок про розвиток фізичного виховання дітей та юнацтва в Польщі. Мета дослідження полягає 
в здійсненні системного аналізу історико-педагогічних праць відповідного змісту, реалізованих польськими вче-
ними. Анонсовано прізвища близько тридцяти вітчизняних науковців, у розвідках яких висвітлено теоретичні, 
методологічні й методичні засади фізичного виховання, проблему професійної підготовки вчителів до здійснення 
цієї освітньої праці у школі та історичний досвід фізичного виховання в Україні. Констатовано, що історіогра-
фічний аналіз наукового доробку польських дослідників у контексті ретроспективи теорії і практики фізичного 
виховання у Польщі ще не став предметом комплексного вивчення вітчизняними науковцями.

Репрезентовано особливо інформативні праці польських учених щодо вивчення історії фізичного виховання 
зростаючої особистості, які з’явилися в 1920‒1930‑х рр., наголошено на значенні цих досліджень‑рефлексій: вони 
сприяли формуванню підґрунтя польської історіографії з проблеми фізичного виховання учнів. Схарактеризовано 
окремі історико-педагогічні розвідки, які побачили світ в 1945‒1989 рр., увиразнено думку про те, що у цих дже-
релах фігурують різноманітні педагогічні знання про історію польського фізичного виховання. Представлено 
витяги із сучасних польських джерел (після 1989 р.), встановлено, що вони віддзеркалюють неабияке зацікавлення 
польськими дослідниками темами і подіями щодо фізичного виховання дітей та юнацтва, які хронологічно охо-
плюють і добу «анексованих територій», і період Другої Речі Посполитої, і роки Польської Народної Республіки, 
і сьогодення.

Ключові слова: зарубіжна педагогічна думка, історико-педагогічна наука, історіографія, педагогічні персо-
налії, Польща, порівняльні студії, фізичне виховання.
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PHYSICAL EDUCATION OF CHILDREN AND YOUTH IN POLAND: 
HISTORIOGRAPHICAL DIMENSION

The relevance of the problem represented in the scientific article is determined by the need to predict a number 
of innovations in the Ukrainian theory and practice of physical education, taking into account the foreign research field. 
Emphasis is placed on the expediency of a thorough understanding of the mass of scientific research on the development 
of physical education of children and youth in Poland accumulated in Polish pedagogical science. The purpose 
of the study is to carry out a systematic analysis of historical and pedagogical works of the relevant content, implemented 
by Polish scientists. The names of about thirty domestic scientists have been announced, in the researches of which 
the theoretical, methodological and methodical principles of physical education, the problem of professional training 
of teachers to carry out this educational work at school and the historical experience of physical education in Ukraine 
have been highlighted. It was established that the historiographical analysis of the explorations of Polish researchers in 
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the context of the retrospective of the theory and practice of physical education in Poland has not yet become the subject 
of comprehensive study by domestic scientists.

Particularly informative works of Polish scientists on the study of the history of physical education of a growing 
personality, which appeared in the 1920s and 1930s, are represented, the importance of these reflection studies is 
emphasized: they contributed to the formation of the foundation of Polish historiography in the context of the problem 
of physical education of students. Separate historical and pedagogical studies published in 1945‒1989 are characterized, 
and the opinion is expressed that various pedagogical knowledge about the history of Polish physical education appears 
in these sources. Extracts from modern Polish sources (after 1989) are presented, it is established that they reflect 
the great interest of Polish researchers in topics and events related to the physical education of children and youth, 
which chronologically cover the period of the «annexed territories», and the period of the Second Polish-Lithuanian 
Commonwealth, and the years of the Polish People’s Republic, and today.

Key words: foreign pedagogical thought, historical and pedagogical science, historiography, pedagogical figures, 
Poland, comparative studies, physical education.

Актуальність проблеми. Важливим завдан-
ням системного реформування освіти в Україні, 
яке відбувається у контексті європейських прі-
оритетів, є консолідація зусиль освітян щодо 
доцільної реалізації фізичного виховання (далі 
‒ ФВ) дітей та юнацтва: останнє є незамінним 
засобом плекання «здорової дитини» (її у базо-
вих положеннях Нової української школи визна-
чено як найцінніший результат освіти в осо-
бистісному вимірі). Комплексне дослідження 
цієї освітньої, виховної та організаційної 
діяльності передбачає потребу прогнозування 
окремих нововведень в українську педагогіку 
з урахуванням зарубіжного дослідницького 
поля. Очевидно, що актуальне нині зростання 
інтересу вчених до вивчення історичних аспек-
тів освіти і виховання різних країн зумовлено 
інтеграційними процесами в міжнародному 
освітньому середовищі. Збільшення кількості 
наукових праць у руслі вивчення педагогічного 
досвіду закордоння загалом і в його історичній 
ретроспективі зокрема потребує, крім іншого, 
порівняння педагогічних явищ і процесів, які 
відбувалися (і відбуваються) у різних держа-
вах, з урахуванням нових умов розвитку світо-
вого суспільства і нових вимог до педагогічної 
науки. Вартим уваги у цьому контексті є істо-
ричний досвід організації різновекторних форм 
ФВ, здійснених представниками польської 
спільноти. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Науковим підґрунтям конструктивної модерні-
зації системи ФВ в закладах загальної серед-
ньої освіти є численні праці, у яких розкрито 
теоретичні, методологічні й методичні засади 
ФВ, проблему професійної підготовки вчите-
лів до здійснення цієї освітньої праці у школі 
(Е. Вільчковський, Т. Дмитренко, О. Дубогай, 
О. Литвин, Б. Мицкан, Г. Презлята, Є. При-
ступа, Б. Шиян та ін.), вивчено історичний 

досвід цього напряму педагогічної діяльності 
в Україні (О. Вацеба, Н. Деделюк, А. Окопний, 
М. Пантюк, Т. Пантюк, В. Пилат, Б. Трофим’як, 
А. Цьось та ін.).

Широкий спектр питань, дотичних до 
закордонного поступу ФВ, демонструють роз-
відки Г. Арделеан, Н. Москаленко, Н. Панге-
лової, Т. Сидорчук, О. Романчук, О. Цибанюк, 
Я. Яковенко та ін. Діяльність низки видатних 
польських персоналій, які через свою наукову, 
просвітницьку і виховну працю долучилися 
і до фізкультурного руху в Польщі, стали пред-
метом дослідження О. Карпенко, М. Чепіль 
і О. Янкович. Окремі проблеми, пов’язані 
з представленням генези фізичного виховання 
юної особистості в Польщі, репрезентовано 
в дисертаційних працях В. Пасічника і Р. Гаха, 
а також ‒ у монографії Е. Вільчковського, 
Б. Шияна, А. Цьося й В. Пасічника. Увесь цей 
творчий доробок може придатися для глибшого 
ознайомлення з теорією і практикою ФВ учнів 
у Польщі. Разом з тим, наукові здобутки поль-
ських дослідників з історії ФВ на польських 
землях ще не стали предметом системного 
вивчення українськими вченими. Отже, нау-
кова і практична значущість порушеної у нашій 
статті проблеми зумовлюється суперечністю 
між нагромадженим вітчизняною наукою маси-
вом праць про ФВ дітей та юнацтва у зару-
біжних країнах загалом і у Польщі зокрема та 
недостатнім дослідженням праць польських 
учених у контексті історичних аспектів фізич-
ного виховання. Пропонована стаття наближає 
до розв’язання цієї суперечності.

Мета дослідження ‒ здійснити системний 
аналіз реалізованих польськими дослідниками 
історико-педагогічних праць щодо теоретичної 
і практичної спадщини фізичного виховання на 
польських землях; визначити інформаційний 
потенціал і особливості цих джерел.
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Виклад основного матеріалу дослідження. 
Зважаючи на полівимірний характер досліджу-
ваної проблеми одним із найбільш ефективних 
принципів історіографічного аналізу вважали 
хронологічно-предметний, за яким є можли-
вість окреслити тяглість польської історико-
педагогічної думки та виокремити ключові 
здобутки дослідників у репрезентації теорії 
і практики ФВ учнів загальноосвітніх шкіл на 
різних етапах історичного розвитку Польщі, 
просвітницько-оздоровчої і рекреаційно-оздо-
ровчої діяльності польських державних і гро-
мадських інституцій, ролі окремих персоналій, 
причетних до розроблення теорії і втілення 
у практику ідей ФВ учнівства на польських зем-
лях. Насамперед зазначимо, що дослідження 
польських учених у сфері вивчення історії 
ФВ мають майже 150-річну традицію. Хроно-
логічно історіографію наукової проблеми ми 
умовно розподілили на три етапи, а саме: праці 
авторів, які побачили світ у 1918‒1939 рр.; 
творчі напрацювання дослідників, оприлюд-
нені впродовж 1945‒1989 рр.; наукові дослі-
дження учених, здійснені після 1989 р. 

Спорадичні вияви історично-критичного ана-
лізу виховних аспектів загалом і «шкільної про-
блематики» під призмою здоров’язбереження 
учнів віднаходимо в польських розвідках, почи-
наючи з 1860‑х рр., але перші ґрунтовні спроби 
вивчення означених питань виявлено у змісті 
досліджень, які з’явилися за міжвоєнної доби ХХ 
ст. (Slyvka, 2022). Протягом цього історіографіч-
ного етапу фіксується загальне суспільно-полі-
тичне піднесення і прагнення позитивно «зміню-
вати» батьківщину, яка отримала незалежність 
по 123 роках «відсутності» на картах Європи. 
Помітний вплив на становлення і формування 
ідейної та змістової сутності фізичного вихо-
вання у Польщі в нерозривній єдності з цілями 
та завданнями національного і культурного від-
родження мала творча спадщина визначних 
польських учених, педагогів, лікарів, гігієністів, 
державних і громадських діячів ‒ М. Баранов-
ського, Е. Естковського, Т. Драбчика, Г. Йордана, 
В. Осмольського, К. Сосновського, Е. В. Пясець-
кого, Є. Сьнядецького, Е. Ценара та ін. Більш чи 
менш комплексними щодо фактичного матері-
алу у цьому контексті визначаємо низку праць, 
присвячених видатним особистостям, піонерам 
і активістам фізкультурного руху в Польщі. До 
особливо інформативних відносимо дослідження 

П. Ґантковського, у якому проаналізовано твор-
чість і діяльність Є. Сьнядецького (Gantkowski, 
1938), і розвідки З. Виробка (Wyrobek, 1929), 
М. Ґодицького (Godycki, 1939) й Р. Таларчикув-
ної (Talarczykówna, 1939), присвячені ідейним 
засадам і організаційній праці Г. Йордана щодо 
рекреаційно-фізкультурної праці з дітьми та 
юнацтвом. Глибокий аналіз історичних витоків 
ФВ й загальний опис творчості представників 
польської спільноти, присвячених гігієнічному 
та оздоровчому значенню ФВ містить рефлексія 
Е. В. Пясецького «Історія фізичного виховання» 
(Piasecki, 1929): на основі архівних документів, 
праць закордонних учених й матеріалів преси 
автору вдалося створити вдалий узагальнюваль-
ний нарис зародження і розвитку польської «вер-
сії» ФВ. Також заслуговує на схвалення дослі-
дження Е. В. Пясецького під назвою «Колишня 
школа як розсадниця тілесних вправ» (Piasecki, 
1935), у якому учений, можливо, один із перших, 
актуалізував зміст давніх польських рухливих 
ігор. Як висновок, зазначмо, що в цих працях нау-
ковець не просто інформував про зміст і форми 
ФВ в минулому, але й обґрунтовував причини, 
умови й принципи ефективної реалізації цього 
педагогічного процесу.

Для осмислення комплексу проблем 
щодо виникнення ФВ у Польщі, першого 
досвіду його реалізації у школі, напрацьова-
ного представниками польської спільноти до 
Першої світової війни, вирізняються моно-
графії Р. Врoчиньського (Wroczyński, 1971) 
і Л. Шиманьського (Szymański, 1979). Зна-
ковими щодо висвітлення значущості ідей 
Є. Сьнядецького про роль фізичного виховання 
в розвитку і збереженні здоров’я юної осо-
бистості розглядаємо низку статей М. Демеля 
(Demel, 1957; Demel, 1989), в яких автор, крім 
іншого, вдається до пошуку історичних парале-
лей між минулим і сьогоденням у трактуванні 
мети і завдань фізичного виховання. Значний 
фактичний матеріал про науково-педагогічні 
погляди Е. В. Пясецького в контексті соці-
ально-культурних функцій ФВ репрезентовано 
у монографії К. Топоровіча (Toporowicz, 1988).

Прагненням з’ясувати історичне підґрунтя 
становлення фізкультурного руху в Польщі 
на громадському й державному рівнях, пред-
ставити власні інтерпретації взаємозв’язку 
між розвитком змістового і організаційного 
складників ФВ та історією культури, історією 
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медицини, історією гігієни, історією боротьби 
з алкоголізмом, вирізняється дослідження 
Е. Е. Каламацької (Kałamacka, 2003). За межі 
простого представлення окремих особистос-
тей, які ініціювали фізкультурну активність 
мешканців краю, надавали цьому процесу від-
повідне спрямування і були водночас його реа-
лізаторами, виходять монографія М. А. Броні-
ковської про концепцептуальні засади бачення 
фізичного виховання Е. В. Пясецьким (Broni-
kowska, 2008) і збірна праця, присвячена йорда-
новським ідеям здоров’я і фізичного виховання 
(Jordanowskie idee, 2008). Різноманітні питання, 
дотичні до проблеми ФВ учнів, виносили 
на порядок денний польських і закордонних 
медичних, природничих та педагогічних фору-
мів: висвітленню цієї проблематики присвя-
чено науковий доробок М. Роткєвіч і С. Вілька 
(Rotkiewicz & Wilk, 1993).

Для повноти історіографічного огляду зро-
бимо низку узагальнень щодо здійсненого нами 
наукового пошуку.

Розвідки першого історіографічного етапу 
(1918‒1939) були спричинені динамічним органі-
заційно-ідеологічним поступом у сфері шкільни-
цтва, серед завдань якого у відродженій Польщі 
важливе місце посідали питання забезпечення 
здоров’я учнів. Відзначмо незначне нагрома-
дження праць цього періоду, у яких деталізовано 
історичний аспект ФВ в Польщі. До того ж, зага-
лом тут переважає здебільшого елементарно-
описовий переказ історичних джерел, так би 
мовити, їх реферативний виклад. Водночас в цих 
розвідках присутні і опертя на наявну літературу, 
і досить належний аналіз першоджерел (доро-
бок П. Ґантковського, З Виробка і Е. В. Пясець-
кого). Значення праць-рефлексій, які з’явилися 
в 1920‒1930‑х рр., вбачаємо у тому, що вони спри-
яли формуванню підґрунтя польської історіогра-
фії в контексті проблеми ФВ учнів. 

У доступних історико-педагогічних джерелах 
другого історіографічного етапу (1945‒1989) 
простежуємо особливу увагу науковців до 
висвітлення генези фізкультурної діяльності 
у Польщі доби «анексій» та в Другій Речі Поспо-
литій. Для цих досліджень загалом характерне 
глибоке осмислення явищ, феноменів, подій 
і персоналій, вони допомагають відтворити 
наступність окремих складників педагогічного 
явища під назвою фізичне виховання. Серед без-
лічі дрібних публікацій щодо ретроспективи ФВ 

глибоким деталізованим викладом виділяються 
напрацювання Р. Врочиньського, К. Топоровіча 
і Л. Шиманьського. Особливої уваги заслугову-
ють пласти різноманітного педагогічного зна-
ння про історію польського ФВ, репрезентовані 
у творчості М. Демеля: доробок ученого визна-
чаємо як потужний масив праць, у яких уважно 
простежено, ретельно висвітлено і всебічно про-
аналізовано історичний профіль, дотичний до 
постаті Є. Сьнядецького.

 «Сучасна» польська історіографія фізичного 
виховання (після 1989 р.), яка розвивалася на 
фундаменті, закладеному авторами минулого, 
демонструє неабияке зацікавлення темами 
і подіями, які хронологічно охоплюють і добу 
«анексованих територій», і період Другої Речі 
Посполитої, і роки Польської Народної Респу-
бліки, і сьогодення. Коло наукових інтересів 
істориків педагогіки «сучасної доби» сконцен-
троване навколо проблем і постатей, схаракте-
ризованих за попередніх років, але з намаган-
ням глибше і повніше представити історичні 
феномени й персоналії: автори (М. А. Броні-
ковська, С. Вільк, Е. Е. Каламацька, М. Роткє-
віч та ін.) системно розглядають досить великі 
за часовими рамками періоди (інколи століття 
чи навіть більше), що уможливлює звернення 
до філософських засад тлумачення педагогіч-
них реалій фізичного виховання, увиразнення 
циклічного, лінійного, спіралеподібного, ста-
дійного, цивілізаційного і парадигмального 
характеру розвитку цього напряму виховання 
на польських землях. Сказане яскраво засвід-
чує парадигму історико-педагогічної науки про 
те, що історія педагогіки є наукою, яка не закін-
чилася вчора, вона продовжується і сьогодні. 

Висновки і перспективи подальших 
досліджень. Отже, здійснений науковий пошук 
засвідчив, що ґроно сучасних українських 
науковців, які б комплексно і системно займа-
лися проблемою історичних аспектів фізичного 
виховання учнів у Польщі, не є надто широким. 
Дослідження тематичного профілю, дотичного 
до внеску представників польської спільноти 
у теорію і практику фізичного виховання, важко 
назвати системними, цей контент висвітлено 
у вітчизняній науці досить фрагментарно.

Щодо історіографії польської педагогічної 
науки, то поступово з польських історико-педа-
гогічних студій виокремився потужний напрям, 
який окреслюємо як історико-наукові рефлексії 
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чи реконструйовані знання про теорію і прак-
тику освітньо-виховної праці під назвою фізичне 
виховання. Цей сегмент розвідок наповнюється 
дедалі новими темами ‒ датами, фактами, поді-
ями і, відповідно, персоналіями ‒ у ньому репре-
зентовано загальну ідею про те, що становлення 
і розвиток фізичного виховання у Польщі пред-
ставники польської спільноти розглядали і як 
невід’ємний складник загальносоціального роз-
витку, і як феномен національно-культурного 
поступу, і як джерело важливих педагогічних 
ідей та ініціатив.

Проведене дослідження відкриває перспек-
тивне поле для подальших напрямів науко-

вих пошуків у царині історіографії проблеми 
польського фізичного виховання. Актуальним 
завданням української педагогіки є укладання 
антології педагогічної думки з проблеми фізич-
ного виховання дітей та юнацтва, з огляду на це 
наукові пошуки варто спрямувати на ґрунтовне 
дослідження персоналістичного складника 
теорії та практики фізичного виховання учнів 
загальноосвітніх шкіл у Польщі. Перспективи 
подальших досліджень полягають в обґрунту-
ванні педагогічних умов ефективності фізич-
ного виховання учнів у вітчизняних закладах 
загальної освіти на засадах вивчення зарубіж-
них навчальних програм відповідного змісту. 
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РОЗВИТОК УСНОГО МОВЛЕННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ ІЗ ЗАТРИМКОЮ 
ПСИХІЧНОГО РОЗВИТКУ ЗАСОБАМИ ДИДАКТИЧНОЇ ГРИ

У статті обґрунтовано ефективність упровадження дидактичних ігор в освітній процес початкової школи 
як засобу розвитку усного мовлення учнів з особливими освітніми потребами. Зокрема, уточнено зміст терміна 
«мовленнєвий розвиток»; виокремлено ключові аспекти розвитку мовлення учнів із затримкою психічного роз-
витку (вимова звуків, недоліки словникового запасу, способи словотворення, недостатня сформованість грама-
тичного ладу мовлення); розроблено лінгводидактичну модель розвитку мовлення в інклюзивному класі та екс-
периментальним шляхом перевірено її ефективність. 

Модель побудована з урахуванням, по-перше, індивідуальних потреб учнів з особливими освітніми потребами 
шляхом забезпечення рівних можливостей для навчання та розвитку завдяки спеціалізованому обладнанню та під-
тримці спеціалістів; по-друге, умінь спілкуватися (навички слухання, мовлення та взаєморозуміння); по-третє, 
адаптивних методик; по-четверте, мовленнєвих навичок (лексичних, граматичних, інтонаційних, а також роз-
виток навичок складання зв’язних висловлювань); по-п’яте, можливості професійної допомоги вчителю.

До представленої моделі запропонованої поради та стратегії, котрі посилять її ефективність, сприяти-
муть розвитку усного мовлення учнів в інклюзивному класі загалом: групова, парна, колективна робота; індиві-
дуально-диференційований підхід до освітнього процесу; співпраця з батьками; створення позитивного мікро-
клімату в класі.

Доведено, що комплексний підхід до розвитку усного мовлення молодших школярів із затримкою психічного 
розвитку засобами дидактичних ігор позитивно впливає на формування їхньої комунікативної компетентності, 
загалом покращує емоційно-чуттєве сприйняття. Водночас якість освіти учнів початкової школи буде вищою за 
умови застосування засобів унаочнення, що активізують розвиток наочно-образного мислення.

Ключові слова: усне мовлення, молодші школярів із затримкою психічного розвитку, дидактична гра, комуні-
кативні уміння та навички, модель розвитку усного мовлення учнів. 
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DEVELOPMENT OF ORAL SPEECH OF PRIMARY SCHOOLCHILDREN  
WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS BY MEANS OF DIDACTIC GAME

The article substantiates the effectiveness of introducing didactic games into the educational process of primary 
school with the aim of developing the oral speech of pupils with mental retardation. In particular, the content of the term 
‘speech development’ is clarified; the key aspects of speech development of pupils with mental retardation (pronunciation 
of sounds, deficiencies in vocabulary, ways of word formation, insufficient formation of grammatical structure of speech) 
are highlighted; a linguodidactic model of speech development of such pupils is developed and its effectiveness is 
experimentally tested. 

The model is based on, firstly, the individual needs of students with special educational needs by providing equal 
opportunities for learning and development through specialised equipment and specialist support; secondly, communication 
skills (listening, speaking and understanding skills); thirdly, adaptive methods; fourthly, speech skills (lexical, grammatical, 
intonation, as well as the development of coherent utterances); and fifthly, the possibility of professional assistance  
to the teacher.

The presented model is accompanied by tips and strategies that will enhance its effectiveness and contribute 
to the development of students’ oral communication in an inclusive classroom in general: group, pair, teamwork; 
individualised and differentiated approach to the educational process; cooperation with parents; creation of a positive 
classroom climate.

It is proved that an integrated approach to the development of oral speech of younger pupils with mental retardation 
through didactic games has a positive impact on the formation of their communicative competence, and generally improves 
emotional and sensory perception. At the same time, the quality of education of primary school pupils will be higher  
if visualisation tools are used that activate the development of visual and imaginative thinking.

Key words: oral speech, primary school pupils with mental retardation, didactic game, communicative skills, model 
for the development of students’ oral communication.

Актуальність проблеми. На сучасному 
етапі розвитку початкової освіти успішно впро-
ваджується інклюзивне навчання, що забезпечує 
доступ до знань всім учасникам навчального 
процесу, незалежно від їхніх психофізичних 
можливостей. Відтак релевантності набуває 
розвиток комунікативних навичок дітей із осо-
бливими освітніми потребами, зокрема дітей із 
порушенням вимови (експресивного мовлення), 
труднощами сприйняття та розуміння інформа-
ції (імпресивне мовлення), а також зі звуковимо-
вою. Проблема розвитку мовлення таких учнів 
є актуальною, оскільки мовлення – ключовий 
засіб спілкування та важливий чинник у процесі 
пізнання. Варто підкреслити, що це питання 
залишається складним, потребує практичних 
порад щодо алгоритму розвитку мовлення 
молодших школярів із затримкою психічного 
розвитку (далі – МШЗПР).

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Вивченням діагностики та корекції затримки 
психічного розвитку (далі – ЗПР) дітей займа-
лися такі науковці, як Т. Власова, О. Левинцова, 
Т. Ілляшенко, В. Кротенко, М. Оробей та ін.; тео-
ретичні аспекти порушеного питання розглянуто 

в працях О. Завальнюк, В. Засенко, А. Колупаєвої, 
Н. Кравець, Т. Лещинської, С. Максименко та ін. 

З-поміж зарубіжних науковців доцільно виокре-
мити праці Жана Піаже (досліджував стадії когні-
тивного розвитку), Джерома Брунера (обґрунту-
вав теорію про активне навчання та когнітивний 
розвиток дітей), Марії Монтессорі (розробила 
методику розвитку психічних навичок через само-
стійне навчання та практичну діяльність), Розалі 
Коен (досліджувала питання затримки розвитку), 
Бенжаміна Блума (відомий своєю таксономією 
освітніх цілей, яка допомагає зрозуміти й підтри-
мувати психічний розвиток дітей).

Мета дослідження. Довести ефективність 
застосування дидактичних ігор у процесі роз-
витку усного мовлення МШЗПР. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Мовленнєва діяльність дітей визначає їхній пси-
хічний розвиток, впливає на інтелектуальну, сен-
сорну, емоційно-вольову сфери їхнього життя. 
Неможливість нормального спілкування з одно-
літками та дорослими може призвести до сер-
йозних психологічних проблем, включаючи 
фобію спілкування. МШЗПР вирізняються при-
гніченістю, депресивністю, низькою мотивацією,  
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зміною інтересів, невпевненістю, дратівливістю, 
образливістю, агресивною поведінкою та пробле-
мами з самоконтролем.

Корекційно-розвивальний процес станов-
лення мовлення МШЗПР передбачає інте-
грацію системи ігрових завдань у загальну 
структуру освітнього процесу в школі з метою 
ефективного використання вільних часових 
проміжків у шкільному житті дитини, як-от: час 
перед уроками, після уроків, під час перерв та 
прогулянок. Крім цього, деякі ігрові завдання 
вплітаються в процес уроку, щоб підсилити 
розвивальний характер фізкультхвилинок, 
динамічних пауз тощо.

З огляду на викладене, вважаємо за необ-
хідне уточнити значення терміна «мовленнєвий 
розвиток». Концептуальна парадигма терміна 
включає діяльнісний компонент на рівні пред-
метної підготовки, який має ключове значення 
для загальної шкільної освіти і для оволодіння 
не лише українською мовою, але й іншими 
навчальними предметами.

Поняття межує із термінами «мова» і «мов-
лення». Вичерпним видається таке визначення: 
«Процес добору і використання засобів мови для 
спілкування з іншими членами певного мовного 
колективу. Мовлення є формою існування живої 
мови, у мовленні мова функціонує і в процесі 
функціонування перебуває в постійному роз-
витку. Мова і мовлення взаємно й нерозривно 
пов’язані між собою. Мовлення існує на основі 
певної мови, а мова виявляє себе в мовленні її 
носіїв. Мова щодо мовлення – явище загальне; 
вона належить усім, хто нею користується. Мов-
лення ж часткове, окреме, індивідуальне щодо 
мови…» (Ганич, Олійник, 1985).

У повсякденному житті усне мовлення найчас-
тіше виражається у формі бесіди або розмови, але 
у відповідних обставинах може набувати інших 
форм: дискусії, диспуту, виступу, інтерв’ю, лекції, 
звіту, наради, промови, доповіді та інші.

Усне мовлення виявляється у трьох осно-
вних формах: діалогічній (взаємодія у вигляді 
запитання – відповідь), вигуковій (вираження 
емоцій за допомогою звуків: «ох», «ах», «ух») 
та монологічній (одностороннє висловлювання 
безпосередньо від себе). Н. Гавриш та О. Вашу-
ленко вважають, що зв’язне мовлення – це вид 
мовлення, спрямований на покращення мовних 
навичок та задоволення потреб у висловленні; 
характеризується самостійністю, завершеністю 

думки і складається із взаємопов’язаних частин 
(Гавриш, 2006; Вашуленко, 2017). 

Основа сучасних освітніх програм базується 
на розвитку комунікативної компетентності та 
розвитку мовлення. Це означає, що мовлення 
насамперед є засобом спілкування, який навчає 
уважно слухати, коригувати своє висловлювання, 
адаптуватися до ситуації та умов спілкування 
(Типова освітня, 2022; Типова освітня, 2022).

Метою уроків з української мови є розвиток 
мовних, мовленнєвих та мисленнєвих навичок 
учнів, водночас на уроках зв’язного мовлення 
удосконалюються навички читання, переказу 
текстів у письмовій та усній формах, а також 
навички складання оповідань за малюнками.

Сьогодні зростає відсоток учнів із порушен-
нями усного мовлення. 

Виокремлюють такі ключові аспекти, які 
слід врахувати у роботі з дітьми із ЗПР.

Вимова звуків. Учні можуть правильно вимов-
ляти окремі звуки, але їхня вимова може бути не 
такою чіткою і виразною, як у дітей, що розви-
ваються в межах норми. Змазаність мовлення 
може виникати через недостатню координа-
цію мовленнєвих органів або через відсутність 
контролю над мовним потоком (Баль, 2010). 

Недоліки словникового запасу проявляються 
як в обмеженій кількості використовуваних 
слів, особливо у вузькому активному словнику, 
так і в тому, що слова, які вони використову-
ють, можуть мати занадто вузьке або надмірно 
широке та недиференційоване значення. Окремі 
слова можуть застосовуватися навіть у невідпо-
відному контексті. Ці обмеження у словнику 
можуть ускладнити сприйняття та вираження 
думок та почуттів, а також впливати на розви-
ток мовленнєвих навичок. Важливо розробляти 
і застосовувати методики, які сприяють розши-
ренню словника та покращенню мовленнєвих 
навичок у дітей з ЗПР (Ілляшенко, 2000).

Способи словотворення у дітей зі ЗПР збіга-
ються з тими, які спостерігаються у дітей із нор-
мальним розвитком, тобто такі діти використо-
вують суфіксальні морфеми для утворення слів.

Недостатня сформованість граматичного 
ладу мовлення у дітей із ЗПР може залишатися 
непоміченою в спонтанному мовленні і виявля-
тися лише під час шкільного навчання. 

В. Бондар, Н. Лопатинська стверджують, що 
для дітей із ЗПР важливо враховувати загальні 
закономірності розвитку мовлення, щоб краще 
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розуміти, як вони оволодівають мовною систе-
мою та засвоюють мовленнєві навички. Нор-
мою мовлення вважаються прийнятні варіанти 
використання мови, коли мовленнєві психофі-
зіологічні механізми функціонують без пору-
шень (Бондар, 2005; Лопатинська, 2016). 

На сучасному етапі розвитку науки виокрем-
лено чотири етапи мовленнєвого розвитку:

–– від народження до 2–3 років життя дитини – 
дозрівання мозку;

–– від 3 до 7–8 років мозок стає більш актив-
ним, відбувається полісенсорна, інтермодальна, 
емоційна та мотиваційна інтеграція, фіксу-
ються міжпівкульні асиметрії;

–– від 7 до 12–15 років відбувається активна 
міжпівкульна взаємодія, формується двосто-
роння координація, що є важливим для розви-
тку когнітивних та моторних функцій у дітей. 

Отож необхідно враховувати становлення 
структурної організації головного мозку під 
час дослідження мовленнєвого розвитку учнів 
молодшого шкільного віку. Тому виникає потреба 
в нейропсихологічному дослідженні. Це, своєю 
чергою, стає основою для розроблення логоко-
рекційної роботи, яка буде враховувати індивіду-
альні особливості дитини.

Формування психіки дитини безпосеред-
ньо пов’язане зі швидкістю росту і дозрівання її 
мозку. Різні ураження центральної нервової сис-
теми спричиняють органічні або функціональні 
розлади нервової системи або будь-якого аналіза-
тора, а також факторами зовнішнього середовища 
(Пахомова, 2015). 

У дітей із ЗПР розвиток усного мовлення має 
різну швидкістю та свої особливості (Інклю-
зивна освіта, 2014).

В освітньому процесі для дітей із ЗПР корисно 
дотримуватися таких порад:

–– зосереджуватися на старанні дитини та на 
зусиллях, які вона докладає, а не на результаті, 
який вона отримує;

–– проводити навчання повільно, кілька разів 
повторюючи матеріал;

–– не допускати неусвідомленого запам’ято- 
вування інформації;

–– використовувати чіткі вказівки, напр.: 
«Напиши…», «Прочитай…»;

–– створювати умови для самостійної роботи, 
допомагаючи лише координувати дії та направляти; 

–– у ході виконання завдань дотримуватися 
індивідуального підходу, пропонувати завдання 
творчого змісту;

–– використовувати морально позитивну під-
тримку, що допоможе дитині асоціювати навчання 
з радістю та задоволенням.

У дітей із ЗПР усне мовлення монотонне, 
позбавлене мелодійності, та ритмічності. Також 
може бути позбавлене емоційності та інтонацій-
ності, які є важливими елементами виразного 
мовлення (Сак, 2015).

У збудливих дітей спостерігається приско-
рений темп мовлення, що може призвести до 
аграматичності: плутання звуків, заміна або про-
пуск, ковтання звуків у кінці слова. Натомість 
у сором’язливих дітей мовлення повільне, незро-
зуміле, розтягнене. МШЗПР майже не використо-
вують засоби виразності мовлення. Такі діти, як 
правило, мають труднощі у тривалому зосеред-
женні на навчальному процесі, швидко втомлю-
ються і мають знижений рівень мотивації, іноді аж 
до повної відсутності. Важливо використовувати 
такі засоби наочності, як яскраві кольори, стікери, 
ігрові стимули, для стимулювання зацікавлення 
таких дітей у навчальному процесі. Вони можуть 
не брати на себе відповідальність за своє навчання, 
боятися невдачі й навіть припиняти спроби, якщо 
стикаються з труднощами. Крім цього, вони часто 
мають проблеми з плануванням та організацією 
своєї діяльності і важко виконують завдання до 
кінця, не враховуючи інструкції.

У своєму мовленні діти із ЗПР часто про-
пускають звуки, поспішають, замінюють або 
переставляють їх, що призводить до недоліків 
у вимові та розумінні мовлення.

У дітей із такими особливостями в напруже-
ній розумовій діяльності час варто обмежити 
15–20 хв, оскільки посилюються втома, послаб- 
люється концентрація уваги. 

Оскільки, як стверджують Т. Ілляшенко, 
В. Синьов, М. Матвєєва, О. Хохліна, ключовий 
підхід у грі – сприяння дітям із ЗПР у форму-
ванні загальної спроможності до навчання, 
тобто в опануванні інтелектуальної діяльності та 
її основних складових, що охоплює організацію 
зовнішніх дій засобами освітнього середовища, 
створеного спеціальними засобами та їхнє вну-
трішнє усвідомлення (Ілляшенко, 2000; Синьов, 
Матвєєва & Хохліна, 2008), ми розробили лінг-
водидактичну модель розвитку усного мовлення 
молодших школярів в інклюзивному класі. 

Лінгводидактична модель допомагає визна-
чити рівень сформованості мовлення учнів 
з різними особливостями, враховуючи їхні 
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психофізичні характеристики. Ця модель може 
використовуватися для оцінки мовленнєвого 
розвитку молодших школярів з нормальним 
розвитком та із порушенням мовлення.

Запропонована модель включає такі ключові 
аспекти:

–– індивідуальні потреби та особливості учнів: 
врахування різних рівнів мовленнєвих навичок 
та індивідуальних особливостей кожного учня;

–– комунікативні вміння: розвиток навичок 
слухання, мовлення та взаєморозуміння, які 
є важливими для успішної комунікації в інклю-
зивному середовищі;

–– використання адаптивних методик: засто-
сування різноманітних педагогічних методів 
та стратегій, що враховують потреби та можли-
вості кожного учня;

–– розвиток мовленнєвих навичок: лексич-
них, граматичних, інтонаційних, а також розви-
ток навичок складання зв’язних висловлювань;

–– професійна допомога вчителю: забезпе-
чення підтримки та допомоги вчителю, який 
працює з усіма учнями, зокрема тими, які 
мають особливі освітні потреби.

Ефективність запропонованої моделі потре-
бує дотримання таких порад та стратегій:

Рис. 1. Модель розвитку усного мовлення учнів в інклюзивному класі

–– групова, парна, колективна робота: різно-
манітні форми роботи на уроках дозволяють 
дітям з взаємодіяти з однолітками та розвивати 
мовлення у сприятливій атмосфері;

–– орієнтування на індивідуальні потреби: 
важливо враховувати особливості кожного учня 
та працювати з ними індивідуально, викорис-
товуючи методи, які найбільше відповідають 
їхнім потребам;

–– співпраця з батьками: залучення батьків 
до процесу навчання може допомогти в розви-
тку мовлення дітей, зокрема шляхом практику-
вання мовленнєвих вправ вдома;

–– створення позитивного мікроклімату: ство-
рення дружнього середовища у класі сприяє 
комфортній атмосфері для розвитку мовлення 
та спілкування.

Експериментальне дослідження проходило на 
базі Грядівської гімназії Львівської міської ради. 
В експериментальній роботі були задіяні учні 
2-го класу загальною кількістю 15 осіб: експери-
ментальна група (ЕГ) – 8 осіб (2 учнів із затрим-
кою психічного розвитку, 6 учнів мають нормаль-
ний розвиток) і контрольна група (КГ) – 7 осіб  
(2 учнів із затримкою психічного розвитку,  
5 учнів мають нормальний розвиток).
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Шляхом порівняння даних у КГ та ЕГ було 
виявлено результати корекційного впливу, 
показники подано в діаграмах 1, 2:

Щодо учнів із ЗПР, то у ЕГ ці діти виявили 
середній та високий рівні розвитку усного мов-
лення, а у КГ – значних змін не відбулося.

Виокремлюємо такі переваги використання 
дидактичних ігор з огляду на проведене експе-
риментальне дослідження: 

–– активізація комунікативної активності, 
створення сприятливої атмосфери для взаємо-
дії між учнями та вчителем;

–– розвиток лексичного запасу, тобто спри-
яння вивченню нових слів і фраз у контексті гри;

–– удосконалення навичок спілкування, 
активного слухання, а також вміння висловлю-
вати свої думки та ідеї;

–– сприяння соціальній взаємодії, створення 
можливостей для співпраці, співробітництва 
та взаємодії між учасниками;

–– підвищення мотивації до вивчення мови;
–– розвиток когнітивних навичок. 

Діаграма 1. Рівні розвитку усного мовлення учнів до експериментального дослідження

Діаграма 2. Рівні розвитку усного мовлення учнів після експериментального дослідження

Отже, діти молодшого шкільного віку з ЗПР 
легко приймають правила гри, що допомагає 
подолати тривожність, активізує когнітивні 
процеси. Розвиток усного мовлення МШЗПР 
за допомогою ігрової технології буде більш 
ефективним, якщо педагог дотримуватиметься 
таких педагогічних умов:

–– забезпечення співпраці між вчителем 
і учнями на всіх етапах гри: підготовчому, 
діяльнісному та завершальному;

–– урахування психологічних особливос-
тей та вікових можливостей учнів початкової 
школи, їхнього навчального досвіду, потреб 
й інтересів у створенні дидактичної гри;

–– різноманітність видів дидактичної ігрової 
діяльності, що стимулює пізнавальний інтерес, 
сприяє засвоєнню життєво важливих навичок 
та формуванню загальнолюдських якостей;

–– використання дидактичних ігор для стиму-
лювання розвитку мотивації, покращення фізі-
ологічних якостей та адаптації до шкільного 
середовища, а також для формування навичок 
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спілкування та встановлення взаєморозуміння 
в дитячому колективі;

–– дидактичні ігри повинні відображати цілі 
та завдання виховання МШЗПР.

Упровадження комплексу дидактичних ігор 
у процесі розвитку усного мовлення МШЗПР 
на уроках української мови підвищує результа-
тивність навчання, сприяє поліпшенню уваги, 
зорового та слухового сприйняття. Такі учні 
навчаються слухати та читати, формується 
інтерес до процесу читання та письма, зніма-
ється тривожність, розвивається здатність до 
перенесення отриманих навичок на невідомий 
матеріал. Зауважимо, що ефективним є комп-
лексний підхід до розвитку мовлення учнів 
із ЗПР, що передбачає вправи на розвиток та 
вдосконалення фонематичного слуху; вправи, 
спрямовані на тренування артикуляційного 
апарату; вправи на корекцію вимови звуків, 
які викликають труднощі в учнів; вправи на 
постановку правильного дихання; вправи на 

формування і розвиток інтонаційних навичок 
говоріння; вправи на формування лексичних 
навичок усного мовлення; вправи на форму-
вання граматичних навичок усного мовлення. 

Висновки і перспективи подальших дослі-
джень. Використання комплексного підходу 
до розвитку усного мовлення МШЗПР засо-
бами дидактичних ігор позитивно вплинуло 
на розвиток їхнього усного мовлення та зага-
лом поліпшило стан комунікативної компе-
тентності. Ефективність буде вищою за умови 
покращення зорового сприйняття і пам’яті, 
розвитку фонематичного слуху, а також засто-
сування засобів унаочнення, що активізують 
розвиток наочно-образного мислення.

Перспектива подальших досліджень полягає 
у виявленні ефективності інших засобів роз-
витку усного мовлення МШЗПР, зокрема уна-
очнення, аудіовізуальних прийомів (звукових 
ефектів, музичного супроводу, кольорової палі-
три, монтажу).
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ГЕЙМІФІКАЦІЯ В ОСВІТНЬОМУ ПРОЦЕСІ НОВОЇ УКРАЇНСЬКОЇ ШКОЛИ

Стаття присвячена проблемі гейміфікованого навчання сучасних учнів. Використання гейміфікації є на сьо-
годні досить актуальним і потрібним, особливо в початковій школі, адже вона сприяє підвищенню мотивації, 
активізує пізнавальну діяльність дітей та робить освітній процес цікавим і захопливим. Сучасні учні зростають 
у цифровому середовищі, де ігрові елементи відіграють важливу роль у сприйнятті інформації, особливо вплив 
цього середовища освітяни відчули під час дистанційного та змішаного навчання. Тому інтеграція гейміфіка-
ції в освітній процес дозволяє зробити навчання більш ефективним та адаптованим до особливостей та умов 
навчання молодших школярів. Мета дослідження – показати важливість гейміфікації навчання учнів у світлі 
ідей Нової української школи та окреслити методичні особливості її впровадження. Методологічним підґрунтям 
дослідження є компетентнісний підхід, що розглядає гейміфікацію як засіб формування ключових компетентнос-
тей учнів відповідно до стандартів Нової української школи; діяльнісний підхід – навчання є активною діяльніс-
тю учнів, у якій гейміфіковані методи сприяють засвоєнню знань через гру, експериментування та рефлексію; 
когнітивний підхід – вплив гейміфікації на процес мислення, мотивацію та ефективність навчання; інформа-
ційно-комунікаційний підхід – цифрові технології є основою для реалізації гейміфікації в освітньому середовищі. 
Основні методи дослідження – аналіз наукової літератури з педагогіки, психології та інформаційних технологій; 
узагальнення педагогічного досвіду використання гейміфікації; спостереження за поведінкою учнів у гейміфі-
кованому освітньому середовищі. Наукова новизна нашого дослідження полягає в тому, що: систематизовано 
та адаптовано принципи гейміфікації до освітньої моделі НУШ, обґрунтовано механізми впливу гейміфікації на 
формування ключових компетентностей молодших школярів, запропоновано цифрові ресурси для гейміфіковано-
го навчання в НУШ. Таким чином, дослідження розкриває інноваційні аспекти використання гейміфікації у Новій 
українській школі, що сприяє модернізації освітнього процесу, підвищенню ефективності навчання та адаптації 
педагогічних практик до потреб цифрового покоління учнів.

Ключові слова: Нова українська школа, освітній процес, дистанційне навчання, змішане навчання, гейміфіка-
ція, цифрові ресурси.
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GAMIFICATION IN THE EDUCATIONAL PROCESS NEW UKRAINIAN SCHOOL

The article is devoted to the problem of gamified education of modern students. Nowadays, the use of gamification is 
quite relevant and necessary, especially in elementary school, since it helps to increase motivation, activates the cognitive 
activity of children and makes the educational process interesting and exciting. Modern students grow up in a digital 
environment, where game elements play a crucial role in the perception of information, especially the impact of this 
environment was faced by educators during distance and blended learning. Therefore, the integration of gamification 
into the educational process allows to make learning more effective and adapted to the peculiarities and conditions 
of learning of younger students. The purpose of the work is to show the importance of gamification of student learning in 
the light of the ideas of the New Ukrainian School and to outline the methodological features of its implementation. The 
methodological basis of the research is the competency-based approach that considers gamification as a mean of forming 
the key competencies of students in accordance with the standards of the New Ukrainian School; activity approach – 
learning is an active interaction among students, which involves gamified methods, which contribute to the assimilation 
of knowledge through play, experimentation and reflection; cognitive approach – the impact of gamification on the way 
of thinking, motivation and effectiveness of learning; information and communication approach – digital technologies 
are the basis for the implementation of gamification in the educational environment. The main research methods include 
the analysis of scientific literature on pedagogy, psychology and information technologies; generalization of the pedagogical 
experience of using gamification; observation of student behavior in a gamified educational environment. The 
scientific novelty of our research is the following: the principles of gamification have been systematized and adapted to 
the educational model of NUS, the mechanisms of gamification’s influence on the formation of key competencies of junior 
high school students have been substantiated, and digital resources have been proposed for gamified learning in NUS. 
Thus, the research reveals innovative aspects of the use of gamification in the New Ukrainian School, which contributes to 
the modernization of the educational process, increasing the effectiveness of teaching and adapting pedagogical practices 
to the needs of the digital generation of students.

Key words: New Ukrainian school, educational process, distance learning, blended learning, gamification, digital 
resources.

Актуальність проблеми. На сучасному 
етапі загальноосвітня школа працює за Кон-
цепцією Нової української школи. Одним із 
ключових компонентів НУШ є cучасне освітнє 
середовище, яке забезпечує необхідні умови, 
засоби і технології для навчання учнів, осві-
тян, батьків не лише в приміщенні навчального 
закладу (Kontseptsiia, 2016). Сучасне освітнє 
середовище є неможливим бех цифрових засо-
бів навчання.

Важливість використання сучасних (циф-
рових) технологій всі ми гостро відчули, коли 
відбувався терміновий перехід на дистанційне 
та змішане навчання, спричинений пандемією 
Ковіду та воєнним станом. Учителі повинні 
були вирішувати і надалі вирішують важливі 
питання, пов’язані з адаптацією навчання до 
потреб учнів та умов навчання, їх проблемами 
й вимогами. Такою проблемою стала незвична 
для дітей організація освітнього процесу у дис-
танційному чи змішаному форматі, а вимогами – 
діти «цифрового покоління» хочуть (вимагають) 
сучасних цифрових засобів навчання.

Шкільні педагоги в сьогоднішніх умовах вико-
ристовують різні методи навчання та підходи, які 
дозволяють учням бути активними учасниками, 
з стійкою мотивацією та залученням до власного 
навчання. Таким методом, який дозволяє забепе-
чити ці важливі аспекти, є гейміфікація. «Ігро-

вий досвід є оптимальним способом залучення 
молодших школярів до діяльності, що сприяє їх 
ефективному навчанню» (Sharan, 2020, p. 43).

Гейміфікація (або ігрофікація) – це впрова-
дження елементів гри у неігрові контексти. «На 
думку психологів, людина, незалежно від віку, 
краще засвоює та розуміє інформацію в ігровій 
формі, а постановка завдань в ігровій формі 
здатна підвищити ефективність виконання 
роботи персоналом до 25%. Цьому сприяють 
глибока залученість до виконання роботи, під-
вищений рівень нематеріального заохочення, 
виникнення азарту в роботі, прагнення проде-
монструвати власні здібності та отримати пози-
тивні емоції» (Antonov, 2020, p. 32). 

Одним із таких неігрових контекстів є освіт-
ній процес. У рамках реформи Нової україн-
ської школи (НУШ) підхід з використанням гей-
міфікованого навчання стає одним із ключових 
інструментів для створення сучасного, інтерак-
тивного і змотивованого навчання. Зауважимо, 
що гейміфікація в умовах дистанційного чи змі-
шаного навчання можлива лише з використан-
ням цифрових інтерактивних засобів.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Питання використання гейміфіації в освітньому 
процесі, зокрема початкової школи, в останні роки  
розглядалися такими вітчизняними науковцями, 
як Карабін О., Маркотенко Т., Наливайко О.,  
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Побризгаєва В., Саган О. та ін. Проблемою  
впровадження цифрових інтерактивних ігор  
в процес навчання молодших школярів 
в останні роки займалися: Андрієвська В., Бах-
мат Н., Бигар В., Бріцкан Т., Гринько В., Карта-
шова Л., Лущинська О., Мойко О., Мороз О., 
Олійник Л., Сірант Н., Спірін О., Швардак М. 
та багато інших українських дослідників. Всі 
автори ознозначно виступають за використання 
різних видів ігор в освітньому процесі та вва-
жають гейміфікацію однією з ефективних мето-
дик його організації. Незважаючи на чисельні 
дослідження модернізації освітнього процесу 
шляхом застосування цифрових технологій та 
його гейміфікації, актуальність продовження 
пошуків зберігається.

Мета дослідження – показати важливість 
гейміфікації навчання учнів у світлі ідей Нової 
української школи та окреслити методичні осо-
бливості її впровадження.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Термін «гейміфікація» був введений ще на 
початку XXI століття британським розробником 
відеоігор Ніком Пеллінгом. З того часу метод 
гейміфікації почав застосовуватися в освітньому 
процесі, а особливого поширення він набув під 
час дистанційного та змішаного навчання. 

Явище гейміфікації сучасні вітчизняні дослід-
ники означають по-різному.

Так, Карабін О. під гейміфікацією в початковій 
освіті розуміє впровадження ігор, ігрових технік 
та ігрових практик з освітньою метою. Гейміфіка-
ція – це процес використання ігрового мислення 
і динаміки ігор для залучення молодших школя-
рів до вирішення завдань, перетворення освіт-
нього процесу на гру (Karabin, 2019, p. 45).

Бойко О., Зелінга Ю. вважають, що «геймі-
фікація – це процес, за допомогою якого гра 
переноситься на різні сфери освіти, де гра може 
виступати як метод навчання, метод виховання, 
форма виховної роботи та засіб організації 
освітнього процесу» (Boiko, 2020, p. 43). 

На думку Тимофєєвої І., Трубачової В., гейміфі-
кація в освіті використовується як спеціальний під-
хід для стимулювання інтересу учнів до навчання. 
«Основна мета гейміфікації полягає у формуванні 
для учнів процесу навчання максимально приєм-
ним та цікавим» (Tymofieieva, 2021, p. 90).

Саган О. зазначає, що сьогодні гейміфіка-
ція розглядається як інноваційна технологія 
навчання і продуктивної діяльності. Дослід-

ниця називає гейміфікацію стратегією, «яка 
використовує ігрову механіку та винагороди, 
щоб мотивувати користувачів виконувати 
завдання, зокрема освітнього спрямування» 
(Sahan, 2022, p. 16). Зокрема, вчена пояснює, 
заручившись нейронауковими дослідженнями, 
що завдяки вивільненим у процесі гейміфікації 
нейромедіаторам людина отримує задоволення, 
гарний настрій, відчуття захоплення та азарту, 
стійке бажання винагород та відкриттів, пере-
борювання труднощів, що й пояснює причину, 
чому таким чином подана інформація ефек-
тивно засвоюється тощо.

Проте гейміфікація відрізняється від вико-
ристання ігор.

Гейміфікація виходить за межі просто ігор. 
Йдеться про застосування ігрових елементів, 
таких як підрахунок балів, змагання та правила 
гри в освітній діяльності. Цей метод спрямо-
ваний на те, щоб уловити та зберегти інтерес 
учнів, сприяючи глибшому вивченню навчаль-
ного матеріалу. Інтегруючи ці елементи, педа-
гоги можуть створити середовище навчання, 
яке не лише навчає, а й розвиває, тим самим 
сприяючи глибшому та тривалішому досвіду 
навчання (Pobryzghaieva, 2024, p. 136). 

«Завдяки ігровій діяльності краще розвива-
ються індивідуальні здібності студентів, оскільки 
вони не відчувають психологічного тиску відпо-
відальності, засвоєння знань відбувається у нена- 
в’язливій формі» (Liashchenko, 2018, p. 116).

Як показує досвід, гейміфікація може бути:
–– наскрізна гейміфікація, яка полягає в тому, 

що весь процес навчання під час вивчення 
предмету є грою, є процесом виконання певних 
рівнів і на завершення дисципліни учень отри-
мує кінцеву оцінку;

–– точкова або часткова, коли використову-
ються лише елементи гейміфікації на окремий 
урок, адже не на всіх уроках є така можливість. 

Для цього можна використовувати віртуальну 
та доповнену реальність, комп’ютерні техноло-
гії або просто творче планування навчальних 
занять. 

У структурі гейміфікації виділяють такі  
3 елементи:

1) естетика – це елемент, який приваблює та 
залучає дітей: цікавий інтерфейс, герої, іграшкові 
гроші, медалі, які використовуються тощо. За 
допомогою естетики створюється загальне ігрове 
враження, що сприяє активній залученості учнів;



152 153

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 1, 2025

2) динаміка – дії, ходи, відповідні реакції, 
зміни, які відбуваються в процесі гейміфікації; 

3) механіка – механізм дії обраного інстру-
менту гейміфікації, що забезпечує дієвість 
освітнього процесу; тут варто продумати 
всі можливі випадки розгортання сценарію, 
а також використання елементів, які характерні 
для ігрового процесу: віртуальні нагороди, 
бали, статуси, значки, таблиці лідерів тощо.

Отже, гейміфікація процесу навчання спря-
мована на покращення освітнього середовища 
шляхом використання ігрових механік. Вона 
не лише підвищує мотивацію учнів, а й сприяє 
розвитку компетентностей, необхідних для 
успішного навчання та подальшого життя. 

Аналіз науково-методичної літератури 
дозволяє виділити основні цілі гейміфікації, які 
розділяємо на кілька категорій:

–– Підвищення рівня залученості учнів: ігро-
вий формат дозволяє включати в навчання 
навіть пасивних чи менш впевнених учнів;

–– Посилення мотивації до навчання: геймі-
фікація робить процес навчання цікавим і захо-
пливим для учнів; викликаний грою емоційний 
відгук стимулює їх бажання вчитися;

–– Покращення засвоєння матеріалу: ігрові 
механіки допомагають краще запам’ятовувати 
інформацію та закріплювати знання, адже 
навчання стає інтерактивним; переключення 
уваги в процесі гри допомагає уникнути пере-
вантаження учнів;

–– Розвиток емоційного інтелекту: Геймі-
фікація допомагає учням контролювати свої 
емоції, справлятися з труднощами та приймати 
поразки;

–– Розвиток ключових компетентностей 
та якостей особистості: гейміфікація сприяє 
формуванню навичок XXI століття, зокрема, кри-
тичного мислення, цифрової грамотності, комуні-
каційних навичок, самостійності, вміння плану-
вати та брати відповідальність за результати;

–– Формування культури здорової конкурен-
ції: в ігрових механіках закладено принцип 
змагання, але без стресу та страху перед помил-
ками; учні вчаться досягати успіхів власними 
зусиллями та радіти перемогам інших.

Щоб гейміфікація була ефективною, її 
потрібно впроваджувати за певними принци-
пами.

Аналіз науково-методичної літератури виді-
ляємо такі основні принципи гейміфікації:

–– Чіткі й зрозумілі цілі та правила гри; вони 
повинні бути простими, зрозумілими та послі-
довними, щоб учні не втратили інтерес через 
складнощі у сприйнятті.

–– Динамічний зворотний зв’язок, який 
дає учням можливість зрозуміти свої сильні 
та слабкі сторони.

–– Виклик і досяжність. Навчання – це виклик, 
проблема, яку можна подолати. Завдання мають 
бути достатньо складними, щоб викликати 
інтерес, але водночас реалістичними для вико-
нання.

–– Навчання – це практика; у процесі геймі-
фікації активно формуються навички та вміння 
застосування отриманих знань.

–– Залучення емоційного фактору. Емоції 
відіграють важливу роль у навчанні, і геймі-
фікація допомагає зробити навчальний процес 
захопливим.

–– Використання цифрових технологій. 
Використання технологій дозволяє зробити 
навчання динамічним і доступним у дистанцій-
ному форматі.

Отже, основними компонентами гейміфіко-
ваного навчання є зрозумілі правила, внутрішня 
валюта (бали, нагороди, медалі, значки тощо), 
рейтингова система, змагання між учасниками, 
а також система проходження рівнів при бага-
торівневій гейміфікації.

«Історія розвитку принципів, правил, сце-
наріїв гейміфікації свідчить про необхідність 
використовувати та удосконалювати процеси 
геймінгу для мотивації учасників освітнього 
процесу, покращення рівня якості надання 
освітніх послуг та результатів навчання» 
(Kovalenko, 2023, p. 17).

Розглянемо цифрові інструменти, ефективні 
під час гейміфікованого навчання у початковій 
школі. 

ClassDojo – програма, у якій вчитель може 
створити свій клас. Сервіс дуже цікавий учням 
початкових класів. Крім дітей, до класу можна 
долучити батьків, адміністрацію. Є певна сис-
тема заохочень, що мотивує учнів через набір 
балів та нагород. Вчителі можуть слідкувати за 
активністю класу та взаємодіяти з батьками.

Quizizz, Kahoot! – платформи для створення 
інтерактивних вікторин, тестів та ігор. Учні 
відповідають на запитання у форматі гри, наби-
раючи бали. Використовуються вчителями для 
закріплення знань і швидкої перевірки.
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Wordwall – онлайн-сервіс для створення 
інтерактивних ігор (вікторини, лабіринти, ана-
грами, головоломки тощо). Учні можуть грати 
на уроках або виконувати завдання вдома. Під-
ходить для розвитку мовлення, логіки та швид-
кого мислення.

LearningApps – платформа для створення 
інтерактивних вправ (пазли, парні відповід-
ності, кросворди тощо). Цей ресурс подоба-
ється багатьом учням і вчителям. Зараз він став 
україномовним, що є дуже важливо для дітей 
України. Можна користуватися бібліотекою 
уже створених вправ та створювати нові. Також 
є можливість в цьому сервісі об’єднувати ігри 
і сторювати таким чином колекції завдань 
(квести).

Дуже захоплюють учнів ігри та квести, ство-
рені у сервісі Genially.

Залучення квестів в освітній процес базу-
ється на різних видах сприйняття інформації: 
візуальному, аудіальному та кінестетичному та 
дозволяє досягти мети непомітно для учнів (роз-
глядає поняття з різних сторін у різних іграх), 
запам’ятати нове, поповнити запас понять, роз-
виває фантазію, підтримує інтерес дитини до 
навчання. За виконання окремих завдань квесту 
можна давати бали, бейджі, послідовно відкри-
вати наступні завдання.

До речі, використання QR-кодів на уроці 
також є елементом гейміфікації.

Описані цифрові ресурси роблять навчання 
інтерактивним, підвищують мотивацію учнів 
та сприяють ефективному засвоєнню знань 
у початковій школі. 

Розглянемо процес гейміфікованого нав- 
чання у контексті Нової української школи. 

Згідно з Концепцією НУШ (Kontseptsiia, 
2016), в основі Нової української школи лежить 
принцип дитиноцентризму, і гейміфікація дуже 
добре підходить для його реалізації. По-перше, 
за допомогою гейміфікації забезпечується 
індивідуальний підхід, гейміфіковані завдання 
дозволяють враховувати інтереси та здібності 
кожного учня. Наприклад, діти можуть оби-
рати власну роль у грі або вирішувати завдання 
різного рівня складності. По-друге, через гру 
добре підсилюється позитивна мотивація 
навчання. Учні краще сприймають навчання 
у формі гри, що підвищує їхню зацікавленість 
і знижує рівень стресу, що є дуже важливим 
у період воєнного стану в Україні.

Гейміфікація сприяє формуванню всіх десяти 
ключових компетентностей НУШ. Зокрема, 
завдяки різноманітним словесним іграм і квес-
там, можливостям спілкуватися з персонажами, 
обговорювати власні рішення забезпечується 
формування вільного володіння державною 
мовою. У процесі гейміфікації розвивається 
математична грамотність учнів, оскільки ігрові 
завдання допомагають застосовувати матема-
тику в цікавих і реальних ситуаціях. Викорис-
тання цифрових засобів під час гейміфікації 
допомагає дітям краще розуміти абстрактні 
математичні поняття, оскільки вони можуть 
бачити, як працюють математичні закони в різ-
них ситуаціях; активно формуються практичні 
навички, розвиваються вміння і навички учнів 
працювати самостійно, що забезпечує форму-
вання цифрової компетентності. Завдяки геймі-
фікованим урокам, які стимулюють дітей ста-
вити цілі, вирішувати проблеми й аналізувати 
свої помилки, розвивається уміння вчитися. 
Групові ігри розвивають навички комунікації, 
співпраці та вирішення конфліктів, тим самим 
учні набувають соціальної компетентності. 
Завдяки використанню різноманітних екоігор, 
віртуальних експериментів, STEM-ігор форму-
ються компетентності в природничих науках, 
техніці та технологіях. 

Обов’язково присутні мотивувальні еле-
менти – система рівнів і нагород, сприяють 
формуванню звички досягати поставлених 
цілей. Ігрові системи дозволяють учням аналі-
зувати власні досягнення та вчитися на помил-
ках. Учні можуть працювати у власному темпі, 
розв’язуючи ігрові виклики. Все це забезпечує 
формування вміння вчитися впродовж життя. 

Гейміфікація забезпечує активну участь 
учнів у навчальному процесі. Завдяки яскравим 
візуальним ефектам та можливості взаємодії 
з матеріалом, активізується увага учнів почат-
кової школи та підтримується їх мотивація, 
навчання стає більш емоційно привабливим.

Гейміфікація пропонує набір інструментів, 
які допомагають вчителям покращити процес 
навчання: від надання учням свободи поми-
лятися та вибирати, до забезпечення негай-
ного зворотного зв’язку та відчуття прогресу 
(Pobryzghaieva, 2024, p. 145).

Гейміфіковані елементи легко адаптуються 
до різних тем і форм навчання. Інтерактивні 
навчальні платформи та ігри дозволяють адап-
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тувати навчальний матеріал до рівня підготовки 
кожного учня, що особливо важливо у початко-
вій школі, де рівень розвитку математичних зді-
бностей може значно відрізнятися. Гнучкість 
цифрових технологій дає можливість викорис-
товувати універсальний підхід для залучення 
всіх учнів в освітній процес, а також надати їм 
додаткову підтримку за потреби.

Гейміфікація може слугувати альтернатив-
ним методом оцінювання знань і вмінь учнів. 
У грі учні отримують бали за виконані завдання, 
відповідні рейтинги, що мотивує їх досягати 
кращих результатів. Завдяки автоматичній 
перевірці на платформах учні відразу бачать 
свої успіхи та помилки, отримують миттєвий 
зворотний зв’язок. «Шкала успішності висту-
пає важливим елементом е-гри. Учень відслід-
ковує власні результати за кожний пройдений 
рівень (етап), а здобуті результати мотивують 
рухатися далі» (Shvardak, 2022, p. 139).

Таким чином, гейміфікація є ефективним 
інструментом реалізації принципів Нової укра-
їнської школи. Вона сприяє розвитку ключових 
компетентностей, підвищенню мотивації до 
навчання та формуванню позитивного став-
лення до освітнього процесу. Завдяки інтеграції 
цифрових технологій і творчого підходу вчите-
лів гейміфікація відкриває нові можливості для 
цікавого й результативного навчання.

Як показує практика, щоб ефективно вико-
ристати гейміфікацію на уроці, учителеві важ-
ливо дотимуватися такого алгоритму:

–– проаналізувати аудиторію: вік та кількість 
дітей, рівень знань;

–– визначити мету заняття й очікувані резуль-
тати;

–– підібрати цифрові ресурси і завдання;
–– визначити систему оцінювання, якщо 

обраний інструмент не передбачає її, проду-
мати, за якими критеріями оцінювати результат;

–– контролювати якість здобутих учнями знань;
–– не зміщувати фокус із навчання на гру, 

пропонувати учням, пройшовши той чи інший 
рівень гри, переглянути навчальний матеріал 
повторно, зосередити увагу на головному.

Висновки і перспективи подальших дослід- 
жень. Отже, у межах сучасного освітнього про-
цесу, реформи Нової української школи гей-
міфікація стає одним із ключових інструмен-
тів для створення сучасного, інтерактивного 
навчання, мотивації та інтеграції різних предме-
тів у єдиний освітній простір. Вона допомагає 
зробити навчання більш захопливим, адаптив-
ним та ефективним. За допомогою гейміфіка-
ції можна проводити як пояснення уроків, від-
працювання навичок у різних видах завдань 
в ігровій формі, так і оцінювання результатів 
навчальних досягнень учнів у вигляді вікторин, 
тестів тощо. Якщо гейміфікація застосовується 
правильно, вона не лише покращує засвоєння 
знань, а й формує навички командної роботи, 
критичного мислення та цифрової грамотності, 
що відповідає вимогам сучасної освіти та прин-
ципам Нової української школи. Перспективи 
подальших досліджень вбачаємо в обгрунту-
ванні можливостей використання штучного 
інтелекту під час гейміфікованого освітнього 
процесу Нової української школи. 
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ПРОФЕСІЙНИЙ РОЗВИТОК ПЕДАГОГІВ ЗАСОБАМИ  
ТРЕНІНГОВИХ ТЕХНОЛОГІЙ 

У статті зосереджено увагу на тренінгових технологіях, які можуть стати ефективним засобом якісного про-
фесійного вдосконалення освітян, але за умови поновлення методики їхньої організації, підготовки та проведення 
в освітній сфері. Акцентовано, що в національній системі освіти накопичений великий досвід організації та проведен-
ня тренінгів, але він стосувався мирного життя. На думку авторів, недостатньо уваги приділяється дослідниками 
питанням вивчення тренінгових технологій в умовах війни як кризової ситуації, їхнього впливу на професійний розви-
ток педагогів у динамічних та бурхливих аспектах сучасного життя. Крім того, увагу сфокусовано на колективній 
роботі тренінгової групи, яка в підсумку має сформувати певне бачення з теми дискусії, на відмінностях тради-
ційного навчання та тренінгових заняттях. Підкреслено, що тренінги дозволяють розвивати в учасників креативне 
та критичне мислення, вміння комунікувати між собою, висловлювати власні думки, здійснювати індивідуальний під-
хід, що надзвичайно важливо в кризових ситуаціях людського буття, які зараз переживає український народ та наці-
ональна освіта, зокрема. Схарактеризовано певні види тренінгів, які, на думку авторів, є актуальними та цікавими 
для педагогів у час повномасштабної війни, йде мова, зокрема, про групи тренінгів особистісного зростання, соціаль-
но-психологічні тренінги, тренінги професійного педагогічного спілкування тощо. Зроблено спробу розкрити деякі 
питання проведення тренінгів у дистанційному форматі, що стали можливими в результаті масового використання 
в освітній галузі інформаційно-комунікаційних технологій, увагу звернено на позитивні та негативні аспекти тренін-
гових технологій онлайн. Зокрема, зазначено, що проведення онлайн-тренінгів дозволяє створити безпечні умови для 
його учасників, розширити географію та зекономити часові та фінансові витрати. З іншого боку, тренінги онлайн 
не можуть повністю забезпечити прямий контакт, а деякі тренінгові методи важко реалізувати в такому форматі 
Встановлено, що використання тренінгом активних та інтерактивних методів навчання дозволяє йому стати ефек-
тивним засобом якісного професійного вдосконалення вчителів, вихователів закладів дошкільної освіти як фахівців.
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PROFESSIONAL DEVELOPMENT OF TEACHERS USING  
TRAINING TECHNOLOGIES

The article focuses on training technologies that can become an effective means of high-quality professional 
development of educators, but subject to updating the methodology of their organisation, preparation and implementation 
in the educational sphere. It is emphasised that the national education system has extensive experience in organising 
and conducting trainings, but it was associated with peaceful life. According to the authors, researchers do not pay 
enough attention to the study of training technologies in the context of war as a crisis situation, their impact on 
the professional development of teachers in the dynamic and turbulent aspects of modern life. In addition, attention is 
drawn to the collective work of the training group, which should ultimately form a certain vision of the topic of discussion, 
as well as to the differences between traditional teaching and training sessions. It is emphasised that trainings allow 
participants to develop creative and critical thinking, the ability to communicate with each other, express their own 
opinions, and exercise an individual approach, which is extremely important in the crisis situations of human life that 
the Ukrainian people and national education in particular are currently experiencing. The authors describe certain types 
of trainings that, in their opinion, are relevant and interesting for teachers in the context of a full-scale war, including 
groups of personal growth trainings, socio-psychological trainings, trainings in professional pedagogical communication, 
etc. An attempt is made to reveal some of the issues of conducting trainings in a remote format, which became possible 
due to the massive use of information and communication technologies in the educational sphere, and attention is drawn 
to the positive and negative aspects of online learning technologies. In particular, it is noted that online learning allows 
creating a safe environment for its participants, expanding geography, and saving time and financial costs. On the other 
hand, online learning cannot fully ensure direct contact, and some teaching methods are difficult to implement in this 
format. It has been established that the use of active and interactive learning methods through training allows it to become 
an effective means of high-quality professional development of teachers and educators of preschool education institutions 
as specialists.

Key words: professional development of teachers, training technologies in education, primary school teachers, 
educators of preschools.

Актуальність проблеми. Світові глобалі-
заційні процеси, цифровізація соціуму, його 
динамічний розвиток, а в українському освіт-
ньому контексті ще й модернізація освітньої 
галузі всіх рівнів, з другого боку, повномасш-
табна війна з усіма її негативними результатами 
зумовили нагальну потребу безперервного 
навчання педагогічних працівників, постійного 
оновлення ними професійних знань та компе-
тентностей. Тренінгові технології у такій ситу-
ації можуть стати ефективним засобом якісного 
професійного вдосконалення освітян, але за 
умови поновлення методики їхньої організа-
ції, підготовки та проведення в освітній сфері. 
Проведення тренінгу «в умовах воєнного стану 
і масової міграції людей з урахуванням без-
пеки, забезпечення завдяки ним національної 
єдності та національних інтересів, максималь-
ної реалізації прав людини і соціальних гаран-
тій держави цих прав в умовах війни, інфор-
маційної гігієни, академічної доброчесності 
тощо» (Василюк, 2024, с. 5).

Сьогодні тренінги широко використову-
ються як у рамках формальної, так і нефор-
мальної освіти, їх учасниками можуть бути як 

освітяни, так і здобувачі освіти та їхні батьки, 
вони (тренінги) стосуються різних аспектів 
освітнього процесу. У національній системі 
освіти накопичений великий досвід організа-
ції та проведення тренінгів, але він стосувався 
мирного життя. Однак, у період повномасштаб-
ної війни «… акцент в тренінгах … повинен 
робитися на україноцентризмі і людиноцен-
тризмі … з іншого боку, потрібні методики про-
ведення тренінгів із психосоціальної підтримки 
і ментального здоров’я…» (Василюк, 2024). 
Ми погоджуємося з думкою, що «проведення 
тренінгів у війну потрібно здійснювати з ураху-
ванням цих нових ризиків і небезпек, знати про 
них і мінімізувати їх вплив» (Василюк, 2024), 
вони мають бути спрямовані, насамперед, на 
виживання і життєстійкість., а не на досяг-
нення, розвиток чи вдосконалення. У цьому 
й полягає кризова ситуація та затребуваність 
дослідження цієї проблеми.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Протягом XX століття тренінг здобув визнання 
і став використовуватися у різних галузях наук. 
Не стала винятком освіта. Сьогодні тренінгові 
технології широко використовують не лише при 
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підготовці майбутніх педагогів для їх успішного 
професійного становлення. Цей метод є ефектив-
ним у плані подальшого професійного поступу 
та вдосконалення, а тому часто використовува-
ним, і з практикуючими, досвідченими вчите-
лями, вихователями закладів дошкільної освіти, 
керівниками освітніх установ. 

Проблеми запровадження тренінгових 
технологій досліджували Д. Богоявленська, 
В. Зливков, Є. Карпенко, М. Поташник, В. Роме-
нець С. Страшко, С. Лукомська, які по-різному 
підходили до розуміння суті феномену тре-
нінгу, його трактування. Сьогодні в науко-
вому світі добре відомі дослідження науковців 
Лейпцизької школи, зокрема, Манфреда Фор-
вега, Траделя Альбера, Талліннської школи – 
X. Міккіна та інших. Л. Шнейдер, І. Дружиніна 
велику увагу приділяють психологічним тре-
нінгам. Дослідники Г. Ковальчук, Л. Бондарєва, 
Т. Поясок, Ю. Завалевський чимало наукових 
розвідок присвятили питанню впровадженню 
освітнього тренінгу в педагогічний процес про-
фесійної підготовки майбутніх педагогів.

Однак, недостатньо уваги приділяється 
дослідниками питанням вивчення тренінгових 
технологій в умовах війни як кризової ситуації, 
їхнього впливу на професійний розвиток педа-
гогів у динамічних та бурхливих сферах сучас-
ного життя.

Мета дослідження – дослідити особливості 
впливу тренінгових технологій на професій-
ний розвиток педагогів у сучасних українських 
реаліях.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Тренінгові технології, під якими розуміють 
«систему діяльності щодо відпрацювання пев-
них алгоритмів навчально-пізнавальних дій 
і способів розв’язання типових завдань у про-
цесі навчання» (Перець, 2011, с. 256), відносять 
до новітніх технологій. Тренінг сьогодні є одним 
з найбільш дієвих та ефективних методів 
навчання як дітей, так і дорослих. Він допомагає 
опрацювати не стільки теорію, як сформувати 
або вдосконалити певні компетентності, розви-
нути особистісні й професійні якості. Напри-
клад, «… тренінг відіграє системотворчу роль 
у процесі професійної підготовки майбутнього 
вчителя початкових класів, є проміжною ланкою 
між теоретичним засвоєнням знань та їх прак-
тичним застосуванням у реальних умовах сучас-
ної школи» (Перець, 2011, с. 257). Учасники 

тренінгу в рамках заняття набувають нового 
досвіду, що сприяє підвищенню їхньої мотивації 
до саморозвитку та професійного зростання. 

Більшість дослідників феномену 
тренінгу вважають його «батьками» 
К. Левіна та К. Роджерса, а датою народження 
1946–1947 роки. Цей метод у педагогіці розгля-
дають як метод, що «… спирається на проблемне 
навчання через дії і досвід, які використовують 
дані про актуальну поведінку учасників і про 
ситуації, що виникають у групах, про спроби 
їх зміни, зокрема, шляхом взаємодії учасни-
ків» (Зливков, 2022, с. 6). Нам імпонує визна-
чення тренінгу як «… багатофункціонального 
методу навмисних змін психологічних фено-
менів людини, групи й організації з метою гар-
монізації професійного й особистісного буття 
людини» (Приходько, 2005, с. 184). 

Варто також акцентувати увагу на тому, що 
в основі тренінгових технологій лежить колек-
тивна робота групи, яка в підсумку має сформу-
вати певне бачення з теми дискусії. Крім того, 
тренінги дозволяють розвивати в учасників кре-
ативне та критичне мислення, вміння комуніку-
вати між собою, висловлювати власні думки, 
здійснювати індивідуальний підхід, що надзви-
чайно важливо в кризових ситуаціях людського 
буття, які зараз переживає український народ та 
національна освіта, зокрема. 

Тренінгові технології певним чином відріз-
няються від традиційного навчання. Зокрема, 
традиційне навчання спирається на правильну 
відповідь, у ході такого навчання відбувається 
передача інформації.

Тренінг орієнтований на питання і пошук 
відповідей на нього, причому «до уваги 
береться весь потенціал людини: рівень та обсяг 
її компетентності, самостійність» (Перець, 
2011, с. 259), використовуються інтерактивні 
методи навчання, що сприяє підвищенню рівня 
професійної компетентності вчителя, вихова-
теля закладу дошкільної освіти, формуються та 
вдосконалюються професійно значущі якості 
особистості педагога, відбувається розвиток 
навичок адекватного самоконтролю, здатності 
до самовдосконалення, поглиблюються кому-
нікативні вміння, навики висловлювати власні 
погляди, вирішувати нестандартні педагогічні 
ситуації, знаходити компроміс. Усе це в резуль-
таті призводить до гармонійного розвитку осо-
бистості не лише як фахівця, але й людини.
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Однак, не дивлячись на актуальність та затре-
буваність тренінгів, варто пам’ятати, що тренін-
гові технології « … не можна розглядати ізольо-
вано від інших форм діяльностей в організації чи 
у будь-якій іншій галузі, … наприклад, … тре-
нінг усвідомленого батьківства не просто навчає 
ефективній взаємодії батьків з дітьми, а й фор-
мує усвідомлення ролі батьківства у мінливому 
динамічному світі» (Зливков, 2022, с. 16).

Ще один важливий аспект, на який варто 
звернути увагу – це класифікація тренінгів. 
Сьогодні існують різні підходи щодо їх класи-
фікації, єдиної думки серед науковців із цього 
питання немає.

Зокрема, виділяють групи тренінгів особис-
тісного зростання, їх ще називають тренінгами 
сенситивності, «… учасники тренінгу мають 
оволодіти навичками розпізнавання власних 
емоцій тут і зараз, вмінням давати та отримувати 
зворотній зв’язок, використовувати тренінго-
вий досвід у повсякденних ситуаціях, розуміти 
вплив своїх слів і вчинків на поведінку інших 
та ефективно поводитися у конфліктах» (Злив-
ков, 2022, с. 17). У тренінгах особистісного 
зростання часто використовують такі форми 
роботи, як: дискусії без заданої теми, рольові 
ігри за участі всіх членів групи тощо. 

Актуальними та цікавими для педагогів 
у час повномасштабної війни будуть, на наш 
погляд, « … психокорекційні групи – це неве-
ликі тимчасові об’єднання людей, які мають 
спеціально призначеного керівника, який орга-
нізовує та проводить зустрічі, спрямовані на 
взаємне дослідження людей, отримання знань 
про власну особистість, її розвиток і розкриття» 
(Зливков, 2022, с. 18). 

Групи зустрічей або інкаунтер групи вини-
кли у психотерапії, вони «… ґрунтуються на 
ідеї інтеграції переживань і тілесних відчуттів, 
емоційно блокованих фрагментів особистого 
досвіду і завершення енергетичних циклів» 
(Зливков, 2022, с. 19). У науковому світі часто 
тренінгові та психотерапевтичні групи ототож-
нюють, хоча вони мають певні відмінності.

У плані розвитку комунікативних навичок 
ефективними для педагогів будуть балінтовські 
групи, «… пріоритетами в роботі балінтовських 
груп є безпека обговорення, аналіз і емоційна 
підтримка її учасників» (Зливков, 2022, с. 19). 
Корисним та затребуваним серед освітян є соці-
ально-психологічний тренінг, який спрямований 

на формування та розвиток навичок міжособис-
тісного спілкування, «… розвиток в учасників 
міжособистісної сенситивності, емпатії, підви-
щення точності міжособистісного сприймання» 
(Зливков, 2022, с. 23).

Часто тренінги, які проводяться міжнарод-
ними гуманітарними організаціями стосуються, 
насамперед, дітей, здобуття ними освіти в умовах 
повномасштабної війни та викликів, зумовле-
них нею і менше проблем педагогів, особливос-
тей проведення ними освітнього процесу в умо-
вах війни, їхнього психоемоційного стану тощо. 
Однак від педагога, його професійної майстер-
ності, стресостійкості в умовах війни, емоцій-
ного здоров’я залежить у багатьох аспектах не 
лише якість організації та здійснення ним освіт-
нього процесу, а й ефективна діяльність здобува-
чів освіти, атмосфера у колективі, згуртованість, 
доброзичливе ставлення, емоційна стійкість 
тощо. Можемо стверджувати, що тренінгові тех-
нології допомагають визначити стиль міжосо-
бистісної педагогічної взаємодії, адже в умовах 
повномасштабної війни постійні тривоги, стрес, 
відсутність упевненості, емоційне навантаження, 
хвилювання можуть бути причинами, насам-
перед, внутрішніх конфліктів та призводити до 
«професійного вигорання» педагогів.

Для педагога актуальними будуть різні види 
тренінгів. Адже професія вчителя, вихователя 
відноситься до групи професій «людина – 
людині», тому тут надзвичайно важлива роль 
відводиться, не заперечуючи важливість інших, 
комунікаційній компетентності. Педагог 
у процесі педагогічної діяльності спілкується 
з дітьми, їх батьками, колегами, адміністрацією 
тощо, можемо стверджувати, що «… спілку-
вання, таким чином, виступаючи і як процес 
вирішення педагогом безлічі комунікативних 
завдань, і як його результат, є професійно твор-
чою категорією» (Зливков, 2022, с. 35). Тому 
важливим для освітян будуть тренінги профе-
сійного педагогічного спілкування, іншими сло-
вами «це система вправ, спрямованих на оволо-
діння основами професійного спілкування, що 
складається із двох циклів: 1) включає в себе 
два цикли: вправ на практичне оволодіння еле-
ментами педагогічної комунікації, що сприяють 
розвитку комунікативних здібностей, набуттю 
навичок управління спілкуванням; 2) вправ на 
вміння діяти у конкретних педагогічних ситу-
аціях» (Зливков, 2022, с. 35). Під час тренінгів 
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доцільним буде використання сторітеллінгу, 
що розуміється як цілеспрямована розповідь 
спеціальних історій, певних життєвих ситуа-
цій, у яких учасники тренінгу можуть упізнати 
себе, що водночас є ефективним та потужним 
комунікаційним потенціалом та надзвичайно 
важливим засобом в умовах кризових ситуацій.

Н. Лалак у праці «Інтерактивна модель 
навчання студентів: проблеми та перспективи» 
звертається до результатів «дослідження амери-
канських вчених Р. Карнікау і Ф. Макелроя, які 
виявили достовірну закономірність навчання: 
людина пам’ятає 10% прочитаного; 20% почу-
того; 30% побаченого; 50% побаченого і почутого; 
80% того, що говорить сам; 90% того, до чого дій-
шов у процесі самостійної діяльності» (Лалак, 
2017, с. 89). Тому виникає питання щодо методів, 
які використовують у тренінгових технологіях. 
Варто зазначити, що в тренінгах, як правило, 
використовуються активні та інтерактивні методи 
навчання, які допомагають учасникам освітнього 
процесу розвивати певні практичні навички, міні-
мізувати негативний вплив кризових ситуацій, 
зумовлений негативними чинниками війни, «… 
сприяють переживанню ситуації зі всіма взаємо-
діями з людьми, зі всіма конфліктами, успіхами 
і поразками, з адекватною оцінкою індивіду-
альних, у тому числі і професійних якостей та 
умінь, необхідних майбутнім фахівцям» (Перець, 
2011, с. 260) та практикуючим педагогам. До 
таких методів і прийомів можемо віднести диску-
сії, ігри, рольові ігри, лекції, міні-лекція, бесіда, 
розповідь, роботу в парах, роботу в малих групах, 
диспути, дебати, мозковий штурм, презентації, 
самопрезентації тощо. 

Масове використання в освітній галузі інфор-
маційно-комунікаційних технологій створило, 
насамперед, технічні умови для проведення тре-
нінгів у дистанційному форматі, які можуть бути 
як синхронному, так і в асинхронному режимах. 
«Онлайн-тренінги – це форма отримання потріб-
них знань та навичок, яка проходить віртуально 
за допомогою інтернет-зв’язку. Вони можуть 
використовуватися для різних цілей, зокрема 

підвищення кваліфікації, набуття нових компе-
тенцій, ознайомлення з інноваційними техно-
логіями тощо» (Василюк, 2024, с. 78). Однією 
з особливостей тренінгових технологій в умо-
вах повномасштабної війни є проведення тре-
нінгів онлайн, що дозволяє створити безпечні 
умови для його учасників, розширити геогра-
фію та зекономити часові та фінансові витрати. 
З іншого боку, тренінги онлайн мають певні 
недоліки, зокрема, «відсутність прямого кон-
такту…, обмеження можливості для практичних 
занять: деякі види тренінгів, які вимагають прак-
тичних занять, можуть бути важко реалізувати 
в онлайн-форматі» (Лалак, 2017, с. 80).

Висновки. Враховуючи сказане вище, можемо 
констатувати, що тренінгові технології активно 
використовуються як у формальній, так і в нефор-
мальній освіті. Вони допомагають педагогам 
сформувати або вдосконалити їхні професійні 
компетентності, які ми трактуємо як «… комп-
лексне поняття, яке в літературі окреслюється 
з урахуванням багатьох аспектів та передбачає 
здатність педагога виконувати педагогічну діяль-
ність на основі інтеграції теоретичних знань, 
практичних умінь, досвіду, цінностей і важливих 
особистісних якостей» (Раковець, 2021, с. 57). 
Важливими для освітян є тренінги професійного 
педагогічного спілкування, соціально-психоло-
гічні тренінги, які спрямовані на формування та 
розвиток навичок міжособистісного спілкування, 
тренінги особистісного зростання тощо.

Використання тренінгом активних та інтер-
активних методів навчання дозволяє йому стати 
ефективним засобом якісного професійного 
вдосконалення вчителів, вихователів закладів 
дошкільної освіти як фахівців. В умовах повно-
масштабної війни національна освіта активно 
практикує використання дистанційних форм 
навчання, зокрема, проведення тренінгів онлайн.

Дане дослідження не вичерпує всіх аспектів 
питання. Перспективними напрямами подальших 
наукових розвідок вважаємо з’ясування ефектив-
них форм та методів проведення тренінгів із вико-
ристанням дистанційних платформ навчання.
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ОСОБЛИВОСТІ ІГРОВОЇ ДІЯЛЬНОСТІ УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ  
З ВИВЧЕННЯ КОЛЬОРІВ НА УРОКАХ ОБРАЗОТВОРЧОГО МИСТЕЦТВА

У статті розкрито особливості ігрової діяльності учнів початкових класів з вивчення кольорів на уроках 
образотворчого мистецтва. Обґрунтовано, що ігрова діяльність сприяє активізації мисленнєвих процесів, 
впливає на емоційно-почуттєву сферу, тренує вольові зусилля, розвиває саморегуляцію школярів, допомагає зняти 
емоційну напругу, запобігає перевтомі, знижує підвищену активність учнів. Визначено, що вивчення кольорів на 
уроках образотворчого мистецтва реалізує творчу спроможність молодших школярів, що є важливим навчально-
виховним завданням. Колір є носієм образотворчих властивостей, завдяки кольорам візуально сприймається 
об’ємність форми та розміщення предметів у просторі.

Розкрито, що в ігровій діяльності здійснюється гармонійний розвиток молодших школярів. Гра є самостійною 
діяльністю та важливим впливом учителя на учнів, яка базується на використанні різних способів міжособистісної 
взаємодії. На уроках образотворчого мистецтва проведення дидактичних ігор є важливим засобом пізнання 
учнями навколишньої дійсності, встановлення особистісних взаємин з оточуючими. Серед завдань для учасників 
у процесі гри виокремлюється навчання міркувати, діяти, творити, захоплюватися успіхом від ігрової діяльності, 
здобувати практичний досвід під час ігрових вправ. Обґрунтовано, що ефективність умов в організації ігрової 
діяльності молодших школярів на уроках образотворчого мистецтва залежить від використання ігор як 
елементу структури уроку, застосування дидактичних ігор образотворчого змісту, сюжетно-рольових ігор, 
а також ігрових ситуацій із залученням казкових персонажів, іграшок, цікавим задумом в ігровому завданні, 
наявністю елементів змагань.

Ключові слова: ігрова діяльність, ігри, дидактичні ігри, колір, кольорознавство, урок образотворчого 
мистецтва.
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FEATURES OF THE GAME ACTIVITY OF PRIMARY STUDENTS  
IN LEARNING COLORS IN ART LESSONS

The article reveals the features of the game activity of primary school students in studying colors in fine arts lessons. It 
is substantiated that gaming activities contribute to the activation of thought processes, affect the emotional and sensory 
sphere, train willpower, develop self-regulation of younger schoolchildren, help relieve emotional tension, prevent 
overfatigue, and reduce increased activity of students. It has been determined that the study of colors in fine arts lessons 
realizes the creative potential of younger schoolchildren, which is an important educational task. Color is a carrier 
of visual properties, thanks to colors, the volume of form and the placement of objects in space are visually perceived.
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It is revealed that in game activity the harmonious development of younger schoolchildren is carried out. Game is 
an independent activity and an important influence of the teacher on students, which is based on the use of various methods 
of interpersonal interaction. In fine arts lessons, conducting didactic games is an important means of students’ knowledge 
of the surrounding reality and establishing personal relationships with others. Among the tasks for participants during 
the game, there is a distinction between learning to think, act, create, enjoy success from gaming activities, and gain 
practical experience during gaming exercises. It is substantiated that the effectiveness of the conditions for organizing 
the game activities of younger schoolchildren in fine arts lessons depends on the use of games as an element of the lesson 
structure, the use of didactic games of visual content, plot-role-playing games, as well as game situations involving fairy-
tale characters, toys, an interesting idea in the game task, the presence of elements of competitions.

Key words: game activity, games, didactic games, color, color science, fine art lesson.

Актуальність проблеми. Образотворче мис-
тецтво має унікальну здатність комплексного 
впливу на духовний світ учнів початкових кла-
сів і розглядається як цілісний феномен худож-
ньо-творчої діяльності особистості. Важливою 
навчальною проблемою у процесі вивчення 
образотворчого мистецтва є колір і робота з фар-
бами. Молодші школярі відзначаються емоцій-
ною чутливістю на колір і завдяки цілеспрямова-
ному керівництву вчителя легко використовують 
кольори як засіб виразності у практичних робо-
тах. Колір є одним з провідних засобів художньо-
творчого розвитку учнів, його відчуття є саме 
тією якістю, яка необхідна для життєдіяльності.

Ігрова діяльність є провідною в молодшому 
шкільному віці, основною властивістю ігор 
визначається задоволення прагнень учнів до 
ігрової діяльності. У процесі ігрової діяльності 
молодших школярів на уроках образотвор-
чого мистецтва формуються необхідні знання, 
логічне мислення, розвиваються кмітливість, 
ініціативність, активний словник учнів, усві-
домлюються уявлення про навколишній світ, 
прояв вольових зусиль, вміння спостерігати та 
зосереджуватися.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
У працях дослідників І. Вишковського, В. Кот-
ляр, Н. Кудикіної, О. Міщенко, О.Савченко, 
В. Сухомлинського, П. Щербань та ін. визна-
чаються особливості організації ігрової діяль-
ності молодших школярів в навчально-вихов-
ному процесі. 

Дослідники Є. Антонович, О. Калініченко, 
С. Коновець, Л. Любарська, Л. Масол та ін. відзна-
чають можливості особливого впливу кольорів на 
особистість школярів, звертають увагу, що колір 
має значущу силу емоційної дії, надає певної енер-
гії, здатності впливати на інтелектуальний та чут-
тєвий розвиток учнів, а вивчення кольорів може 
виконувати навчально-виховні завдання.

Мета дослідження – обґрунтувати особли-
вості ігрової діяльності учнів початкових кла-

сів з вивчення кольорів на уроках образотвор-
чого мистецтва.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Ігрова діяльність на уроках образотворчого 
мистецтва сприяє опануванню нового навчаль-
ного матеріалу, допомагає молодшим школярам 
його осмислити, закріпити та повторити вивче-
ний матеріал з конкретної теми. У кожній грі 
навчальне завдання характеризується конкретним 
змістом навчального матеріалу та визначеною 
виховною метою. Організація ігрової діяльності 
учнів початкових класів з вивчення кольорів на 
уроках образотворчого мистецтва відзначається 
створенням педагогічних умов, зокрема:

–– визначення в ігровій діяльності вікових 
особливостей молодших школярів і чутливості 
до сприйняття учнями кольорів;

–– використання дидактичних ігор з вивчення 
кольорів у структурі уроку з образотворчого 
мистецтва; 

–– закріплення у змісті ігор навчального 
матеріалу з вивчення кольорів у практичній 
діяльності;

–– створення сприятливого ігрового серед-
овища для творчого самовираження молодших 
школярів.

Зміст ігрової діяльності з вивчення кольорів 
базується на виконанні навчального завдання 
молодшими школярами у цікавій ігровій формі. 
Мета ігрової діяльності відзначається у сприянні 
формуванню пізнавальної активності учнів на 
уроках образотворчого мистецтва. Використання 
дидактичних ігор, які окреслюють навчальну 
мету, мають логічну структуру та зміст, чіткість 
у правилах та ігрових діях є важливими засо-
бами навчання та способами закріплення нових 
знань з образотворчого мистецтва. 

Особливості виховання культури кольоро-
сприйняття учнів початкових класів базуються 
на формуванні художнього смаку та на уроках 
образотворчого мистецтва передбачають роз-
виток візуальної колірної чутливості, здатності 
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виокремлювати багатства відтінків навколиш-
нього світу, гармонії барв природи, прагнень 
до милування довкіллям, оволодіння виражаль-
ними можливостями кольорів, розвиток прак-
тичних умінь їх використання в образотворчій 
діяльності з проявами емоцій, почуттів, осо-
бистого ставлення до зображення.

Формування кольорової культури молодших 
школярів відбувається з використанням дидак-
тичних ігор та ігрових ситуацій, різноманітних 
художніх матеріалів і технік, створенням емо-
ційного сприятливого середовища на уроках, 
вивченням творів образотворчого мистецтва 
різних видів і жанрів тощо (С. Коновець, 2000).

На уроках образотворчого мистецтва викорис-
тання ігор за правилами відбувається у зв’язку 
з сюжетно-рольовими іграми, виокремлюється 
навчальна мета гри, мотиви впливу змісту гри, 
зорієнтованість на результат гри. Ігрова діяль-
ність є процесом спільної мети та завдань, які 
спрямовуються на розвиток активності молод-
ших школярів. Ігрова діяльність з образотвор-
чим змістом має навчальну форму та включає 
ігрові вправи, завдання та ситуації. У змісті 
ігрової діяльності з учнями початкових класів 
переважає вербальна форма, прослідковуються 
вербальні та практичні ігрові дії, використову-
ються переважно наочні образи та натуральні 
предмети.

У структурі дидактичної гри виокремлю-
ються: навчальне завдання, ігровий задум, пра-
вила гри, початок гри, виконання ігрових дій, 
підведення підсумків гри. Навчальні завдання 
ігор мають відповідати програмовим вимогам 
з урахуванням вікових та індивідуальних осо-
бливостей молодших школярів. 

У структурі дидактичних ігор вагомим елемен-
том є ігровий задум. В іграх навчальні завдання 
мають цікаві задуми та ідеї. Привабливими 
для молодших школярів є відтворення уявного 
сюжету у грі, прояв активності у використанні 
ігрового обладнання, загадковість і перевтілення, 
здатність перевірити свої сили в ігрових змаган-
нях, прояв кмітливості та рухливості в іграх. 

Створення ігрового настрою та сприятли-
вої атмосфери на уроках образотворчого мис-
тецтва під час вивчення кольорів відбувається 
з початку гри, коли вчитель повідомляє назву 
гри, спрямовує увагу дітей на ігровий навчаль-
ний матеріал, на особливості об’єктів і предме-
тів навколишньої дійсності, відповідно початок 

гри може зацікавити, захопити школярів ігро-
вими діями. 

Засобом для реалізації ігрового задуму та 
вирішення навчальних завдань є ігрові дії. На 
уроках з вивчення кольорів учні захоплюються 
виконанням ігрових дій, які викликають мож-
ливість до визначення та усвідомлення пізна-
вального змісту гри.

Важливе значення на уроках образотворчого 
мистецтва має сприйняття учнями ігрових пра-
вил під час вивчення кольорів, що є умовою під-
тримки ігрового задуму, а порушення правил 
у грі не зацікавлює її змістом. Якщо правила не 
визначаються у грі завчасно, ігрові дії відбува-
ються не продумано та хаотично, і в результаті 
навчальні ігрові завдання можуть не виконува-
тися молодшими школярами. 

У процесі вивчення кольорів на уроках обра-
зотворчого мистецтва в дидактичних іграх пра-
вила визначаються вчителем на початку гри, 
вони характеризують зміст та специфіку орга-
нізації гри. Необхідно для учнів пояснити осо-
бливості ігрового завдання, визначити способи 
для його виконання. 

Успішність ігрової діяльності з вивчення кольо-
рів на уроках образотворчого мистецтва залежить 
від того, чи правильно використане в ігровій діяль-
ності ігрове обладнання, а також необхідність 
у застосуванні кольорів, природних матеріалів, 
іграшок, художніх графічних або живописних 
матеріалів тощо (С. Коновець, 2000). 

Підсумок гри доцільно проводити одразу 
після її завершення, оскільки треба зважати 
на властиві молодшим школярам вікові осо-
бливості прояву нетерпимості та швидкому 
прагненні дізнатися про результати ігрової 
діяльності. У результаті за правилами гри може 
відбуватися підрахунок балів, визначаються 
переможці, найкращі команди, нагороджу-
ються учасники, які продемонстрували вагомі 
досягнення, дотримувалися тактовності у від-
значенні учасників під час гри.

Організація ігрової діяльності у процесі вза-
ємодії з молодшими школярами не має містити 
домінування позиції вчителя. Прояв інтересу 
та цікавість учнів до здійснення образотвор-
чої діяльності, вибірковість дій, виконання під 
час гри несподіваних ігрових дій, демонстрація 
позитивних емоцій дітей і педагога спонукати-
муть і самого вчителя бути учасником пізна-
вальної гри.
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Важливе значення на уроках образотворчого 
мистецтва має поєднання дидактичних ігор 
з вивчення кольорів з навчальною діяльністю 
учнів, оскільки поступово перевага ігрової 
діяльності змінюється на навчальну як осно-
вні види навчання. Серед основних вимог до 
ефективної організації та проведення ігрової 
діяльності на уроках образотворчого мистецтва 
виокремлюється чіткість у структурі та у пра-
вилах гри. Особливості діяльності молодших 
школярів в іграх з вивчення кольорів базуються 
на навчальних та ігрових завданнях, які поєд-
нують навчальні та ігрові вимоги. 

На уроках образотворчого мистецтва зміст 
ігрового завдання створює психологічну нала-
штованість учнів на виконання навчальних 
дій, допомагає сформувати мотивацію до обра-
зотворчої діяльності. У процесі відтворення 
навчальних завдань з вивчення кольорів може 
відбуватися ґрунтовніше засвоєння нових знань, 
а ігрова діяльність наповнюється цікавим захо-
плюючим змістом (В. Котляр, 2006). 

Навчальні ігрові завдання завжди відріз-
няються чіткістю, системністю, їх сукупність 
у змісті дидактичних ігор має певну струк-
туру. Важливими ознаками ігрової діяльності 
з вивчення кольорів є непередбачуваність 
ігрових дій, а також специфіка розвитку гри, 
що виявляється у змісті таких дидактичних 
ігор: «Чарівні кольорові фарби», «Пори року», 
«Колір і почуття», «Відгадай колір».

Значний потенціал у вивченні образотвор-
чого мистецтва є в іграх-заняттях та іграх-впра-
вах. Так, збагачення образотворчими понят-
тями, розвиток активного словника учнів, 
логічного мислення відбувається за допомогою 
проведення ігор: «Кольорові візерунки», «Зна-
йди колір», «Кольорові слова», «Кольоровий 
пейзаж».

Досить непередбачуваними в іграх можуть 
бути ігрові правила, які базуються на класифі-
кації ігор за функціями у процесі гри. 

У процесі ігрової діяльності відбувається 
позитивне відношення учнів до змісту образот-
ворчого мистецтва з вивчення кольорів, якщо 
ігри мають систематичне використання. Ігрова 
діяльність відбувається за попереднім відбором 
дидактичних ігор та ігрових вправ, які сприя-
тимуть активізації видів сприймання, а їх вико-
ристання відрізняється ефективністю у поєд-
нанні з іншими методами навчання. 

На уроках образотворчого мистецтва орга-
нізація ігрової діяльності може відбуватися 
динамічно з використанням готового образот-
ворчого ігрового обладнання, а у змісті гри не 
зосереджується значний обсяг навчального 
матеріалу для запам’ятовування. Доцільною 
є перевага дидактичних ігор, які охоплюють 
більшість молодших школярів, зосереджують 
довільну увагу учнів, цікаві за змістом, потре-
бують швидких відповідей. 

Для глибшого сприйняття молодшими шко-
лярами використовуються дидактичні ігри 
«Який колір заблукав?», «Палітра пір року», 
«Веселка», «Інтерв’ю з кольорами» та ін.

Важливу роль відіграють екскурсії зі спосте-
реженнями за природою, у змісті яких є сприят-
ливі можливості здійснювати ігрову діяльність 
з вивчення кольорів. Завданням екскурсії є озна-
йомлення учнів з різноманітною красою при-
роди, звертання уваги на характерні властивості, 
ознаки, забарвлення рослин та тварин з можли-
вістю залучити школярів до активного емоцій-
ного сприймання навколишнього середовища. 

Зацікавлюють молодших школярів дидак-
тичні ігри, в яких беруть участь та проявляють 
активність усі учні, відбувається поділ учасни-
ків на команди в іграх і вправах, передбачено 
домальовування та виконання активних дій 
і рухів з чіткими правилами у грі. 

Специфіка ознайомлення учнів з навколиш-
нім світом у процесі вивчення образотворчого 
мистецтва виявляється у їхньому задоволенні 
від участі в сюжетних іграх «Танець кольорів», 
«Збираємо кольорові відтінки», «Палітра осені» 
тощо. Зміст цих ігор може розвивати увагу та 
творчу уяву, закріплювати основні поняття 
з кольорознавства, способи змішування кольо-
рів, спонукати до прояву самоконтролю, навчати 
виконувати дії у певних ситуаціях, сприяти одер-
жанню життєвого досвіду школярів.

Ефективність в організації ігрової діяль-
ності молодших школярів з вивчення кольорів 
на уроках образотворчого мистецтва залежить 
від важливих факторів:

–– доцільність використання ігор на уроці; 
–– зацікавлення сюжетом гри, ігровими еле-

ментами з чітким інструктажем, наявними 
обов’язковими правилами, яких потрібно 
дотримуватися;

–– використання у грі ключових слів і ціка-
вих рухів, які будуть несподіванкою для дітей;
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–– емоційне відношення вчителя до учнів під 
час гри. 

Результатом можливого перенасичення 
іграми на уроці образотворчого мистецтва 
є втрата інтересу до змісту гри та вражень 
учнів від неї. Тому, доцільно змінити правила 
та ігрові дії, запропонувати у грі нові складові, 
які ускладнять правила гри, замінять художні 
матеріали та техніки, включатимуть елементи 
змагання, розпочинатимуть гру з несподіваним 
і цікавим ігровим задумом. 

Потрібно пояснити правила та хід гри 
з необхідним пробудженням інтересу у школя-
рів. Крім того, вчитель може брати участь у грі 
залежно від її змісту, його активність має зна-
чення безпосередньо у грі. 

Доцільність в організації ігрової діяльності 
з вивчення кольорів залежить від використання 
ігор на різних етапах уроку образотворчого 
мистецтва. Пропонувати учням ігрові ситуа-
ції можна для ефективного початку уроку або 
для чіткого та логічного підсумку уроку, ігри 
сприяють розвантаженню молодших школя-
рів наприкінці уроку, коли прослідковується 
досить значна втома дітей. 

Зазначені особливості можуть підсилюва-
тися сюжетно-рольовими іграми та іграми-
вправами з природним матеріалом, зокрема: 
«Палітра пейзажу», «Барви осені», «Кольори 
природи» тощо. Метою цих ігор є розвиток 
спостережливості молодших школярів, образ-
ного мислення, зорової пам’яті у процесі 
формування необхідних знань з класифіка-
цій кольорів, специфіці змішування кольорів 
для отримання нового кольору, удосконалення 
практичних умінь і навичок учнів.

Ігрова діяльність ефективно ознайомлює 
учнів початкових класів з вправами образотвор-
чого змісту, способами виконувати практичні 
ігрові завдання, захопленню змістом навчаль-

ної діяльності. Так, школярі захоплюються 
навчанням в арт-студії з образотворчого мис-
тецтва, бесідами з чарівною Весною, виправ-
ляють помилки персонажів казок зі спільними 
діями в ігрових вправах з казковими героями. 

Також, для молодших школярів цікавими 
є ігри-вправи, у змісті яких відбувається озна-
йомлення з кольорами, пропонується розгаду-
вання загадок, кросвордів, ребусів, відгадування 
зашифрованих слів, які пожвавлюють навчальну 
діяльність і можуть запобігти перевтомі.

Ігрова діяльність учнів на уроках образот-
ворчого мистецтва відзначається мотивацій-
ною функцією, що сприяє оцінюванню переваг 
гри, у порівнянні з іншими методами навчання. 
Організація ігрової діяльності допомагає вдо-
сконалювати та формувати вміння та навички 
до образотворчої діяльності, серед яких: 

–– усвідомлення значення ігрової діяльності 
для особистісного розвитку молодших школярів; 

–– керування вчителем ігровою діяльністю 
в ефективному забезпеченні його впливу на 
процес гри; 

–– розуміння ролі ігрової діяльності на 
результативність навчальної діяльності учнів.

Висновки і перспективи подальших дослі-
джень. Таким чином, вагому роль на уроках 
образотворчого мистецтва відіграють ігри як 
засоби навчання. Дидактичні можливості ігор 
органічно поєднуються з навчальною образот-
ворчою діяльністю. Зміст ігор сприяє закрі-
пленню знань, умінь і навичок з образотворчого 
мистецтва, розвитку пізнавальних інтересів та 
спостережливості молодших школярів, форму-
ванню творчої уяви та творчих здібностей. 

Подальших наукових досліджень потребу-
ють особливості використання різних методів, 
прийомів і засобів навчання в організації ігрової 
діяльності учнів початкових класів з вивчення 
кольорів на уроках образотворчого мистецтва.
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ПСИХОЛІНГВІСТИЧНІ МЕХАНІЗМИ ФОРМУВАННЯ СКЛАДОВОЇ 
СТРУКТУРИ СЛІВ У ДОШКІЛЬНИКІВ  

ІЗ ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИТКОМ МОВЛЕННЯ

У статті представлено аналіз особливостей формування складової структури слів у дітей дошкільного віку 
із загальним недорозвитком мовлення. Вказано на складність та поетапність цього процесу, залежність від 
актуального рівня розвитку мовленнєвої діяльності. Зазначено, що психолінгвістичні механізми формування 
складової структури слів в онтогенезі звичайного розвитку дитини зумовлено постійною потребою у здійсненні 
комунікативних намірів, відбувається у тісній взаємодії та взаємозалежності. Охарактеризовано виявлені 
механізми порушень, вказано на їх взаємообумовленість. Представлено основні методичні засади та результати 
проведення діагностичного дослідження рівня сформованості складової структури слів у дітей із типовим 
розвитком та загальним недорозвитком мовлення. Репрезентовані результати свідчать про низьку концентрацію 
довільної слухової уваги, слухової пам’яті, недорозвиток фонематичних уявлень, ймовірного прогнозування 
на складовому рівні мовленнєвої діяльності, недостатній обсяг активного словника дітей, мінімальний 
комунікативний досвід використання різнопланових слів. Все це є причиною несформованості готовності дітей 
до оволодіння звуковим аналізом і синтезом слів, нормативною складовою структурою слів, може слугувати 
причиною потрапляння таких дітей у групу ризику щодо виникнення дислексій і дисграфій. Обґрунтовано 
доцільність розробки та впровадження у систему корекційної роботи методики формування комунікативного 
компонента мовленнєвої діяльності дітей із загальним недорозвитком мовлення. Реалізація основних положень 
методики планується та здійснюється у відповідності до ключових критеріїв та показників сформованості 
комунікативного компонента мовленнєвої діяльності. У корекційній роботі з дітьми із загальним недорозвитком 
мовлення за мету ставиться формування стійкої системи пізнавальних навичок, мовленнєвих знань, 
комунікативного досвіду, удосконалення навичок застосування операцій складового ймовірного прогнозування на 
невербальному та вербальному рівнях. Важливим компонентом роботи є розширення діапазону комунікативної 
взаємодії, яка включає у себе уміння аналізувати власні та чужі мовленнєві дії, переносити набуті раніше 
комунікативні навички в аналогічні ситуації.

Ключові слова: мовленнєва діяльність; діти дошкільного віку; загальний недорозвиток мовлення; діагностика; 
складова структура слова; методика формування.
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PSYCHOLINGUISTIC MECHANISMS OF FORMATION OF SYLLABLE 
STRUCTURE OF WORDS IN PRESCHOOLCHILDREN  

WITH GENERAL SPEECH UNDERDEVELOPMENT

The article presents an analysis of the features of the formation of the component structure of words in preschool 
children with general speech underdevelopment. The complexity and stage-by-stage nature of this process, dependence 
on the current level of development of speech activity are indicated. It is noted that the psycholinguistic mechanisms 
of the formation of the component structure of words in the ontogenesis of the normal development of a child are due 
to the constant need to implement communicative intentions, occur in close interaction and interdependence. The 
identified mechanisms of violations are characterized; their interdependence is indicated. The main methodological 
principles and results of conducting a diagnostic study of the level of formation of the component structure of words in 
children with typical development and general speech underdevelopment are presented. The presented results indicate 
a low concentration of voluntary auditory attention, auditory memory, underdevelopment of phonemic representations, 
probable prediction at the component level of speech activity, insufficient volume of the active vocabulary of children, 
minimal communicative experience of using diverse words. All this is the reason for the lack of readiness of children 
to master the sound analysis and synthesis of words, the normative component structure of words, and may serve as 
a reason for such children to fall into the risk group for the occurrence of dyslexia and dysgraphia. The feasibility 
of developing and implementing into the correctional work system a methodology for the formation of the communicative 
component of speech activity of children with general speech underdevelopment is substantiated. The implementation 
of the main provisions of the methodology is planned and carried out in accordance with the key criteria and indicators 
of the formation of the communicative component of speech activity. In correctional work with children with general speech 
underdevelopment, the goal is to form a stable system of cognitive skills, speech knowledge, communicative experience, 
and improve the skills of applying operations of composite probabilistic prediction at the non-verbal and verbal levels. 
An important component of the work is expanding the range of communicative interaction, which includes the ability 
to analyze one’s own and others’ speech actions, and to transfer previously acquired communicative skills to similar 
situations.

Key words: speech activity; preschool children; general speech underdevelopment; diagnostics; component structure 
of the word; formation method.

Актуальність проблеми. Актуальним кри-
терієм визначення рівня сформованості життє-
вої компетентності дитини дошкільного віку є її 
мовленнєва активність у різних сферах життєді-
яльності. Це пов’язано, насамперед, з умінням 
встановлювати мовленнєву взаємодію з оточую-
чими людьми, використовувати комунікацію для 
задоволення власних фізіологічних та пізнаваль-
них потреб, використовувати навички грамот-
ного структурування і висловлення своїх думок. 

Формування мовленнєво-комунікативної полі-
компетентності потребує особливих підходів сто-
совно дітей, що мають порушення мовленнєвої 
діяльності різного генезису. Найбільш чисельну 
та різноаспектну групу складають дошкільники 
із загальним недорозвитком мовлення. 

Сучасні наукові тенденції дослідження загаль-
ного недорозвитку мовлення у дітей неможливі 
без розуміння та використання інтеграції пси-
хологічних, психолінгвістичних та нейропсихо-
логічних підходів до визначення патологічних 
механізмів та структури цієї форми мовленнє-
вого дизонтогенезу. Вона демонструє зміщення 
акцентів із вивчення лінгвістичної феномено-
логії недоліків на виявлення дефіцитарних та 
збережених ланок і рівнів психічної діяльності, 
співвідношення мовленнєвих та немовленнєвих 

компонентів у структурі мовленнєво-мисленнє-
вої діяльності, моделювання психолого-лінгвіс-
тичних і нейропсихологічних механізмів ком-
пенсаційно-пропедевтичного впливу.

Сьогодні ця актуальна проблема вимагає 
подальшого поглибленого вивчення, оскільки 
недоліки мовлення суттєво деформують мовну 
особистість дитини, ускладнюють її взаємо-
відносини з оточуючими, негативно вплива-
ють на її характер, породжують невпевненість 
дошкільника у власних силах. Оскільки норма-
тивне формування та використання складової 
структури слова є однією із базових переду-
мов формування мовленнєвої діяльності дітей 
дошкільного віку, вважаємо за необхідне проа-
налізувати особливості її становлення та функ-
ціонування у запропонованій статті.

Аналіз останніх досліджень і публікацій.  
Як свідчать дослідження Е. Данілавічюте, О. Мар-
тинчук, Ю. Рібцун, Є. Соботович, В. Тищенка, 
Л. Трофименко та інших науковців, вплив нега-
тивних ендо- та екзогенних факторів різного гене-
зису на організм дитини спричинюють порушення 
мовленнєвої функції, в основі яких – недостатня 
сформованість як лінгвістичного, так і комуніка-
тивного компонентів мовленнєвої діяльності, що 
виражаються у неправильному використанні мов-
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леннєвих елементів у процесі словотвору, розу-
мінні складних граматичних категорій, побудові 
різних граматичних конструкцій під час вислов-
лювання (Данілавічютє, Трофименко, Рібцун, 
2022; Мартинчук, 2011; Соботович, 2002, 2004; 
Тищенко, 2013). 

Більшість наукових розвідок з проблеми роз-
витку мовленнєвої діяльності дошкільників за 
умов звичайного онтогенезу (А. Богуш, Н. Гав-
риш, О. Кононко, К. Крутій, Т. Піроженко, О. Сав-
ченко та ін.) та дизонтогенезу (Л. Андрусишина, 
Л. Бартєнєва, З. Ленів, Н. Пахомова, Ю. Рібцун, 
Є. Соботович, В. Тарасун, В. Тищенко, Л. Тро-
фименко, М. Шеремет, C. Forlin, T. Loreman, 
U. Sharma, J. Walsh, L. Wilson та ін.) зосереджена 
на розвитку здебільшого її лінгвістичного ком-
понента, елементом якого є складова структура 
слова (Forlin, 2010; Sharma, 2012). 

Однак, ми пропонуємо розглянути процес 
становлення складової структури слів у площині 
формування комунікативного компонента мов-
леннєвої діяльності – з позицій комунікативно 
обумовленої необхідності її використання дітьми 
у процесі міжособистісного спілкування.

Мета дослідження – аналіз стану сформо-
ваності складової структури слова у дітей із 
загальним недорозвитком мовлення, визначення 
механізмів подолання недоліків її використання.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Відповідно концепції, запропонованої Є. Собо-
тович, лінгвістичний компонент мовленнєвої 
діяльності спрямований на засвоєння мови, 
а комунікативний – на її використання в актах 
комунікації (Соботович, 2002). Науковиця 
у своїх дослідженнях зазначала, що розглядати 
лінгвістичний компонент мовленнєвої діяль-
ності можна як певний обсяг мовних знань, 
мовну компетенцію, яка формується в процесі 
оволодіння мовою та без якої володіння нею 
є неможливим. Згідно вчення Є. Соботович, 
лінгвістичний компонент мовленнєвої діяль-
ності спрямований на засвоєння дитиною мови 
і включає в себе такі складові, як: 

–– розуміння мовлення;
–– фонетико-фонематична складова;
–– лексико-граматичну складова;
–– зв’язне мовлення.

Без достатнього розвитку та оволодіння цими 
складовими оволодіння мовленням є неможливим. 

До складу фонетико-фонематичної складової 
мовленнєвої діяльності належать фонематичне 

сприймання, стан звуковимови, складова струк-
тура слів, сформованість просодичних компонен-
тів, слуховий контроль, фонематичні уявлення.

Процес засвоєння складової структури слів 
в онтогенезі мовленнєвої діяльності є склад-
ним, тому навіть у дво- трирічному віці скла-
дова структура багатоскладових слів у мовленні 
дитини із звичайним мовленнєвим розвитком 
є порушеною (спрощення структури шляхом 
опускання складів з середини слова). На це вка-
зують Л. Андрусишина, Ю. Рібцун (Андруси-
шина, 2013: 25; Рібцун, 2011). 

Однак, надалі в процесі щоденної мовленнє-
вої діяльності ці помилки усуваються. Нагальна 
потреба у щоденній комунікативній взаємодії 
дітей з однолітками та дорослими зумовлює 
засвоєння слів різної складової структури. До 
закінчення п’ятого року життя дитина із зви-
чайним мовленнєвим розвитком повністю ово-
лодіває структурою чотирискладових слів.

Внаслідок порушень мовленнєво-рухового 
апарату дитини дошкільного віку із загальним 
недорозвитком мовлення, пов’язаних пере-
важно з органічними ураженнями або недороз-
витком певних відділів центральної нервової 
системи, виникають значні недоліки викорис-
тання типової складової структури слів.

У дітей із загальним недорозвитком мов-
лення першого рівня здатність сприймати 
складову структуру слова ще не сформована. 
В активному мовленні переважають одно- та 
двоскладові звукокомплекси.

Наявні значні труднощі в оволодіння складо-
вою структурою слова дітьми із другим рівнем 
загального недорозвитку мовлення (переста-
новка, заміна або пропуск складів). Це зумовлено 
низьким рівнем фонематичних (сенсорних) та 
артикуляційних (моторних) можливостей дитини, 
несформованістю фонематичного сприймання.

У більшості дітей дошкільного віку із загаль-
ним недорозвитком мовлення третього рівня 
зберігаються порушення складової структури 
слова, що є причиною проблемного оволодіння 
звуковим аналізом і синтезом слів.

Для дошкільників із загальним недорозвитком 
мовлення четвертого рівня характерне незначне 
порушення фонетико-фонематичної складової 
мовленнєвої діяльності: недостатня диференці-
ація звуків при нормативній звуковимові, персе-
верації, перестановки звуків і складів, парафазії, 
випускання складів, додавання звуків і складів.
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З урахуванням існуючих психодіагностич-
них методик вивчення пізнавальної діяльності 
дітей (Палій, 2010 та ін.), спеціальних методик 
дослідження мовленнєвого розвитку дошкіль-
ників за умов онтогенезу та дизонтогенезу (Ріб-
цун, 2011; Трофименко, 2007), нами обґрунто-
вано та розроблено діагностичний комплекс 
вивчення комунікативного компонента мовлен-
нєвої діяльності дітей із загальним недорозви-
тком мовлення (Брушневська, Рібцун, 2023). 

Експериментальне дослідження прово-
дилося з дітьми із загальним недорозвитком 
мовлення третього рівня, які є вихованцями 
спеціалізованих логопедичних груп закладів 
дошкільної освіти (ЗДО) Луцької міської ради. 
Вони становили І групу.

Для порівняльного аналізу ці ж діагностичні 
проби проводилися з 107 дітьми п’ятого року 
життя ЗДО Луцької міської ради, що мають 
типовий мовленнєвий розвиток (ІІ група).

Методика проведення діагностичних зрізів 
передбачає повідомлення дитині конкретного 
завдання, інструкції щодо його виконання, наяв-
ність стимульного матеріалу, варіанти допо-
моги дорослого, критерії оцінювання результату 
роботи. Діагностичні завдання пропонувалися 
дітям дозовано, з урахуванням реального стану 
показників мовленнєвого розвитку, у макси-
мально зрозумілій формі. Зверталася увага на те, 
як дитина виконує запропоноване завдання: діє 
цілеспрямовано, звертається за допомогою, нама-
гається самостійно долати труднощі. Аналізу-
вався характер комунікативної взаємодії дитини 
з педагогом в процесі виконання завдання: роз-
горнутістю звертань, коментарів, їхнє змістове 
наповнення, логічність побудови висловлювання.

У ході дослідження було використано 
яскраву доцільну наочність, іграшки природ-
них кольорів, виготовлені з різних тактильних 
матеріалів. Добираючи конфліктні зображення 
або предмети для проведення проб, ми дотри-
мувалися принципу схожості за ознаками до 
обстежуваних об’єктів.

Для з’ясування рівня сформованості складо-
вої структури слів дітей були запропоновані діа-
гностичні завдання. Мовленнєвий матеріал до 
завдань добиралися індивідуально, з врахуван-
ням рівня сформованості звуковимови. Наоч- 
ний матеріал також добирався із врахуванням 
вікових меж обізнаності дітей.

Дослідження показало, що даний вид дизон-
тогенезу має стійкий характер і притаманний 
практично всім дітям із загальним недорозви-
тком мовлення в різній мірі (див. табл. 1).

Так, виконання завдання «Де живе склад?», 
яке мало на меті обстеження складової структури 
слів на матеріалі запропонованих предметних 
зображень, засвідчило, що 56,3 % дітей із загаль-
ним недорозвитком мовлення виявили достатній, 
а 43,7 % – низький рівень виконання завдання  
(у ІІ групі у 60,6 % дітей – високий рівень,  
у 39,4 % – достатній). Було зафіксовано, що труд-
нощі у дітей І групи виникали переважно при 
відтворенні складової структури складних для 
вимови слів (тоємбус, весипед, темеметл). Осо-
бливістю є те, що безпосереднє відтворення струк-
тури навіть трьох – чотирьохскладових слів за 
еталонним зразком педагога було наближеним до 
нього, а самостійне вживання даних слів у комуні-
кативних висловлюваннях призводило до значного 
спотворення (Мама темометом міяв теметулю – 
Мама термометром міряла температуру). 

Виконуючи завдання, діти із ЗНМ допускали 
такі помилки:

–– порушення кількості складів (елізії, іте-
рації): моток – молоток, веєспед – велосипед, 
телємомет – термометр, сакалянка – склянка;

–– порушення послідовності складів у слові 
(перестановки складів, сусідніх звуків у скла-
дах): подімол – помідор, весєлопед – велосипед;

–– спотворення структури окремих складів: 
капута – капуста, канштан – каштан, ком-
пот – компот;

–– контамінації (скорочення приголосних 
звуків при збігові): палатула – температура, 
холодиник – холодильник.

Таблиця 1 
Результати дослідження рівня сформованості складової структури слів (у %)

Відтворення складової 
структури слів

Невербальне складове 
прогнозування

Вербальне складове 
прогнозування

В.р Д.р Н.р В.р Д.р Н.р В.р Д.р Н.р
ІІ група 60,6 39,4 0 68,3 31,7 0 40,3 59,7 0
І група 0 56,3 43,7 16,1 48,4 35,5 0 36,2 63,8
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При виконанні проби діти І групи потребували 
розгорнутої допомоги дорослих: повторення 
інструкції до завдання, підказки першого складу, 
супутнє відстукування ритмічного малюнку 
слова. Не зважаючи на зауваження педагога 
не відволікатися від виконання завдання, діти 
з перебільшеною увагою розглядали малюнок, 
ставили недоцільні запитання, відволікалися на 
сторонні подразники.

Завдання «Де хвостик у слова?», «Один склад – 
багато слів» були спрямовані на виявлення рівня 
сформованості складового невербального про-
гнозування у дітей І та ІІ груп на імпресивному 
рівні. Дітям пропонувалось за першим та остан-
нім складом впізнати слово і показати його пред-
метне зображення. Кращі результати виявило 
прогнозування цілісної складової структури слова 
за першим складом: у 16,1 % дітей із загальним 
недорозвитком мовлення – високий рівень, 48,4 
% – достатній рівень, 35,5 % – низький рівень 
(у ІІ групі у 68,3 % дітей – високий рівень, 31,7 
% – достатній); дещо нижчі – за останнім складом: 
у 68,2 % дітей із загальним недорозвитком мов-
лення – достатній рівень, 31,8 % – низький рівень 
(у ІІ групі у 64,5 % дітей – високий рівень, 35,5 % – 
достатній). 

Дітям І групи складно було зрозуміти саму 
суть завдання, спрогнозувати цілісну звуко-скла-
дову структуру слова. Спочатку вони називали 
всі назви малюнків підряд, після акцентування 
уваги на пошуку слова із заданим першим скла-
дом – називали будь-які слова з цим складом, 
не співвідносячи їх з малюнками. Лише після 
повторного інструктажу діти адекватно шукали 
варіанти відповідей, шукаючи підтримки погля-
дом у педагога. Завдання полегшувалося тим, 
що серед запропонованих картинок лише одна 
відповідала заданим параметрам.

Рівень сформованості складового ймовір-
ного прогнозування на експресивному рівні було 
запропоновано діагностувати на мовленнєвому 
матеріалі завдань «Впізнай слово» та «Вітер-пус-
тунець». Результати виконання завдання (педагог 
називає перший або останній склад і пропонує 
назвати слово повністю з опорою на предметні 
зображення) засвідчують, що лише 36,2 % і 32,6 
% дітей із загальним недорозвитком мовлення 
відповідно показали достатній рівень виконання 
завдання, а 63,8 % і 67,4 % – низький рівень (у ІІ 
групі у 40,3 % і 42,4 % дітей відповідно – високий 
рівень, 59,7 % і 57,6 % – достатній). 

Як бачимо, ці завдання викликали чималі 
труднощі в діагностованих обох груп навіть 
при наявності картинок-підказок. Діти потре-
бували постійної допомоги дорослого у вигляді 
протягування заданого складу – таким чином 
діти утримували в пам’яті звуковий образ 
потрібного слова (теееее.. – телефон, тее-
еее…– телевізор, ммммм…ка – собака ). Якщо 
ж такої підказки не було, діти забували постав-
лене завдання і по кілька разів перепитували, 
який склад має бути першим або останнім 
у цьому слові. Це свідчить про низьку кон-
центрацію довільної слухової уваги, слухової 
пам’яті, недорозвиток фонематичних уявлень. 
Іще однією причиною несформованості опе-
рації ймовірного прогнозування є недостатній 
обсяг активного словника дітей І групи, міні-
мальний комунікативний досвід використання 
різнопланових слів. 

Найнижчі результати ми отримали при кіль-
кісному аналізі результатів завдання «Піж-
мурки із словом», яка передбачала доповнення 
середини слова ймовірним складом і називання 
повноцінного слова без опори на предметні 
зображення. Лише 28,2 % дітей із загальним 
недорозвитком мовлення показали достатній 
рівень, а 71,8 % – низький рівень виконання 
запропонованого завдання (у ІІ групі у 28,7 % 
дітей – високий рівень, у 71,3 % – достатній). 

Відсутність зорової підказки, недорозвиток 
слухового аналізу і синтезу, слухового контр-
олю та ритму зумовили значні труднощі при 
прогнозуванні цілісного звукового образу слова. 
Діти додавали перший і останній склад, утво-
рюючи нове слово (мана, кова, векий). Спосте-
рігалось невмотивоване додавання випадкових 
складів, що призводило до утворення асеман-
тичних слів (магона, годива, комова). Коли ж 
педагог повторював новоутворене слово і запи-
тував, що воно означає, діти здивоване відпо-
відали, що не знають. При повторній інструкції 
наголошувалось, що це слово знайоме дитині 
і позначає реальний предмет, пропонувалось 
пригадати слово, що схоже за звучанням і має 
таку ж кількість частинок (складів). Однак і ці 
підказки дозволили лише незначній кількості 
дітей із ЗНМ виконати завдання на достатньому 
рівні, тобто назвати слово із незначною допо-
могою дорослого.

Отже, несформованість операції складового 
ймовірного прогнозування на імпресивному та 



174 175

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 1, 2025

експресивному рівнях обумовлене порушенням 
фонематичних процесів, акустико-просторових 
уявлень щодо звукового контуру слова, слухо-
вої уваги і контролю, недостатнім попереднім 
комунікативним досвідом використання зазна-
чених мовних одиниць.

Висновки і перспективи подальших дослі-
джень. Результати проведеного дослідження 
показали, що у дошкільників із порушенням 
мовленнєвої діяльності зазвичай наявні зна-
чні труднощі в оволодінні складовою структу-
рою слова (перестановка, заміна або пропуск 
складів, звуків). Це зумовлено низьким рівнем 
розвитку фонематичних (сенсорних) та арти-

куляційних (моторних) можливостей дитини, 
несформованістю фонематичного сприймання. 
Недоліки вимови звуків, порушення складової 
структури слова є причиною проблемного ово-
лодіння звуковим аналізом і синтезом слів.

Перспективними напрямами подальших 
наукових розвідок є розроблення спеціальних 
методик діагностики та формування інших 
складових комунікативного компонента мов-
леннєвої діяльності дітей дошкільного віку 
із загальним недорозвитком мовлення, роз-
роблення моделі професійної готовності май-
бутніх педагогів до здійснення прогностичної 
діяльності.
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КОМП’ЮТЕРНІ ТЕХНОЛОГІЇ ЯК ОДИН ІЗ ЗАСОБІВ РОЗВИТКУ МОВЛЕННЯ  
У ДІТЕЙ З ІНТЕЛЕКТУАЛЬНИМИ ПОРУШЕННЯМИ

У статті розглядається актуальність використання комп’ютерних технологій у корекційно-розвивальній 
роботі з дітьми, які мають інтелектуальні порушення (ІП). Зазначено, що цифрові технології відіграють важ-
ливу роль у навчальному процесі, сприяючи розвитку мовлення, когнітивних навичок, комунікативної взаємодії 
та соціалізації дітей. Доведено, що інтерактивні додатки, мультимедійні засоби, альтернативні системи кому-
нікації та програми мовленнєвого розвитку позитивно впливають на навчальну діяльність дітей з ІП, допомага-
ючи адаптувати навчальний процес відповідно до їхніх потреб. Аналіз останніх досліджень вчених О. Василенко, 
Є. Гончарової, З. Зінченко, О. Кукушкіної та інших підтверджує, що застосування комп’ютерних технологій 
у корекційній педагогіці підвищує ефективність навчання та полегшує засвоєння матеріалу. Виділено основні 
завдання комп’ютерних технологій у корекційно-розвивальній роботі: формування мовленнєвих і комунікативних 
навичок, підвищення мотивації до навчання, корекція когнітивних порушень та адаптація дітей до соціального 
середовища. У статті описано різновиди комп’ютерних технологій у корекційній педагогіці, зокрема апаратне 
та програмне забезпечення, яке дозволяє створювати адаптовані навчальні матеріали. Окрему увагу приділе-
но ролі штучного інтелекту (ШІ) у корекційній педагогіці, його можливостям персоналізації навчання, підбору 
оптимальних завдань та розвитку соціальних навичок у дітей з ІП. Визначено основні переваги та ризики вико-
ристання комп’ютерних технологій у корекційній роботі. Важливою умовою ефективності цифрових техно-
логій є компетентність педагогів у сфері їхнього використання, адаптація програмного забезпечення до інди-
відуальних особливостей дітей та контроль батьків у процесі навчання. Зроблено висновок, що комп’ютерних 
технологій є ефективним інструментом для розвитку дітей з ІП за умови дотримання балансу між цифровими 
та традиційними методами навчання. 

Ключові слова: комп’ютерні технології, корекційно-розвивальна робота, інтелектуальні порушення, мовлен-
нєвий розвиток, штучний інтелект.
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COMPUTER TECHNOLOGIES AS A MEANS OF SPEECH DEVELOPMENT  
IN CHILDREN WITH INTELLECTUAL DISABILITIES

The article discusses the relevance of using computer technologies in correctional and developmental work with 
children with intellectual disabilities (ID). It is noted that digital technologies play an important role in the educational 
process, promoting speech development, cognitive skills, communicative interaction, and socialization of children. It has 
been proven that interactive applications, multimedia tools, alternative communication systems, and speech development 
programs positively influence the educational activities of children with ID, helping to adapt the learning process to their 
needs. An analysis of recent research by scientists such as O. Vasylenko, Ye. Goncharova, Z. Zinchenko, O. Kukushkina, 
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and others confirms that the use of computer technologies in corrective pedagogy increases the effectiveness of learning 
and facilitates material comprehension. The main tasks of computer technologies in correctional and developmental 
work are highlighted: the formation of speech and communication skills, increased motivation for learning, correction 
of cognitive impairments, and adaptation of children to the social environment. The article describes various types 
of computer technologies used in corrective pedagogy, including hardware and software that allow for the creation 
of adapted educational materials. Special attention is paid to the role of artificial intelligence (AI) in corrective 
pedagogy, its potential for personalized learning, task selection, and the development of social skills in children with ID.  
The main advantages and risks of using computer technologies in corrective work are identified. An important condition 
for the effectiveness of digital technologies is the competence of teachers in their use, the adaptation of software to 
the individual characteristics of children, and parental control in the learning process. The article concludes that computer 
technologies are an effective tool for the development of children with ID, provided there is a balance between digital 
and traditional teaching methods.

Key words: computer technologies, correctional and developmental work, intellectual disabilities, speech development, 
artificial intelligence.

Актуальність проблеми. У сучасній сис-
темі освіти, все частіше загострюється питання 
оптимізації та використання комп’ютерних 
технологій в корекційно-розвивальній роботі 
із дітьми які мають інтелектуальні порушення 
(ІП). Комп’ютерні технології відіграють важ-
ливу роль у навчанні та мовленнєвому розви-
тку дітей з ІП. У зв’язку з тим, що діти з ІП 
часто мають труднощі у спілкуванні, розумінні 
розмовної мови та висловлюванні своїх думок. 
Використання цифрових інструментів покра-
щує їх сприйняття інформації, підвищує моти-
вацію до навчання та розвитку мовлення. 

Комп’ютерні програми, інтерактивні додатки 
та мультимедійні технології можуть надати нові 
можливості для покращення мовлення дітей. 
Оскільки, інформаційні технології дозволяють 
адаптувати навчальний процес до індивідуаль-
них потреб дитини, створювати цікаві інтерак-
тивні завдання та розвивати навички читання, 
письма та говоріння. Завдяки візуальній під-
тримці, анімації та ігровим елементам такі 
інструменти допомагають дітям легше засвою-
вати новий матеріал. Тому дослідження впливу 
комп’ютерних технологій на розвиток мовлення 
у дітей з ІП є актуальним та важливим для ство-
рення ефективних методик навчання.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
У своїх дослідженнях, вчені О. Василенко, Є. Гон-
чарова, З. Зінченко, О. Кукушкіна, А. Любович, 
С. Ляшенко, Ж. Матюх, Ю. Найди, С. Трикоз 
та ін. підкреслюють важливість застосування 
інформаційних технологій в корекційно-розви-
вальній роботі, оскільки це важливий крок на 
шляху до підвищення ефективності навчання та 
соціалізації дітей з ІП.

Аналізуючи успіхи в галузі корекційної педа-
гогіки в різних країнах, О. Кукушкіна ствер-
джує, що роль комп’ютерних технологій в освіті 

дітей з особливими освітніми потребами вихо-
дить за межі традиційної ролі нових навчаль-
них матеріалів. Для дітей з ІП комп’ютерні тех-
нології визнані унікальним інструментом, що 
забезпечує взаємодію та спілкування з навко-
лишнім світом (Конопляста, Сак, 2012)

На думку С. Трикоз, використання інформацій-
них технологій у навчанні дітей з ІП сприяє покра-
щенню навичок, пов’язаних з увагою, зоровими 
процесами, вирішенням когнітивних завдань та 
чутливістю до зорового контрасту. Зокрема, вико-
ристання інформаційних технологій у навчанні 
дітей з ІП може сприяти покращенню когнітивних 
навичок та мовлення, зокрема у таких сферах як: 
«Монолог» для розвитку правильної вимови; тре-
нажери для усного рахунку та орфографічної прак-
тики; мультимедійні програми для ознайомлення 
дітей з навколишнім середовищем (Трикоз, 2019)

С. Ляшенко та З. Зінченко вважають, що 
однією з важливих функцій інформаційних тех-
нологій є освітній розвиток дитини. За допомо-
гою інформаційних технологій можна створити 
умови для набуття узагальнених уявлень про 
всі необхідні предмети та ситуації, замість нуд-
ного заучування окремих понять чи конкретних 
навчальних ситуацій. Діти оволодівають такими 
важливими розумовими операціями, як узагаль-
нення та класифікація об’єктів за певними озна-
ками (Ляшенко‚ Зінченко, 2013)

Мета дослідження є аналіз ефектив-
ності використання комп’ютерних технологій 
у корекційно-розвивальній роботі для розвитку 
мовлення дітей, які мають ІП.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
У корекційно-розвивальній роботі викорис-
товують різновид методів та прийомів, щоб 
досягнути позитивного результату інтелекту-
ального та мовленнєвого розвитку у дітей з ІП, 
одним із таких є використання комп’ютерних 
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технологій. Комп’ютерні технології – це техно-
логії навчання, що засновані на використанні 
комп’ютерів та програмного забезпечення, які 
вирішують дидактичні завдання для ефектив-
ного розвитку дитини, що не можливо викорис-
товувати без допомоги мультимедійних засобів 
(Миронова, 2003).

Використання комп’ютерних технологій 
у розвитку дітей з ІП, має кілька основних 
завдань. Перша з яких є формування мовленнє-
вих навичок, що об’єднує в собі: навчальні про-
грами, мультимедійні засоби та інтерактивні 
ігри для збагачення розуміння мови, артикуля-
ції та словникового запасу. 

Друга розвиток комунікативних навичок. 
Спеціальні програми та альтернативні засоби 
комунікації дозволяють дітям з труднощами 
в усному мовленні ефективніше взаємодіяти 
з іншими людьми.

Третє покращення мотивації до навчання. 
Інтерактивні елементи, гейміфікація та візу-
альна підтримка роблять навчання цікавим та 
доступним. 

Четверта корекція когнітивних порушень, 
таких як: пам’ять, увага, мислення та сенсомо-
торна координація розвиваються за допомогою 
спеціальних комп’ютерних вправ. 

П’ята адаптація та соціалізація, оскільки 
навчальні симулятори та віртуальні середовища 
допомагають дітям адаптуватися до реального 
життя, розвивають самостійність та соціальні 
навички.

 В освітніх системах комп’ютерних техно-
логій можна розділити на два типи: апаратне 
та програмне забезпечення. Програмне забез-
печення включає групу програм, які викорис-
товують комп’ютери для реалізації сучасних 
інформаційних технологій. Дітям з ІП важко 
утримувати увагу протягом тривалого часу, 
вони не можуть дивитися довге відео чи два. 
Вчителі за допомогою комп’ютерних техноло-
гій використовують спеціальні відеоредактори. 
Виходячи з конкретних моментів, необхід-
них у відео, вони вирізають та монтують його 
в потрібному порядку, що дозволяє їм скоро-
тити довжину та вставити тільки необхідні еле-
менти. Сюди входить створення презентацій, 
розробка ігор для друку (за допомогою липу-
чок), фотоколажів та ін. 

Другим засобом комп’ютерних технологій 
є апаратне забезпечення, яке включає в себе 

все обладнання, необхідне для реалізації про-
грамних технологій. Комп’ютери та ноутбуки 
потрібні для обробки та створення навчальних 
матеріалів. Принтери та сканери потрібні для 
друку матеріалів на заняття. Музичні колонки, 
телевізори, проєктори та сенсорні дошки, які 
потрібні для кращого сприйняття матеріалу 
сенсорними аналізаторами.

Ефективність комп’ютерних технологій 
у корекційно-розвивальній роботі дітей з ІП 
залежить від кількох важливих факторів. Вико-
ристання цифрових технологій у розвитку 
мовлення дітей з ІП має бути адаптованим до 
індивідуальних особливостей кожного дитини. 
Важливими критеріями є рівень її інтелекту-
ального розвитку, мовленнєві навички, а також 
ступінь порушень пізнавальної діяльності.

 Важлива роль полягає у якості програм-
ного забезпечення та його адаптація у закла-
дах освіти. Наявність мультимедійних засобів, 
інтерактивних завдань, що адаптовані для дітей 
з ІП. Вміння педагогів використовувати спеці-
ально розроблені програми, що відповідають 
рівню розвитку дитини. Компетентність педа-
гогів та батьків є одною з ключових вимог, для 
якісного застосування. Педагоги повинні воло-
діти методикою використання комп’ютерних 
технологій у корекційно-розвивальній роботі та 
активно залучати батьків до процесу навчання 
та розвитку дитини. 

Комплексний підхід полягає у тому, що 
комп’ютерні технології поєднуються з тради-
ційними корекційними методами навчання. 
Традиційно виконуючи артикуляційні вправи 
для розвитку м’язів обличчя можна додати ані-
мовані підказками у спеціальних додатках, що 
допоможе підвищити рівень мотивації дитини. 
Залучення дитини до процесу навчання за допо-
могою інтерактивних ігор та стимулів досяг-
нень. Використовуючи елементи гейміфікації 
(нагороди, складність, інтерактивний зворотній 
зв’язок).

Розглядаючи використання комп’ютерних 
технологій у системі корекційно-розвиваль-
них занять, не можливо оминути використання 
штучного інтелекту (ШІ). Унікальність вико-
ристання полягає в багатофункціональності та 
гнучкості використання. ШІ – це нова сучасна 
хвиля розвитку яка шаленим темпом набирає 
обертів та популярності в суспільстві. Дослі-
дженнями роботи ШІ цікавляться такі вчені як: 
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В. Алеф, К. Робінсон, В. Биков, І. Герасименко, 
С. Литвиненко, Т. Полухтович, О. Спіріна та 
інші. ШІ – це віртуальний асистент, який допо-
може у вирішені питань, розв’язуванню задач, 
складанню графіків, таблиць та багато іншого. 

У посібнику «Сучасні засоби комп’ютерних 
технологій для підтримки інклюзивної освіти» 
обґрунтовано актуальність використання 
SMART-технології (інтерактивний програмний 
навчальний комплекс з використанням ШІ). 
Незважаючи на те, що сучасні діти з раннього 
віку знайомі з «Інтернетом», мають доступ до 
численних електронних ресурсів та володіють 
базовими навичками роботи з інформацій-
ними ресурсами, діти з ІП не завжди можуть 
зорієнтуватися в системі інформації, її джере-
лах та інструментах для її обробки. Програма 
SMART-технологій з використанням ШІ, інте-
грується під інтелектуальні можливості дітей 
з ІП, що дозволяє їм з легкістю користуватися 
(Гета, Заіка, Коваленко, 2018).

Використання в корекційно-розвивальній 
роботі з дітьми з ІП, ШІ має значний потенціал. 
Основною перевагою є персоналізація навчання 
ШІ, що дозволяє створювати індивідуальні про-
грами, адаптовані до рівня знань, здібностей 
і потреб дитини. Надає доступ до адаптованих 
навчальних платформ. Аналізує навчальну ситу-
ацію дитини та автоматично підбирає завдання 
відповідного рівня складності. Дозволяючи 
уникнути перевантаження або, навпаки, нудьги. 
Застосунки є доволі гнучкими, діти можуть 
виконувати завдання у власному темпі зі зворот-
нім зв’язком у реальному часі.

Розвиває соціальні та комунікативні навички. 
Технології ШІ можуть допомогти дітям з ІП роз-
винути базові соціальні навички. Моделювати 
соціальні ситуації у віртуальному середовищі, 
що дозволяє дітям практикувати спілкування 
в безпечному просторі. Системи ШІ, чутливі до 
емоцій, тому може навчити дітей розпізнавати 
емоції інших та реагувати на них відповідно до 
ситуації. 

ШІ допомагає дітям з ІП розвивати ког-
нітивні навички та подолати труднощі із 
запам’ятовуванням, увагою та логічним мис-
ленням, оскільки його використовують, як 
тренажери пам’яті та уваги. Потрібно засто-
совувати у міру прогресу дитини, пропонуйте 
вправи для когнітивного розвитку, які посту-
пово ускладнюються. 

Вагомою перевагою є доступність та постійна 
підтримка онлайн-доступу. Систему ШІ можна 
використовувати в будь-який час, навіть за від-
сутності корекційного педагога. 

Одним з важливих у роботі з ШІ є підтримка 
фахівців з корекційно-розвивальної роботи. 
ШІ аналізує прогрес у дітей, його алгоритми 
можуть відстежувати результати та надавати 
інформацію про успіхи чи труднощі, опису-
ють детальну статистику про прогрес дитини. 
ШІ допомагає визначити ефективні методи 
корекції для певної дитини. Також, автома-
тизує рутинні завдання, наприклад, вибір та 
генерація завдань, перевірка тестів та запис 
результатів. Слухає пошуком цікавих завдань 
для дитини відповідно до її можливостей, під-
біркою навчального матеріалу, ілюстрацій до 
нього. Тому, ШІ стає не від’ємною частиною 
в роботі педагога.

Використовуючи комп’ютерні технологій 
у роботі з дітьми з ІП, має декілька недоліків 
та протипоказань. Надмірне використання циф-
рових технологій може мати негативний вплив 
на фізичний та психічний стан дітей. Тривале 
перебування перед екраном може знизити 
активність та призвести до порушень опорно-
рухового апарату та зору. Комп’ютерні техноло-
гій не слід використовувати як засіб розваги без 
освітньої складової. Наприклад, перегляд муль-
тфільмів без обговорення та пасивне засвоєння 
інформації не сприяє розвитку дітей.

Не рекомендується використовувати яскраві, 
постійно мінливі зображення та гучні звуки, 
оскільки вони можуть викликати переванта-
ження нервової системи, підвищене збудження 
та порушення сну. Важливо уникати викорис-
тання програм та додатків, які не відповідають 
віковій категорії дітей. Деякі цифрові продукти 
містять занадто складний або невідповідний 
психологічним особливостям дітей контент. 
Категорично не рекомендується користуватися 
гаджетами перед сном, оскільки синє світло 
екранів може негативно впливати на виро-
блення мелатоніну та ускладнювати засинання.

Комп’ютерні технології мають доповнювати 
освітній процес, а не замінювати традиційні 
методи навчання їх слід використовувати в ігро-
вій формі, що відповідає віку та інтелектуальним 
можливостям дитини з ІП. Особливо важливим 
є обмеження часу, проведеного за гаджетами: 
для дітей 3–4 років використання екрану має 
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бути обмежене до 3–5 хвилин на заняттях, а для 
дітей 5–6 років – до 7–10 хвилин, що дозволить 
запобігти надмірному навантаженню на очі та 
нервову систему. Комп’ютерні технології варто 
використовувати у вигляді інтерактивних ігор, 
мультимедійних презентацій та електронних 
казок, які сприяють розвитку уваги, пам’яті, 
логічного мислення та мовлення. 

Використанням технологій повинні про-
ходити під наглядом педагога, щоб допомогти 
діти з ІП взаємодіяти з цифровим контентом. 
Для розвитку творчих здібностей дітей реко-
мендується використовувати графічні редак-
тори, музичні та художні програми. Крім того, 
корисними є віртуальні екскурсії, які розши-
рюють світогляд та знайомлять дітей з ІП із 
новими темами в захопливій формі. 

Висновки і перспективи подальших дослід- 
жень. Використання комп’ютерні технологій 
у корекційно-розвивальному супроводі дітей з ІП 
є важливим та перспективним напрямом у сучас-
ній корекційній педагогіці. Цифрові технології 
значно розширюють можливості навчання та 
сприяють мовленнєвому, когнітивному, комуніка-
тивному та соціальному розвитку дітей. 

Використання комп’ютерних технологій 
у корекційній педагогіці допомагає адаптувати 
навчальний процес до індивідуальних потреб 
дітей. Завдяки мультимедійній підтримці, 

інтерактивним іграм, програмам розвитку мов-
лення та альтернативним засобам комунікації 
діти з ІП можуть значно покращити свою ака-
демічну успішність та покращити мовленнєві 
навички. 

Особливу увагу слід приділяти комплек-
сному підходу, поєднуючи традиційні методи 
навчання з сучасними технологічними рішен-
нями. Важливо також обмежити час пере-
бування перед екраном, щоб уникнути пере-
вантаження нервової системи та проблем 
з фізичним здоров’ям. Ключовими факторами 
успішного впровадження комп’ютерних техно-
логій у корекційно-виховну діяльність є якість 
програмного забезпечення, адаптивність тех-
нології до індивідуальних потреб дітей, рівень 
підготовки педагогів та залучення батьків до 
навчального процесу. 

Перспективними напрямками є викорис-
тання ШІ для персоналізованого навчання, 
адаптації завдань до здібностей дитини, розви-
тку соціальних навичок та автоматизації корек-
ційних завдань. Таким чином, комп’ютерні 
технології є ефективним інструментом для 
навчання та розвитку дітей з ІП. Для досяг-
нення найкращих результатів їх використання 
має бути ретельно спланованим, враховувати 
індивідуальні особливості дітей та контролю-
ватися педагогами та батьками.
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ENGLISH AS A MEANS OF PROFESSIONAL COMMUNICATION  
IN AN ENGINEERING AND PEDAGOGICAL ENVIRONMENT:  

CHALLENGES AND OPPORTUNITIES

The article is devoted to the study of the importance of English as a key tool for professional communication in 
the modern engineering and pedagogical environment. In the context of globalisation and international integration, 
where scientific and technological progress and the exchange of knowledge are becoming transnational, English language 
skills are becoming an essential prerequisite for the successful professional activity of engineering and teaching staff.

The article discusses in detail the role of English in providing access to the latest scientific publications, technical 
documentation, participation in international conferences, seminars and other forms of information exchange. It 
emphasises that English is the language of international communication in the field of science and technology, which 
makes its knowledge crucial for engineers and teachers who want to keep abreast of the latest achievements in science 
and technology.

Particular attention is paid to analysing the importance of English for establishing international contacts, participating 
in joint research projects, and exchanging experiences and ideas with colleagues from different countries. The author 
stresses that English language skills help to broaden professional horizons, establish partnerships with foreign educational 
and research institutions, and open up opportunities for international academic mobility.

The article also discusses the impact of learning English on the development of engineers’ and teachers’ cognitive 
skills, such as critical thinking, analytical skills, problem solving and generating new ideas. The author notes that English 
language skills contribute to the development of intercultural competence, which is an important factor for successful 
professional activity in a multicultural and multilingual world.

The article also analyses the problems associated with the use of English in the engineering and educational environment, 
such as insufficient language skills, difficulties in understanding technical terminology, language barriers, etc. The article 
suggests ways to solve these problems, in particular by improving English language training programmes for engineering 
and pedagogical staff, using modern teaching methods, creating conditions for practising communication in English, etc.

Key words: English language, professional communication, engineering and pedagogical environment, globalisation, 
international cooperation, engineering education, pedagogy, intercultural competence, critical thinking, analytical skills, 
technical terminology, language barrier.

Ірина ЛУЧЕНЦОВА
кандидат педагогічних наук, старший викладач, Харківський національний університет імені В. Н. 
Каразіна, майдан Свободи, 4, Харків, Україна, 61022
ORCID: 0000-0002-1531-4083

Бібліографічний опис статті: Лученцова, I. (2025). Англійська мова як засіб професійної 
комунікації в інженерно-педагогічному середовищі: виклики та можливості. Acta Paedagogiсa 
Volynienses, 1, 181–187, doi: https://doi.org/10.32782/apv/2025.1.26



182 183

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 1, 2025

АНГЛІЙСЬКА МОВА ЯК ЗАСІБ ПРОФЕСІЙНОЇ КОМУНІКАЦІЇ  
В ІНЖЕНЕРНО-ПЕДАГОГІЧНОМУ СЕРЕДОВИЩІ:  

ВИКЛИКИ ТА МОЖЛИВОСТІ

Стаття присвячена дослідженню значення англійської мови як ключового інструменту професійного спілку-
вання в сучасному інженерно-педагогічному середовищі. В умовах глобалізації та міжнародної інтеграції, коли 
науково-технічний прогрес і обмін знаннями набувають транснаціонального характеру, володіння англійською 
мовою стає невід’ємною умовою успішної професійної діяльності інженерно-педагогічних працівників.

У статті детально розглядається роль англійської мови у забезпеченні доступу до найновіших наукових публі-
кацій, технічної документації, участі в міжнародних конференціях, семінарах та інших формах обміну інфор-
мацією. Підкреслюється, що саме англійська мова є мовою міжнародного спілкування в науково-технічній сфері, 
що робить її знання критично важливим для інженерів-педагогів, які прагнуть бути в курсі останніх досягнень 
науки і техніки.

Особлива увага приділяється аналізу значення англійської мови для налагодження міжнародних контактів, 
участі в спільних дослідницьких проектах, обміну досвідом та ідеями з колегами з різних країн. Автор наголошує 
на тому, що володіння англійською мовою сприяє розширенню професійних горизонтів, встановленню партнер-
ських відносин з іноземними освітніми та науковими установами, а також відкриває можливості для міжна-
родної академічної мобільності.

У статті також розглядається вплив вивчення англійської мови на розвиток когнітивних здібностей інженерно-
педагогічних працівників, таких як критичне мислення, аналітичні здібності, вміння вирішувати проблеми та генеру-
вати нові ідеї. Автор зазначає, що володіння англійською мовою сприяє формуванню міжкультурної компетентності, 
що є важливим фактором успішної професійної діяльності в умовах полікультурного та багатомовного світу.

Окремо аналізуються проблеми, пов’язані з використанням англійської мови в інженерно-педагогічному 
середовищі, такі як недостатній рівень володіння мовою, труднощі у розумінні технічної термінології, мовний 
бар’єр та інші. У статті пропонуються шляхи вирішення цих проблем, зокрема, шляхом вдосконалення програм 
навчання англійської мови для інженерно-педагогічних працівників, використання сучасних методів навчання, 
створення умов для практики спілкування англійською мовою та ін.

Ключові слова: англійська мова, професійна комунікація, інженерно-педагогічне середовище, глобалізація, 
міжнародна співпраця, інженерна освіта, педагогіка, міжкультурна компетентність, критичне мислення, ана-
літичні здібності, технічна термінологія, мовний бар’єр.

Problem statement. In today’s interconnected 
world, English has become indispensable in educa-
tion, science, and technology, particularly for engi-
neering educators. Their profession demands the 
training of highly skilled professionals for diverse 
industries, making English proficiency crucial for 
effective communication and knowledge dissemi-
nation (Davis, 2017; Reinhart, 2019; Smith, 2020). 
The rapid pace of scientific and technological 
advancement, coupled with globalized economies 
and integrated education systems, further under-
scores English’s importance as the lingua franca of 
international collaboration (Brown, 2019).

This study addresses the urgent need to enhance 
English language skills among engineering educa-
tors. Several factors contribute to this need:

Internationalization of Education and Research: 
Initiatives like the Bologna Process, international 
exchange programs, and collaborative research 
projects necessitate strong English skills for seam-
less participation and knowledge exchange (Bal-
andina, 2012). As Kohut (2015) notes, Ukraine’s 
integration into the European educational space 
hinges on raising foreign language proficiency, 
especially English, among future specialists.

Access to Information and Professional Devel-
opment: English dominates scientific publications, 
technical documentation, software, and other vital 
professional resources (Clark, 2009; Crystal, 2019). 
As Leontiev (2010) argues, English proficiency is not 
merely desirable but essential for the professional com-
petence of modern specialists. Furthermore, Balandina 
(2012) highlights the importance of international 
mobility for both students and teachers, which relies 
heavily on English proficiency. Insufficient English 
skills can limit access to cutting-edge research, hinder 
participation in international conferences and collabo-
rations (Brown, 2019), and ultimately impede profes-
sional growth. Wilson (2018) discusses the importance 
of English for publishing scientific articles.

Current Limitations of English Language Train-
ing: Existing English language programs for engi-
neering educators often fall short of meeting the 
specific communication demands of their profes-
sion (Dudley-Evans & St John, 1998). There is a 
need for innovative teaching methodologies that 
focus on developing professional communicative 
competence (Swales, 2004; Taylor, 2016) and pre-
paring educators for success in international aca-
demic and professional settings.
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Analysis of recent research and publications. 
Foreign scholars emphasize the crucial role of 
English in engineering education and professional 
practice. Davis (2017) highlights its importance 
for communicating complex technical concepts 
and staying abreast of global innovations. Reinhart 
(2019) points out that English fluency is essential 
for both academic success and career advancement, 
yet many engineering educators face language train-
ing barriers. Brown (2019) argues that while English 
proficiency offers access to global knowledge, inad-
equate training hinders content creation and profes-
sional development. Smith (2020) stresses the need 
for mastering both technical language and profes-
sional communication skills (presentations, reports, 
negotiations). Swales (2004) and Taylor (2016) 
advocate for English for Specific Purposes (ESP) 
programs tailored to engineers’ needs, while Lee 
(2010) underscores the importance of mastering pro-
fessional jargon and adapting communication styles 
for global workplaces. Collectively, these scholars 
highlight the challenges and opportunities presented 
by English as the dominant language in engineering, 
emphasizing the need for targeted language training 
to equip educators and professionals for interna-
tional collaboration. Ukrainian scholars are actively 
researching the use of English in the engineering 
and pedagogical environment. Zakharova L. (2012) 
stresses the importance of intercultural commu-
nication, Ivanova O. (2020) studies professional 
communication in engineering education, Kohut I. 
(2015) draws attention to the need to learn specific 
vocabulary, Mykhailova T. (2014) discusses the role 
of language norms, Leontiev O. (2010) focuses on 
the role of foreign languages in professional educa-
tion, Petrenko V. (2019) analyses the psychological 
and pedagogical aspects of professional communi-
cation. All of them stress the importance of English 
for the successful professional activity of engineers 
and teachers in the international context.

Aim of the Article. The purpose of the study is 
to determine the role and importance of English in 
the professional communication of engineering edu-
cators. Also, we need to investigate the specific uses 
of English within various engineering and educa-
tional contexts, to identify the key challenges faced 
by engineering educators when using English, to 
develop recommendations for improving English 
language instruction for engineering educators.

Main material. To achieve these aims, the 
study will employ a mixed-methods approach, 

including: analysis of relevant literature and doc-
uments; observation of professional activities; and 
statistical analysis of collected data. The findings 
will inform the development of effective English 
language programs designed to cultivate profes-
sional communicative competence and prepare 
engineering educators for successful engagement 
in the international academic and professional 
community.

The findings of the study can serve as a basis 
for the development of effective English language 
teaching programs for engineering teachers, aimed 
at developing their professional communicative 
competence and preparing them for successful 
activities in the international educational and sci-
entific environment.

The study’s theoretical framework encompasses 
three interconnected areas: (1) linguistic aspects of 
professional communication, (2) sociolinguistic 
factors influencing English use in engineering and 
pedagogical contexts, and (3) psychological and 
pedagogical principles of English language acqui-
sition for professional purposes.

Professional communication is a complex soci-
olinguistic phenomenon, characterized by a num-
ber of features determined by the specifics of the 
professional activity.

Effective professional communication is key to the 
success of any organization or individual. It helps to:

–– Increase labor productivity.
–– Improve the quality of products and services.
–– Strengthen partnerships.
–– Ensure a positive company image.
–– Avoid conflicts and misunderstandings.

Professional communication is a process of inter-
action between professionals in the context of profes-
sional activities aimed at achieving common goals 
and solving professional problems. It includes the 
exchange of information, ideas, experiences, as well 
as the establishment and maintenance of professional 
contacts (Ivanova, 2020, p. 25).

Engineering and teaching combine technical 
and pedagogical aspects, which is reflected in the 
peculiarities of professional communication. Engi-
neer-teachers need to master both technical termi-
nology and pedagogical methods and techniques 
in order to communicate effectively with students, 
colleagues, and partners. Their communication is 
characterized by accuracy, logic, structure, and 
consideration of the psychological characteristics 
of the audience (Petrenko, 2019, p. 47).
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Professional communication is a multifaceted 
and complex phenomenon, encompassing various 
forms of interaction between people in the con-
text of their professional activities. It is not only 
an exchange of information but also a process of 
establishing contacts, achieving mutual under-
standing, influence, and cooperation.

Professional communication has its own pecu-
liarities in different fields of activity. For example, 
in the technical field, it is characterized by preci-
sion and conciseness, in the humanitarian field by 
emotionality and imagery, in the service sector by 
politeness and customer orientation.

Professional communication is regulated by cer-
tain language norms and standards that define the 
correct use of language in a professional context. 
These norms may relate to vocabulary, grammar, 
style, and communication etiquette (Mikhailova, 
2014, p. 135).

Effective professional communication involves 
taking into account the cultural characteristics of 
the interlocutors. Different cultures may have dif-
ferent communication styles, behavioral norms, 
and traditions that need to be taken into account 
in order to avoid misunderstandings and conflicts 
(Andreeva, 2013, p. 158).

Globalization is leading to an increase in inter-
cultural interaction and the expansion of the use of 
English in engineering and education. This requires 
a high level of English proficiency for successful 
professional activity (Zakharova, 2012, p. 180).

The psychological and pedagogical aspects of for-
eign language teaching play an important role in the 
formation of foreign language communicative com-
petence of professionals. Motivation is a key factor in 
successful foreign language learning. For engineering 
educators, important motivations may include profes-
sional development, the opportunity to participate in 
international projects, access to up-to-date scientific 
information, and broadening of horizons (Serhienko, 
2012, p. 205).

Teaching English for professional purposes 
should aim to develop the skills necessary for suc-
cessful professional communication. It is impor-
tant to use authentic materials, model real-life 
situations of professional communication, and use 
interactive teaching methods (Brown, 2019).

The development of communicative skills 
(speaking, writing, listening, reading) is a priority 
task in teaching English for professional commu-
nication. It is important to teach engineering edu-

cators to communicate effectively in different situ-
ations of professional activity, taking into account 
the cultural characteristics of the interlocutors 
(Swales, 2004).

Modern engineering educators, working in the 
context of globalization and international integra-
tion, are constantly faced with the need to use Eng-
lish in their professional activities. Proficiency in 
English is an important factor for success in this field, 
as it provides access to world knowledge, facilitates 
participation in international projects, and expands 
opportunities for professional development.

Engineering educators may use English in a vari-
ety of professional communication situations. When 
speaking in English at conferences, seminars, or to an 
audience, engineering educators present their research, 
methods, or projects (Anderson, 2015). It is important 
to have public speaking skills and be able to express 
your thoughts clearly and understandably in English. 
When communicating with colleagues, partners, or 
students in English, engineering educators discuss 
technical issues, share experiences, and seek solutions 
to problems (Thomas, 2014). It is important to be 
familiar with technical terminology and to be able to 
hold a discussion in English. Business correspondence 
with foreign partners, colleagues, or students is often 
conducted in English (Moore, 2013). It is important to 
have business writing skills and to be able to write let-
ters, requests, proposals, and other documents in Eng-
lish. Participating in international projects or working 
with foreign companies may involve negotiating in 
English (Jackson, 2012). It is important to have negoti-
ation and compromise skills in English.

English used in the context of engineering and 
education has its own unique lexical and grammat-
ical features that distinguish it from ordinary Eng-
lish. These features are due to the specificity of the 
professional activity of engineer-educators, which 
combines technical and pedagogical aspects.

Engineering and pedagogical activities are char-
acterized by the use of a large number of special-
ized terms covering various fields of knowledge 
such as engineering, pedagogy, psychology, infor-
mation technology, etc. This terminology can refer 
to both technical processes and equipment (e.g., 
«automation», «robotics», «CAD/CAM») and 
pedagogical methods and techniques (e.g., «didac-
tics», «E-learning») (Richards, 2011). Mastery of 
this terminology is crucial for engineering educa-
tors as it enables them to communicate effectively 
with colleagues, understand technical documenta-
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tion, participate in scientific discussions, and share 
professional experiences.

In addition to official terminology, engineering 
educators may use what is known as professional 
jargon in their professional communication, which 
is a set of informal words and expressions used in 
a particular professional group (Lee, 2010). This 
jargon may include abbreviations, acronyms, met-
aphors, and other linguistic devices that are under-
standable to members of the group but may not be 
clear to outsiders. The use of professional jargon 
can help to create a sense of community and iden-
tity among engineering educators and can facilitate 
and speed up communication. However, it should 
be remembered that the use of jargon is only appro-
priate in informal situations with colleagues, while 
in formal situations such as presentations, reports, 
or communication with management, formal ter-
minology should be preferred.

English in engineering and pedagogical con-
texts often contains borrowings from other lan-
guages, particularly Greek and Latin, which are 
traditional for scientific and technical terminology 
(Clark, 2009). These borrowings can be either sin-
gle words (e.g., «algorithm», «paradigm», «con-
cept») or phrases (e.g., «modus operandi», «ad 
hoc», «a priori»). Knowledge of these borrowings 
is important for understanding scientific and tech-
nical literature and for communicating with for-
eign colleagues, as many of these terms are inter-
national and used in different languages.

English used in engineering and pedagogical 
contexts is often characterized by a scientific and 
technical style, which has its own grammatical 
features (Clark, 2009). This style is characterized 
by objectivity, accuracy, logic, and impersonality. 
Scientific and technical styles often use passive 
constructions (e.g., “The experiment was con-
ducted...”), impersonal constructions (e.g., “It is 
known that...”), complex subordinate clauses, and 
various adverbial phrases.

The grammar of English in engineering and 
pedagogical contexts is often more formal than in 
spoken language (Crystal, 2019). This is reflected 
in the use of more complex grammatical structures, 
the avoidance of contractions and colloquialisms, 
and a stricter adherence to grammatical rules.

The grammar of English in engineering and 
pedagogical contexts tends to be universalised 
and standardised, which facilitates communication 
between professionals from different countries and 

cultures (Mauranen, 2006). This is manifested in 
the use of clear and unambiguous grammatical 
constructions and the desire to avoid ambiguity 
and inaccuracy.

Mastering the lexical and grammatical features 
of the English language in the context of engineering 
and pedagogical is a prerequisite for the successful 
professional activity of engineers and teachers. An 
in-depth understanding of these features enables 
them to communicate effectively with colleagues, 
understand technical documentation, participate 
in international projects and contribute to the 
development of science and technology.

Working in a context of globalisation and 
international integration, modern engineering 
educators are constantly faced with the need to 
use English in their professional activities. English 
language skills are an important factor for success 
in this field, providing access to world knowledge, 
facilitating participation in international projects and 
expanding opportunities for professional growth. 
However, teaching English to engineering teachers 
has its own challenges that need to be addressed.

Many engineering educators have inadequate 
English language skills, which hinders their 
professional activities (Balandina, 2012). This 
may be due to various factors, such as insufficient 
hours of English language study at university, 
low motivation to learn, lack of communication 
practice, etc.

Even if engineering educators have some 
knowledge of English, they may experience difficulties 
in communication due to lack of practice (Dudley-
Evans & St John, 1998). This may be because they do 
not have the opportunity to communicate with native 
speakers, participate in international events, or use 
English in their daily work.

The language barrier is one of the most serious 
problems engineering educators face when using 
English (Holmes, 2013). It can manifest itself in 
difficulties in understanding spoken and written 
language, inability to express their thoughts 
clearly and understandably in English, fear of 
communicating with native speakers, etc.

Engineering education involves the use of a 
large amount of specialised technical terminology 
that can be difficult to understand even for those 
with a good command of English (Lee, 2010). 
This can be true for individual terms as well as for 
whole phrases that have a specific meaning in the 
engineering and pedagogical context.
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To address these issues, a number of measures 
need to be taken to improve English language 
teaching for engineering teachers.

English language curricula for engineering 
and education specialists should be designed to 
meet the needs and characteristics of this group 
of students (Leontiev, 2010). They should include 
a sufficient number of hours devoted to English 
language learning and the use of modern teaching 
methods and technologies.

Modern teaching methods and technologies 
such as interactive methods, multimedia, distance 
learning can make the process of learning English 
more effective and interesting for students 
(Anderson, 2015). It is important to use authentic 
materials, model real situations of professional 
communication and create conditions for students’ 
active participation in the learning process.

Students’ independent work with English-
language materials is an important factor in 
successful language acquisition (Moore, 2013). 
Students should have the opportunity to work 
with scientific literature, technical documentation, 
internet resources and other materials in English 
that are relevant to their professional interests.

Communication practice is a prerequisite for 
overcoming language barriers and developing 
communication skills (Jackson, 2012). To achieve 
this, it is necessary to create conditions for students 
to communicate with native speakers, organise 
language clubs, hold international events, facilitate 
internships for students abroad, etc.

Highly qualified teachers, who not only have a 
deep knowledge of English, but also have experience 
in working with technical and pedagogical audiences, 
are key to successful learning (Thomas, 2014). It is 
important for teachers to have modern teaching 
methods, to be able to create a favourable atmosphere 
in the classroom and to motivate students to learn 
English.

Solving the problems associated with the 
learning of English by engineering teachers is 
an important task that requires a comprehensive 
approach and joint efforts by teachers, students, 
university administrators and employers. 

Conclusions and prospects for further 
research. The study of the role and importance 
of English in the professional communication of 
engineering teachers has allowed us to draw a 
number of important conclusions and to formulate 
recommendations for improving the teaching of 
English to this category of professionals.

The results of the study confirmed that 
English plays a key role in the professional 
activities of engineering teachers in the 
context of globalisation and international 
integration. The study found that engineering 
educators use English in various situations of 
professional communication, such as presenting 
research results, discussing technical issues, 
corresponding with foreign partners and 
conducting negotiations. At the same time, they 
face a number of difficulties related to insufficient 
language skills, lack of communication practice, 
language barriers and complexity of technical 
terminology. Successfully solving these problems 
will help to improve the quality of engineering 
and teaching staff training, their competitiveness 
on the labour market and their integration into 
the international professional space.

Prospects for further research in this area may 
be related to the study of the peculiarities of the 
use of English in various fields of engineering and 
pedagogical activity, the development and testing 
of new methods and technologies of teaching 
English to engineers and teachers, the study of 
students’ motivation to learn English and ways 
of improving it, the analysis of the effectiveness 
of various forms of organising training, and the 
development of new methods of teaching English 
to engineers and teachers.

The present study constitutes a contribution 
to the urgent problem of enhancing the quality 
of professional training for engineering teach-
ers. It is hoped that the results and recommenda-
tions of the study will prove useful to teachers, 
students, administrators of educational institu-
tions, and all those interested in the develop-
ment of engineering and pedagogical education 
in Ukraine.
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КОМУНІКАТИВНА ОРГАНІЗАЦІЯ НАВЧАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ ЗДОБУВАЧІВ 
ВИЩОЇ ОСВІТИ

У статті зазначено, що важливим в навчальному процесі ВНЗ на сучасному етапі є впровадження, поряд 
із традиційними, інноваційних підходів, форм і методів навчання, спрямованих на якісне засвоєння здобувачами 
знань, умінь і навичок, розвиток їхньої розумової діяльності, стимуляція творчої активності здобувачів, вияв-
лення вмінь та навичок критичного осмислення проблем, набуття досвіду самостійного опрацювання навчаль-
ного матеріалу, пошукової роботи, набуття якостей, які стануть у нагоді в професійній діяльності. У науко-
вій розвідці визначено, що комунікативний принцип навчання мови актуалізує проблему мовної комунікації, що 
є необхідною умовою існування та розвитку культури, вона забезпечує єдність культурних процесів у соціумі: 
створенні, зберіганні та трансляції культурних цінностей. Усі ці процеси закладаються у курсі «Основи науко-
вих досліджень», «Сучасна українська літературна мова», «Українська мова (за професійним спрямуванням)», 
«Методика навчання української мови». Комунікативна діяльність – це та ланка, у якій перетинаються та вза-
ємодіють мова як знакова її система методика викладання і культура, у якій мова існує й виступає її необхідним 
компонентом. Урахування цього зв’язку дозволяють попередити не тільки мовні, а й культурологічні помилки 
в мовленнєвому спілкуванні. Для обґрунтування цього принципу проаналізовано комунікативну особистісну орга-
нізацію навчальної діяльності здобувача, яка передбачає три умови. Проаналізовано сутність понять «компе-
тенція», «компетентність», дано чітке розмежування цих двох термінів. У процесі навчання здобувачів філо-
логічного факультету основними завданнями з вивчення різних курсів є розгляд: теоретичних питань сучасної 
української літературної мови; концептуальних засад граматики сучасної української літературної мови вищої 
філологічної освіти, останніх досягнень українського та зарубіжного мовознавства; аналіз ключових проблем, 
спірних питань, що сприяють формуванню в майбутніх філологів науково-лінгвістичного мислення. У науковій 
розвідці зазначено, що проєктна методика полягає в спрямованості на створення певного виокремленого кінцево-
го продукту, що ґрунтується на власному досвіді здобувачів. Тому однією з переваг проєктної методики навчан-
ня мови зазначено той факт, що вона передбачає не тільки авдиторну, а й активну самостійну, індивідуальну 
та дистанційну роботу здобувачів.
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COMMUNICATIVE ORGANIZATION OF EDUCATIONAL ACTIVITIES  
OF HIGHER EDUCATION STUDENTS

 The article states that it is important in the educational process of higher education institutions at the present stage 
to introduce, along with traditional ones, innovative approaches, forms and methods of learning aimed at high-quality 
assimilation of knowledge, skills and abilities by students, the development of their mental activity, stimulation of students’ 
creative activity, identification of skills and abilities for critical thinking, acquisition of experience in independent 
processing of educational material, search work, acquisition of qualities that will be useful in professional activity. 
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The scientific investigation determined that the communicative principle of language learning actualizes the problem 
of linguistic communication, which is a necessary condition for the existence and development of culture, it ensures 
the unity of cultural processes in society: the creation, preservation and transmission of cultural values. All these processes 
are laid down in the course “Fundamentals of Scientific Research”, “Modern Ukrainian Literary Language”, “Ukrainian 
Language (for Professional Purposes)”, “Methodology of Teaching the Ukrainian Language”. Communicative activity 
is the link in which language as its symbolic system, teaching methodology and culture, in which language exists 
and acts as its necessary component, intersect and interact. Taking into account this connection allows us to prevent 
not only linguistic, but also cultural errors in speech communication. To substantiate this principle, the communicative 
personal organization of the applicant’s educational activity, which involves three conditions, was analyzed. The essence 
of the concepts of “competence”, “competence”, a clear distinction between these two terms was given. In the process 
of training applicants of the Faculty of Philology, the main tasks for studying various courses are to consider: theoretical 
issues of the modern Ukrainian literary language; conceptual foundations of grammar of modern Ukrainian literary 
language of higher philological education, the latest achievements of Ukrainian and foreign linguistics; analysis of key 
problems, controversial issues that contribute to the formation of scientific and linguistic thinking in future philologists. 
The scientific research indicates that the project methodology is aimed at creating a certain isolated final product, based 
on the students’ own experience. Therefore, one of the advantages of the project methodology of language teaching is 
the fact that it provides not only classroom, but also active independent, individual and distance work of students.

Key words: competence, competence, communicative organization of the student’s educational activity, principles 
of modular learning, project methodology.

Актуальність проблеми. Враховуючи 
інтенсивний розвиток високотехнологічних 
галузей економіки, наукомісткої продукції та 
стимулювання ринку інновацій на сучасному 
етапі розвитку людства модернізація системи 
освіти – це основна мета підготовки кадрів. 
У зв’язку з цим, аналіз досліджень сучасних 
моделей освітньої діяльності та інноваційних 
процесів у вищій освіті звісно є важливим 
і актуальним. 

Тому, у системі інноваційних змін, що відбу-
ваються і в українському суспільстві (інтегра-
ція до європейського освітнього простору; гло-
балізація соціально-економічних, політичних 
процесів), одне з перших місць посідає онов-
лення змісту вищої освіти з метою підготовки 
компетентних і конкурентоспроможних випус-
кників, які завдяки якісній підготовці зможуть 
реалізуватися в суспільстві. Як наслідок, осо-
бливо важливого значення набуває ефективне 
вивчення української мови шляхом застосу-
вання в навчальному процесі інноваційних 
форм, методів і принципів навчання в умовах 
сьогодення (Удовенко, 2004). 

На основі матеріалів дослідження та практич-
ного досвіду викладання сучасної української 
літературної мови при підготовці майбутніх учи-
телів-словесників у вищій школі, з’ясовано, що 
особливо важливим є впровадження у навчаль-
ному процесі поряд з традиційними інновацій-
них підходів, форм і методів навчання, спрямо-
ваних на якісне засвоєння знань, умінь і навичок 
студентами, розвиток їхньої розумової діяль-
ності, стимуляція творчої активності студентів, 

виявлення умінь та навичок критичного осмис-
лення проблем, набуття досвіду самостійного 
опрацювання навчального матеріалу, пошукової 
роботи, набуття якостей, які стануть у нагоді 
в професійній діяльності. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
У викладанні курсу необхідно враховувати 
також ідеї антропоцентричної наукової пара-
дигми, орієнтованої на особистість студента 
з його комунікативними та пізнавальними потре-
бами, актуалізувати в сучасній мовній освіті 
культуро-орієнтовані підходи до навчання мови. 
У сучасній методиці навчання мови цей погляд 
відображається у створенні нових підходів до 
навчання мови (культурологічний, лінгвокуль-
турологічний, соціокультурний), формування 
нових предметних і ключових компетентностей, 
які необхідно формувати в процесі навчання 
мови (соціокультурної, лінгвокультурологічної, 
комунікативної). 

Українські вчені – І. Огієнко, Ю. Шевельов, 
О. Курило, В. Ващенко, С. Єрмоленко, В. Скля-
ренко, М. Кочерган, П. Гриценко, В. Кононенко 
та інші розглядають мову як скарбницю наці-
ональної культури, а культуру – як «чинник 
формування мовних явищ і процесів». Надання 
переваги мові або культурі, визначення функції 
однієї з них як основної було б неправомірним; 
сьогодні є актуальною проблема поєднання цих 
сфер духовного життя як спільного процесу, 
що розглядається в рамках лінгвокультурології. 
Вивчення мовних одиниць є одночасно вивчен-
ням рідної культури та входженням в культуру 
народу – носія мови, яка вивчається. 
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Мета дослідження полягає у визначенні інно-
ваційних форм, методів і принципів навчання 
в умовах сьогодення та основних шляхів їх реа-
лізації в процесі навчання студентів-філологів.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Комунікативний принцип навчання мови 
актуалізує проблему мовної комунікації, що 
є необхідною умовою існування та розвитку 
культури, вона забезпечує єдність культурних 
процесів у соціумі: створенні, зберіганні та 
трансляції культурних цінностей. Усі ці про-
цеси закладаються у курсі «Основи наукових 
досліджень», «Сучасна українська літературна 
мова», «Українська мова (за професійним спря-
муванням)», «Методика навчання української 
мови». Комунікативна діяльність – це та ланка, 
у якій перетинаються та взаємодіють мова як 
знакова її система методика викладання і куль-
тура, у якій мова існує й виступає її необхідним 
компонентом. Урахування цього зв’язку дозво-
лить попередити не тільки мовні, а й культуро-
логічні помилки в мовленнєвому спілкуванні. 

Для обґрунтування цього принципу слід про-
аналізувати комунікативну особистісну органі-
зацію навчальної діяльності студента. 

Комунікативна організація передбачає три 
основні умови: 

1. Спрямованість навчання студента не на 
здобуття мовних знань, а на вироблення нави-
чок (граматичних, лексичних, фонетичних, 
мовленнєвих умінь), що забезпечують можли-
вість здійснення мовленнєвої діяльності під час 
спілкування, реалізацію мови в актах комуніка-
ції (Тарнопольський, 2006, с. 52). 

2. Друга умова, пов’язана з реалізацією 
принципу комунікативної організації, перед-
бачає комунікативний характер вправ, що вико-
ристовуються в навчальному процесі для виро-
блення навичок і мовленнєвих умінь (принцип 
ситуативного мовленнєвого спілкування) (Тар-
нопольський, 2006, с. 53).

О.Б. Тарнопольський зазначає, що найдореч-
ніше застосовувати вправи різних рівнів, а най-
краще – вправи найвищого рівня, призначені для 
засвоєння мовного матеріалу і розвитку мовлен-
нєвих умінь в реальній комунікативній ситуації, 
а також таких, що відповідають меті навчання – 
розвитку комунікативної компетенції. 

У дослідженнях сучасних лінгводидактів, які 
вивчали питання компетентнісного підходу до 
навчання, велику увагу зосереджено осмисленню 

таких понять, як «компетенція» і «компетент-
ність». Ці два терміни тривалий час були пред-
метом дискусій, оскільки аналіз наукових дже-
рел засвідчив, що мовознавці та лінгводидакти 
по-різному підходять до їх визначень. Донедавна 
терміни «компетенція» і «компетентність» 
вживались як синонімічні лексичні структури. 
Ця схожість не випадкова, так як обидва поняття 
походять від латинського слова «competentia» – 
узгодженість, відповідність, а «compete» – відпо-
відати, бути здатним (Бусел, 2002, с. 217). Щоб 
не виникали труднощі перекладу, слід чітко роз-
межувати ці два терміни, що згодом було запро-
поновано сучасними лінгводидактами. Так, 
Т. Байбара, Н. Бібік, А. Богуш, М. Вашуленко, 
Л. Мамчур, М. Пентилюк, О. Пометун, К. Поно-
марьова, О. Савченко, Г. Шелехова, А. Ярмолюк 
та ін. у своїх наукових дослідженнях розрізня-
ють поняття «компетенція» і «компетентність». 
Учені розглядають «компетенцію» як катего-
рію об’єктивну, тобто як норму, вимогу, ціль, 
а «компетентність» – суб’єктивну, особистісну, 
як результат оволодіння певною компетенцією. 
Як бачимо, об’єктивні умови називають компе-
тенцією і розуміють їх як коло питань, з якими 
студент має бути обізнаний, або сферу діяль-
ності, у якій він повинен бути компетентним. 
Як суб’єктивні умови, тобто компетентності, 
трактується здатність студента, набута у про-
цесі навчання (включає знання, вміння, нави-
чки, цінності і ставлення), яка може реалізо-
вана на практиці. 

3. Формування у студентів спонукально-
мотиваційної фази діяльності – створення 
потреби в мовленнєвому спілкуванні. Для цього 
потрібна висока позитивна мотивація: 

а) без мотивації мовленнєва діяльність вза-
галі не може розпочатися; 

б) сама ефективність мовленнєвої діяльності 
зростає, коли є високою позитивна мотивація 
(Тарнопольський, 2006).

Національно-культурний компонент сприяє 
формуванню мовної свідомості здобувачів 
через усвідомлення мови як чинника культур-
ної спадщини, як скарбниці культури, уміння 
виділяти в мовних одиницях різних рівнів. 

В. Дороз зазначає, що «сучасні реалії інфор-
матизованого суспільства, прагнення до євроін-
теграції зумовили пошук нових концептуальних 
підходів до розвитку освіти, науки, культури». 
У процесі вивчення мовних одиниць для здо-
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бувачів філологічного факультету основними 
завданнями курсу є: 

–– розгляд теоретичних питань сучасної укра-
їнської літературної мови; концептуальних засад 
граматики сучасної української літературної 
мови вищої філологічної освіти, останніх досяг-
нень українського та зарубіжного мовознавства;

–– аналіз ключових проблем, спірних питань, 
що сприяють формуванню у майбутніх філологів 
науково-лінгвістичного мислення (Дороз, 2008). 

В організації навчального процесу в системі 
підготовки спеціалістів-філологів використову-
ється кредитно-трансферна технологія викла-
дання української мови у вищій школі, що 
передбачає оптимізацію освітнього процесу, 
посилення уваги до самостійної роботи здобу-
вачів. Розглядаються традиційні і нові підходи 
до визначення статусу частин мови, дискусійні 
питання щодо проблеми другорядних членів 
речення в сучасному мовознавстві, сучасні під-
ходи щодо класифікації членів речення, детермі-
нантні й синкретичні члени речення, проблеми 
односкладного речення в сучасному мовознав-
стві, питання про парцельовані конструкції, про-
блеми гіпотаксису та паратаксису сучасної укра-
їнської літературної мови, питання про статус 
безсполучникового складного речення та ін. 

У викладанні курсу використовуються прин-
ципи модульного навчання: 

–– принцип модульності, принцип структуро-
ваності змісту навчання, принцип динамічності, 
принцип оптимальності методів діяльності, 
принцип гнучкості, принцип усвідомленої пер-
спективи, принцип різносторонності методич-
ного консультування, принцип паритетності; 
методи функціональної спрямованості: 

–– методи одностороннього подання матеріалу; 
–– методи проблемного навчання, методи 

спонукання до творчого пошуку, методи акти-
візації здобувачів, методи надання додаткової 
інформації, методи контролю, методи самостій-
ної роботи, методи виховного спрямування; 

–– методи модульного навчання (інформа-
ційні, операційні, пошукові, методи самостій-
ного навчання), моделювання як метод наукового 
дослідження і метод навчання. Використовуючи 
першоджерела, критичну літературу та інтер-
нет-ресурси, здобувачі готують виступи на одну 
із запропонованих тем (Нагаєв, 2007). 

Серед новітніх підходів чільне місце посідає 
метод проєктів, який останнім часом набуває все 

більшого поширення в сучасних освітніх закла-
дах України. Є. Полат було узагальнено мето-
дичну класифікацію проєктів та описано досвід 
міжнародних інтернет-проєктів (Сігаєва, 2011). 

Залучення здобувачів до роботи над проєк-
том зі збереженням певної послідовності (вибір 
теми, постановка завдань, обговорення процесу 
виконання, обговорення кінцевого практичного 
результату, збирання інформації, накопичення 
матеріалів, пошук додаткової інформації, обго-
ворення первинних результатів, використання 
зібраного матеріалу у груповій комунікації, 
оформлення продукту проєктної діяльності, 
підготовка презентації, презентація проєктів, 
підведення підсумків) створює реально-прак-
тичну потребу у використанні студентами 
допоміжної літератури, фактичного матеріалу, 
каталогів, відеопрезентацій. 

О. Каніболоцька зазначає, що специфіка 
проєктної методики полягає в спрямованості 
на створення певного виокремленого кінцевого 
продукту, що ґрунтується на власному досвіді 
здобувачів. Однією з переваг проєктної мето-
дики навчання мов є той факт, що вона перед-
бачає не тільки авдиторну, а й активну само-
стійну, індивідуальну та дистанційну роботу 
здобувачів (Каніболоцька, 2013). 

Необхідно зауважити, що проєктна методика 
навчання української мови у ВНЗ має певні осо-
бливості: 

1) проєкт здебільшого буває міжпредметним 
і потребує актуалізації знань з різних галузей, 
і тим самим сприяє інтеграції міжпредметних 
зв’язків; 

2) процес виконання проєкту уможливлює 
поєднання мовленнєвої діяльності з іншими 
видами діяльності: дослідницькою, трудовою, 
естетичною; 

3) робота над проєктом передбачає поєд-
нання самостійної індивідуальної діяльності 
здобувача з парною, груповою і фронтальною 
творчою діяльністю з розв’язання певної про-
блеми, що потребує вмінь ставити проблему, 
визначати способи її розв’язання, планувати 
послідовність дій, підбирати необхідний тек-
стовий матеріал, обговорювати його з членами 
групи, систематизувати, визначати способи 
його презентації і, нарешті, уміння усної пре-
зентації проєкту широкому загалу. 

Висновки і перспективи подальших дослід- 
жень. Таким чином, здобувачі оволодівають 
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міждисциплінарними знаннями, навичками та 
вміннями, що забезпечують їхню соціальну та 
професійну адаптацію в суспільстві. У процесі 
вивчення мовних одиниць звертається увага 
на розкриття внутрішньосистемної організа-
ції словотвору в морфонологічному аспекті, 
з’ясування особливостей морфонологічних 
закономірностей у відіменникових, відприкмет-
никових, віддієслівних словотвірних гніздах, 
зокрема вивчення особливостей морфоноло-
гічних трансформацій іменникових, прикмет-
никових, дієслівних, прислівникових твірних 
основ. Під час вивчення «методики навчання 
української мови» здобувачі звертають увагу на 
розвиток мовних компетенцій учнів, ефективне 
використання методів і прийомів навчання, 
організацію навчального процесу та враху-
вання психологічних і мовних особливостей 
учнів. Якщо зазначати дисципліну «Основи 
наукових досліджень», то здобувачі звертають 
увагу на принципи, методи та етапи проведення 
наукових досліджень, оформлення результатів, 
аналіз джерел і розвиток критичного мислення. 
А під час вивчення «Української мови за про-

фесійним спрямуванням» здобувачі звертають 
увагу на опанування мовних засобів і комуніка-
тивних навичок, необхідних для професійного 
спілкування, дотримання норм фахового мов-
лення та стилістики. 

Досвід використання проєктної методики на 
факультеті української філології дає підстави 
стверджувати, що здобувачам надається можли-
вість самим конструювати зміст комунікативної 
діяльності, визначати мовний матеріал, що при-
значається для активного засвоєння. Проєктна 
методика навчання лінгвістичних, методичних 
дисциплін є ефективним способом формування 
комунікативної компетенції студентів-філологів. 

Таким чином, проєктом у методиці навчання 
студентів-філологів є система комунікатив-
них вправ, яка передбачає самостійну творчу 
діяльність студентів-філологів з розв’язання 
певної проблеми. Такий підхід до визначення 
проєкту у вивченні лінгвістичних, методичних 
дисциплін дозволив нам розглянути проєкт як 
одиницю навчального процесу, під час якого 
студенти оволодівають знаннями, набувають 
компетенцій в межах певної тематики. 
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ПЕДАГОГІЧНА ПРАКТИКА ЯК ЕТАП ПРОФЕСІЙНОГО СТАНОВЛЕННЯ 
МАЙБУТНЬОГО ФІЛОЛОГА

Актуальність проблеми зумовлена необхідністю підготовки висококваліфікованих педагогічних кадрів, здат-
них ефективно працювати у сфері освіти. У статті зазначено, що педагогічна практика відіграє ключову роль 
у професійному становленні майбутніх філологів, забезпечуючи інтеграцію теоретичних знань та практичних 
навичок у сфері викладання мовних і літературних дисциплін. Проаназізовано як вона сприяє розвитку мето-
дичної компетентності, педагогічного мислення, комунікативних здібностей та формуванню власного стилю 
викладання. Студенти отримують можливість застосувати отримані знання в реальних умовах навчального 
процесу, що сприяє їхній адаптації до майбутньої професійної діяльності.

Методологічним підґрунтям дослідження стали теоретико-методичні напрацювання лінгводидактів, психо-
лінгвістів, філологів, які акцентують увагу на вдосконаленні педагогічної майстерності, формуванні лінгводи-
дактичної компетентності та розробці сучасних методичних підходів. Їхні дослідження підтверджують, що 
педагогічна практика є невід’ємною частиною підготовки вчителів-словесників.

Авторками статті проаналізовано кілька ключових етапів педагогічної практики, серед яких пропедевтична 
практика, практика в закладах загальної середньої освіти та практика з виховної роботи. У статті зазнача-
ється, що кожен із цих етапів спрямований на поступове занурення студентів у педагогічну діяльність та фор-
мування необхідних професійних компетентностей. Зокрема, студенти вчаться аналізувати навчальний процес, 
використовувати інноваційні методи викладання, адаптуватися до психологічних особливостей учнів та здій-
снювати виховну роботу. Особливе значення має розвиток рефлексивних навичок, що дозволяють майбутнім 
педагогам аналізувати власну діяльність, виявляти сильні та слабкі сторони, а також вдосконалювати профе-
сійні уміння. Дослідження показують, що ефективно організована педагогічна практика, яка має прямий зв’язок 
із теорією, є важливим чинником підвищення якості підготовки майбутніх учителів. У статті зроблені виваже-
ні висновки. Акцентовано, що педагогічна практика не лише забезпечує засвоєння теоретичних знань, а й формує 
професійну ідентичність майбутнього філолога, сприяючи його готовності до успішної роботи у сфері освіти.

Ключові слова: педагогічна практика, філологія, майбутній філолог, компетентність, педагогічна діяльність.
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PEDAGOGICAL PRACTICE AS A STAGE OF PROFESSIONAL FORMATION  
OF A FUTURE PHILOLOGIST

The relevance of the problem is stipulated by the need to train highly qualified teaching staff capable of working 
effectively in the field of education. The article notes that pedagogical practice plays a key role in the professional 
development of future philologists, ensuring the integration of theoretical knowledge and practical skills in the field 
of teaching language and literary disciplines. It is analysed how it contributes to the development of methodological 
competence, pedagogical thinking, communication skills and the formation of their own teaching style. Students are given 
the opportunity to apply the knowledge gained in the real conditions of the educational process, which contributes to their 
adaptation to future professional activities.

The methodological basis of the study was the theoretical and methodological developments of linguists, psycholinguists, 
and philologists who focus on improving pedagogical skills, forming linguistic and didactic competence, and developing modern 
methodological approaches. Their research confirms that pedagogical practice is an integral part of language teacher training.

The authors of the article analyse several key stages of pedagogical practice, including propedeutic practice, practice 
in general secondary education institutions and practice in educational work. The article notes that each of these stages is 
aimed at gradually immersing students in pedagogical activities and developing the necessary professional competencies. 
In particular, students learn to analyse the educational process, use innovative teaching methods, adapt to the psychological 
characteristics of students and carry out educational work. Of particular importance is the development of reflective skills that 
allow future teachers to analyse their own performance, identify strengths and weaknesses, and improve their professional 
skills. Research shows that effectively organised pedagogical practice, which has a direct link to theory, is an important 
factor in improving the quality of future teachers’ training. The article draws balanced conclusions. It is emphasised that 
pedagogical practice not only ensures the acquisition of theoretical knowledge, but also forms the professional identity 
of a future philologist, contributing to his/her readiness for successful work in the field of education.

Key words: pedagogical practice, philology, future philologist, competence, pedagogical activity.

Актуальність проблеми. Сучасна система 
вищої освіти спрямована не лише на здобуття 
теоретичних знань, а й на формування практич-
них навичок, необхідних для майбутньої про-
фесійної діяльності. Особливе місце в підго-
товці філологів займає педагогічна практика, яка 
є важливим етапом професійного становлення. 
Вона дає змогу студентам застосувати отримані 
знання у реальних умовах навчального процесу, 
розвивати методичні компетентності, комуніка-
ційні здібності та педагогічне мислення.

Успішне проходження педагогічної практики 
сприяє формуванню професійної ідентичності 
майбутнього філолога, дає можливість долати 
труднощі адаптації до педагогічної діяльності 
та виробити власний стиль викладання. Важли-
вим аспектом є також розвиток здатності аналі-
зувати навчальний процес, знаходити ефективні 
підходи до викладання мовних і літературних 
дисциплін, а також враховувати психологічні 
особливості учнів або студентів. Це і визначає 
актуальність обраної теми.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Проблеми професійної підготовки майбут-
нього філолога досліджували багато вітчиз-
няних науковців, зокрема Л. Базиль, Н. Оста-

пенко, О. Рудіна, О. Семеног, В. Сидоренкo. 
Їхні роботи зосереджені на вдосконаленні 
педагогічної майстерності філологів, а також 
на формуванні лінгводидактичної компетент-
ності майбутніх педагогів. Зокрема їхні праці 
присвячені дослідженню шляхів підвищення 
педагогічної майстерності вчителів-словесни-
ків, акцентуючи увагу на методичних аспек-
тах викладання української мови та літератури 
(Л. Базиль); розроблено теоретичні та мето-
дичні засади формування лінгводидактичної 
компетентності у майбутніх філологів, визна-
чивши структуру та зміст цієї компетентності 
(Н. Остапенко); описано проблеми професійної 
підготовки вчителів-словесників, досліджу-
ючи методи та прийоми, які сприяють ефек-
тивному навчанню української мови в школах 
(О. Рудіна); здійснено аналіз системи професій-
ної підготовки майбутніх учителів-філологів 
в умовах педагогічного університету, пропо-
нуючи моделі та методики, спрямовані на під-
вищення якості освіти (О. Семеног). С. Біло-
конний, Н. Казанішена, С. Кара, В. Ковальчук 
у своїх дослідженнях розглядали, як педаго-
гічна практика впливає на професійний роз-
виток майбутніх учителів. Вони зазначали, що 
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практика не тільки дає змогу студентам засто-
совувати набуті теоретичні знання, але й сприяє 
формуванню педагогічного мислення, розвитку 
професійних навичок та допомагає усвідомити 
важливість ролі вчителя в навчальному про-
цесі. Таким чином, дослідження цих науковців 
роблять значний внесок у розвиток теорії та 
практики професійної підготовки вчителів-сло-
весників, сприяючи підвищенню якості освіти 
та формуванню висококваліфікованих педаго-
гічних кадрів. Аналіз наукових праць останніх 
років свідчить, що педагогічна практика про-
довжує залишатися в центрі уваги дослідників. 
Відповідно проблема педагогічної практики як 
етапу професійного становлення майбутнього 
філолога залишається досить важливою та 
необхідною для сучасного розвитку освіти, що 
і зумовлює актуальність обраного дослідження.

Метою дослідження є дослідження ролі 
педагогічної практики у професійному станов-
ленні майбутніх філологів, визначення осно-
вних викликів та перспектив.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Основна мета педагогічної практики у закладах 
вищої освіти полягає у формуванні здатності 
студентів застосовувати науково-теоретичні зна-
ння у педагогічній діяльності, а також у розви-
тку інтересу до педагогічної та наукової роботи.

Загалом педагогічна практика студентів 
спрямована на формування комплексу профе-
сійних умінь і навичок, необхідних для ефек-
тивного здійснення навчально-виховної діяль-
ності у закладах середньої освіти; оволодіння 
методами, засобами, технологіями навчання 
і виховання, що застосовуються у різних типах 
загальноосвітніх закладів; розвиток умінь вико-
ристовувати на практиці знання з педагогіки, 
психології та методики навчання, усвідомлення 
їхньої професійної значущості, а також вихо-
вання прагнення до постійного вдосконалення 
професійних компетентностей; стимулювання 
творчої ініціативи та реалізацію індивідуаль-
ного творчого потенціалу кожного студента; 
вдосконалення дослідницьких навичок у кон-
тексті професійної діяльності.

Під час проходження педагогічної практики 
студенти мають можливість оцінити правиль-
ність вибору професії, зіставити свої особис-
тісні якості з вимогами педагогічної діяльності 
та визначити подальші шляхи професійного 
розвитку.

Педагогічна практика є однією з ключових 
подій у житті майбутнього вчителя. Вона перед-
бачає, перш за все, ідентифікацію студента 
з новою соціальною роллю вчителя-практи-
канта, що, в свою чергу, спричиняє зміни в його 
«Я-концепції», трансформацію уявлень про 
себе та коригування самооцінки. Дослідження 
показують, що ефективно організована педаго-
гічна практика, яка має прямий зв’язок із тео-
рією, є одним із основних шляхів поліпшення 
професійної підготовки педагогічних кадрів.

Згідно з В. Комарем, «досягнення високих 
стандартів професійної підготовки до майбут-
ньої професійної діяльності можливе лише 
через синергію академічної теорії та практики, 
що взаємодоповнюють одна одну в процесі 
навчання» (Komar, 2000, с. 56). Б. Полак наго-
лошує, що знання, здобуті під час навчання, 
слугують основою для планування власних 
професійних дій, а також для відповідальності 
за підготовку, виконання та оцінювання дидак-
тичних і виховних завдань. Взаємодія з про-
фесійною реальністю дає змогу застосовувати 
теорію в різноманітних практичних ситуаціях, 
готуючи до ефективних дій у типових та нети-
пових ситуаціях. Такий досвід може стати важ-
ливим джерелом рефлексії або ж викликати 
почуття безпорадності (Polak, 2013). Б. Пітула 
зауважує, що, крім підготовки з конкретних 
предметів, педагогічна практика є важливим 
складником підготовки студентів, які прагнуть 
стати вчителями в майбутньому (Pituła, 2014).

У рамках ступеневої підготовки педагогів 
педагогічна практика є тривалою та безперерв-
ною, закладаючи основи для розвитку осно-
вних педагогічних умінь і навичок у майбутніх 
учителів. Протягом навчання у закладі вищої 
освіти студенти проходять кілька видів прак-
тик, кожен з яких має свої завдання та зміст. 
Програма практики враховує сучасні тенденції 
розвитку освіти та виховання в Україні, вклю-
чаючи всі види професійної діяльності вчителя 
відповідно до державного освітнього стандарту. 
Послідовне проведення різних видів практик 
і їх ефективна організація мають значний вплив 
на формування професійної компетентності 
майбутніх педагогів.

Загалом педагогічна практика передбачає 
набуття та розвиток професійної компетент-
ності майбутнього вчителя через особисте 
переживання різноманітних процесів, що від-
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буваються у школах та освітніх закладах, до 
роботи в яких він готується. Безперечно, явища 
і процеси, безпосередньо пов’язані з навчан-
ням здобувачів освіти у класі, посідають най-
помітніше місце в педагогічній практиці. Ще 
в 1960-х роках Ю. Козловський зазначав, що 
педагогічна практика починається тоді, коли 
педагогічна теорія стає основою цілеспрямо-
ваної і контрольованої дидактичної та виховної 
діяльності. Ця діяльність має певну структуру, 
що складається з ланцюга операцій, виконання 
яких уможливлює досягнення поставлених 
цілей. Цілі, у свою чергу, окреслюють спрямо-
ваність функцій педагогічної практики, вивід-
ними показниками яких є конкретні виконані 
завдання. Таким чином, можна побачити, що 
теорія є основою педагогічної практики, а її 
особливістю є декомпозиція освітньої реаль-
ності на окремі елементи, які потім упорядко-
вуються в логічні системи, організовуючи їх 
відповідно до прийнятих припущень у системні 
упорядкування (Kozłowski, 1962). 

У складному процесі підготовки майбутніх 
філологів педагогічні практики виконують різ-
номанітні функції. Зокрема, Й. Кузьма виділяє 
чотири основні: адаптаційна, рефлексивну, 
інноваційну та інтеграційну (Kuźma, 2005). 
Адаптаційна функція, на думку дослідника, 
полягає у поступовому пристосуванні до про-
фесії вчителя, що розпочинається ще на етапі 
вибору професії і спеціальності до навчання. 
Під час навчання ця функція переходить у під-
готовку до навчання впродовж життя, самовдос-
коналення і самоосвіти. Рефлексивна функція 
практики спрямована на осмислення своєї ролі 
в педагогічній діяльності, ставлення до учнів як 
об’єктів цієї діяльності, а також оцінку власних 
знань і досвіду, набутих під час навчання. Інно-
ваційна функція має два аспекти: з одного боку, 
вона полягає в підготовці майбутніх дослідни-
ків і здатності студентів самостійно відкривати 
нові знання та явища, а з іншого – у пошуку 
і впровадженні освітніх інновацій у навчальний 
процес або безпосередньо в закладах серед-
ньої освіти. Інтеграційна функція стосується 
поєднання знань і досвіду з різних навчальних 
дисциплін. Щодо педагогічної практики, то 
вона безпосередньо пов’язана з ефективною 
організацією навчального процесу. Завдяки 
виконанню цих функцій педагогічні практики 
дають майбутнім філологам можливість озна-

йомитись з різними освітніми ситуаціями, де 
вони можуть перевірити корисність теоретич-
них концепцій і власних планів щодо освітньої 
та виховної діяльності. Вони також формують 
емоційне ставлення до реальної освітньої ситу-
ації в закладах середньої освіти та створюють 
умови для досліджень і пошуків, спрямованих 
на узагальнення конкретних висновків щодо 
цієї реальності (Żuchelkowska, 2012, с. 78).

Педагогічна практика відіграє важливу роль 
у підготовці майбутніх вчителів, забезпечуючи 
їм можливість застосування теоретичних знань 
на практиці та сприяючи формуванню про-
фесійних компетентностей. Розглянемо осо-
бливості проходження педагогічної практики 
студентами спеціальності «Середня освіта 
(Польська мова та зарубіжна література. Укра-
їнська мова і література)» у Хмельницькому 
національному університеті.

Навчальним планом для студентів IV курсу 
передбачено кілька різновидів педагогічної 
практики:

–– Пропедевтична практика.
–– Педагогічна практика в закладах загальної 

середньої освіти.
–– Практика з виховної роботи у закладах 

загальної середньої освіти.
Метою пропедевтичної практики є фор-

мування у студентів навичок спостереження та 
аналізу навчально-виховного процесу, а також 
підготовка до активної педагогічної діяльності. 
Завдання практики: закріплення й розширення 
теоретичних знань, отриманих в університеті; 
опанування методів навчально-виховної роботи; 
ознайомлення з функціональними обов’язками 
вчителя-предметника та класного керівника; 
розвиток умінь педагогічного спостереження та 
аналізу освітнього процесу; відвідування уроків 
та виховних заходів, ведення щоденника спо-
стережень; вивчення методичних засобів викла-
дання польської та української мов і літератури.

Метою педагогічної практики в закла-
дах загальної середньої освіти є формування 
у майбутніх педагогів системи професійних 
умінь, фахових компетентностей та індивіду-
ального стилю викладання в умовах, макси-
мально наближених до реальної педагогічної 
діяльності. Завдання практики: поглиблення 
і систематизація соціально-гуманітарних, пси-
холого-педагогічних і фахових знань; опану-
вання сучасних методів навчання та виховання; 
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формування уміння проводити уроки із засто-
суванням новітніх методичних прийомів; роз-
виток уміння самостійно аналізувати та оціню-
вати свою педагогічну діяльність; виховання 
інтересу до професії вчителя та усвідомлення 
необхідності педагогічної самоосвіти.

Метою практики з виховної роботи у закла-
дах загальної середньої освіти є засвоєння сту-
дентами основ організації виховного процесу 
в школі та розвиток їх професійних навичок 
у цій сфері. Завдання: ознайомлення з сучас-
ним станом виховної роботи у ЗЗСО; вивчення 
передового педагогічного досвіду та інновацій 
у сфері виховання; оволодіння засобами, мето-
дами та технологіями організації виховних захо-
дів; розвиток творчої ініціативи, комунікатив-
них навичок та лідерських якостей; формування 
здатності до проведення індивідуальної та гру-
пової виховної роботи з учнями.

Педагогічна практика є важливим етапом 
професійної підготовки майбутніх педагогів, 
оскільки дозволяє їм застосовувати набуті тео-
ретичні знання на практиці, розвивати педа-
гогічне мислення, професійні вміння та нави-
чки. Кожен вид практики сприяє поетапному 
зануренню студентів у педагогічну діяльність: 
пропедевтична практика знайомить із особли-
востями навчально-виховного процесу, педа-
гогічна практика в закладах загальної серед-
ньої освіти формує фахові компетентності, 
а практика з виховної роботи розвиває навички 
роботи з учнями в позаурочний час.

Для кожного етапу практики студентам необ-
хідно оформити звітну документацію, презенту-
вати результати своєї діяльності та поділитися 
враженнями. Це сприяє усвідомленню власного 
професійного зростання, аналізу досягнень 
і труднощів, а також удосконаленню педагогіч-
ної майстерності. Завдяки такому комплексному 
підходу педагогічна практика стає ефективним 
засобом підготовки компетентних і відповідаль-
них фахівців у галузі освіти.

Звісно наявність професійних знань, умінь 
і навичок ще не є достатнім показником про-
фесіоналізму майбутнього педагога. Важливим 
є глибинне перетворення його свідомості, фор-
мування готовності та здатності до цілеспрямо-
ваної діяльності, що сприяє зміні особистісних 
якостей, поведінки та ставлення до професій-
ного розвитку. Педагогічна практика відіграє 
ключову роль у цьому процесі, даючи можли-

вість студентам переосмислити свої професійні 
якості: підвищується вимогливість до власної 
індивідуальності та креативності, посилю-
ється критичне ставлення до своїх знань, умінь 
і навичок, а також змінюється сприйняття обра-
ної спеціальності.

Завдяки педагогічній практиці студенти 
отримують можливість реалізувати свої про-
фесійні прагнення та набути цінного соці-
ального досвіду. Вони мають змогу оцінити 
власну готовність до самостійної педагогічної 
діяльності. У процесі проходження практики 
часто виникають суперечності між наявними 
знаннями та тими, які є необхідними для ефек-
тивного виконання професійних обов’язків. Це 
стає стимулом до безперервного саморозвитку 
й самонавчання.

Саме тому керівники практики та методисти 
повинні спрямовувати студентів на усвідомле-
ний процес професійного зростання, що вклю-
чає самопізнання, самовдосконалення та реф-
лексію щодо власного педагогічного досвіду. 
Студенти мають навчитися систематично ана-
лізувати результати своєї роботи, оцінювати 
ефективність застосованих методів і підходів 
у навчальному процесі.

Успішність педагогічної практики залежить 
також від якості її підготовки, організації та 
подальшого аналізу результатів. Важливу роль 
у цьому відіграє педагогічна підтримка, яка 
забезпечується через різні форми організацій-
ної роботи, зокрема: установчі та підсумкові 
конференції у форматі презентацій; «круглі 
столи» з учителями, методистами, психоло-
гами, тематика яких визначається відповідно 
до професійних потреб студентів; консульта-
ції; тренінги, консультації, адаптовані до етапів 
педагогічної практики. Педагогічна практика 
є не лише засобом набуття професійних нави-
чок, а й потужним чинником особистісного та 
професійного становлення майбутніх учителів.

Однак існують певні виклики, які потребу-
ють подальшого вивчення та вдосконалення. 
Серед них можна виділити необхідність удо-
сконалення методичних підходів до організа-
ції практики, інтеграції інноваційних техноло-
гій у навчально-виховний процес, підвищення 
рівня взаємодії між студентами, університет-
ськими викладачами та наставниками у шко-
лах. Також важливо забезпечити ефективний 
механізм зворотного зв’язку між студентами 
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та їхніми кураторами для оперативного аналізу 
успіхів і труднощів у процесі практики.

Висновки і перспективи подальших дослі-
джень. Таким чином, педагогічна практика 
є ключовим етапом професійного становлення 
майбутніх філологів, оскільки сприяє форму-
ванню їхніх методичних компетентностей, педа-
гогічного мислення та професійної ідентичності. 
Вона надає можливість студентам застосову-
вати отримані в університеті теоретичні знання 
в реальних умовах навчального процесу, роз-
вивати комунікативні здібності та адаптуватися 
до педагогічної діяльності. Аналіз проведених 
досліджень підтверджує, що якісна організація 
педагогічної практики значно підвищує рівень 
підготовки майбутніх учителів, допомагає їм 

виробити власний стиль викладання та сприяє 
професійному самовдосконаленню.

Перспективи подальших досліджень вба-
чаємо у розробці та впровадженню новітніх 
методичних підходів до організації педагогіч-
ної практики, а також вивченню впливу цифро-
вих технологій на якість підготовки майбутніх 
педагогів;

Загалом, педагогічна практика залишається 
надзвичайно важливим компонентом підго-
товки майбутніх учителів-філологів. Її ефек-
тивна організація та постійне вдосконалення 
сприятимуть підготовці висококваліфікованих 
педагогічних кадрів, здатних відповідати сучас-
ним вимогам освітнього процесу та забезпечу-
вати якісне навчання майбутніх поколінь.
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ПОЛІФУНКЦІОНАЛЬНІСТЬ ПРОФЕСІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ  
УЧИТЕЛЯ-ДЕФЕКТОЛОГА

Статтю присвячено проблемі поліфункціональності професійної діяльності вчителя-дефектолога, а саме 
визначенню її сутності, різноманітності й особливостей. Заявлена проблема розглядається на основі контент-
аналізу поглядів сучасних дослідників на педагогічну діяльність, зокрема учителя-дефектолога. Зазначається, 
що професійна діяльність учителя-дефектолога обумовлюється сьогочасними суспільними орієнтирами та осо-
бливостями спеціальної та інклюзивної освіти дітей з ООП. Базисною складовою ефективної професійної діяль-
ності є професійна компетентність, яка окреслюється як категорія поліфункціональна, що передбачає фахові 
знання й уміння, ціннісні орієнтації, ставлення до професійної діяльності тощо. У публікації акцентується, що 
професійна компетентність учителя-дефектолога реалізується у таких основних функціях, як корекційна-реа-
білітаційна, орієнтаційно-прогностична, конструктивно-проєктувальна, аналітико-оцінювальна тощо. Відпо-
відно до функцій основними видами професійної діяльності учителя-дефектолога названо, зокрема, освітню, 
корекційну, діагностичну, розвивальну, реабілітаційну, методичну роботу тощо. Функції, види праці учителя-
дефектолога деталізуються у процесі виконання багаточисельних професійних завдань, серед яких: створення 
розвивального середовища, розвиток мовленнєвих й комунікативних умінь, активізація пізнавальної діяльності, 
формування життєвої компетентності дітей з особливими освітніми потребами. Зазначено, що ефективне 
розв’язання завдань, що стоять перед педагогом-дефектологом, забезпечується наявністю у нього особистіс-
них якостей, зокрема таких, як педагогічна інтуїція, спостережливість, чуйність, емпатія, емоційна стійкість 
тощо, а також позитивною мотивацією до педагогічної діяльності. Науковий пошук дозволив констатувати: 
названі функції, види діяльності, завдання, мотиви реалізуються й вирішуються учителем-дефектологом сис-
тематично, комплексно, органічно поєднано і таким чином характеризують професійну діяльність учителя-
дефектолога як поліфункціональну систему, своєрідний педагогічний феномен, змістовну структуру, в якій виді-
ляються такі компоненти: компетентнісний, діяльнісний, особистісний, мотиваційний, що в цілому визначає її 
сутність. Будучи поліфункціональною вся діяльність учителя-дефектолога спрямовується на досягнення осно-
вної мети – максимальний усебічний розвиток дитини з особливими освітніми потребами.

Ключові слова: учитель-дефектолог; професійна педагогічна діяльність; професійна компетентність; полі-
функціональність; функції, види, завдання професійної діяльності учителя-дефектолога; компоненти поліфукці-
ональності діяльності учителя-дефектолога.
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MULTIFUNCTIONALITY OF THE PROFESSIONAL ACTIVITY  
OF A SPECIAL EDUCATION TEACHER

The article is devoted to the problem of multifunctionality of the professional activity of a special education teacher, 
namely, to the definition of its essence, diversity, and features. The stated problem is considered on the basis of content 
analysis of the views of modern researchers on pedagogical activity, particularly of a special education teacher. It is noted 
that the professional activity of a special education teacher is determined by current social guidelines and features of special 
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and inclusive education for children with special educational needs. The essential component of effective professional 
activity is professional competence, which is defined as a multifunctional category that includes professional knowledge 
and skills, value orientations, attitude towards professional activity, etc. The article emphasizes that the professional 
competence of a special education teacher is realized in such main functions as correction and rehabilitation, 
orientational and prognostic, constructive and design, analytical and evaluative, etc. Following the functions, a special 
education teacher’s main types of professional activity are named, in particular, educational, correctional, diagnostic, 
developmental, rehabilitation, methodological work, etc. The functions and types of work of a special education teacher 
are detailed in the process of performing numerous professional tasks, including creating a developmental environment, 
developing speech and communication skills, activating cognitive activity, and forming life competence of children 
with special educational needs. It is noted that the practical solution of the tasks facing a special education teacher 
is ensured by his/her personal qualities, such as pedagogical intuition, observation, sensitivity, empathy, emotional 
stability, etc., and positive motivation for pedagogical activity. Scientific research has allowed us to state that the named 
functions, types of activities, tasks, and motives are implemented and solved by a special education teacher systematically, 
comprehensively and they are organically combined and thus characterize the professional activity of a special education 
teacher as a multifunctional system, a kind of pedagogical phenomenon, a meaningful structure, in which the following 
components are distinguished: competence, activity, personal, motivational, which as a whole determines its essence. 
Being multifunctional, all the activities of a special education teacher aim to achieve the the maximum comprehensive 
development of a child with special educational needs.

Key words: special education teacher; professional pedagogical activity; professional competence; multifunctionality; 
functions, types, and tasks of the professional activity of a special education teacher; components of multifunctionality 
of a special education teacher’s activity.

Актуальність проблеми. В умовах глобаль-
них соціальних змін зростає роль нової моделі 
освіти, в якій велике значення надається про-
фесіоналізму сучасного педагога. 

Сьогоденні реалії функціонування спеціаль-
ної освіти засвідчують еволюційну і планомірну 
її трансформацію, яка, спираючись на досяг-
нення сучасної науки і практики (як вітчизняної, 
так і закордонної), корелює з динамічним розви-
тком суспільства, культури, економіки; акценту-
ацією моральних пріоритетів і цінностей в сус-
пільному житті держави. В освітній практиці 
спостерігається «закономірність еволюційного 
взаємопроникнення системи масової та спеці-
альної освіти (стирання меж між ними та злиття 
в єдину систему різнорідних освітніх закладів)» 
(Kolupaieva, Taranchenko, 2016: 8). 

Наразі актуальною освітньою практикою 
є інклюзивне навчання. Для належної реаліза-
ції інклюзії у просторі того чи іншого закладу 
освіти велике значення має розуміння й при-
йняття феномену інклюзії безпосередньо прак-
тичним освітянином – учителем-класоводом, 
учителем-предметником, а надто учителем-
дефектологом, оскільки саме він, в силу обра-
ного непростого професійного шляху, є тою 
особистістю, яка найбільше вболіває за якісну 
освіту дітей з особливими освітніми потребами 
(ООП). Учитель-дефектолог має стати локомоти-
вом у прийнятті й усвідомленні нової парадигми 
освітньої галузі, нових способів організації 
навчального, виховного, розвиткового процесів, 
розробки необхідного освітнього інструмента-

рію та навчально-методичного забезпечення, 
опануванні сучасними методиками диференці-
йованого й особистісно орієнтованого навчання 
(залежно від індивідуальних потреб тої чи іншої 
дитини), що в цілому сприятиме успішному роз-
витку та соціалізації дитини названої категорії.

Професійна діяльність учителя-дефектолога 
обумовлюється сьогочасними суспільними 
орієнтирами та особливостями спеціальної та 
інклюзивної освіти дітей з ООП й передбачає 
вирішення специфічних й непростих завдань, 
а тому поєднує, інтегрує в собі багато функці-
ональних напрямів, компонентів, видів, кожен 
з яких має свою специфіку й спрямований на 
забезпечення особливих освітніх потреб тої чи 
іншої категорії дітей, що мають порушення роз-
витку. Відтак, варто говорити про те, що про-
фесійну діяльність учителя-дефектолога можна 
охарактеризувати як багатогранну й поліфунк-
ціональну педагогічну систему, метою якої 
є формування освіченої, гармонійно розвине-
ної, життєво компетентної й соціально активної 
особистості з ООП. 

Взявши до уваги актуальність заявленої 
проблеми, метою статті стало визначення сут-
ності, різноманітності й особливостей полі-
функціональності професійної діяльності вчи-
теля-дефектолога.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Проблемам фахової підготовки учителів-дефек-
тологів, сутності й важливості їхньої професійної 
діяльності; сучасним стандартам кадрової полі-
тики в умовах спеціальної та інклюзивної освіти 
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присвячено праці таких вітчизняних науковців, як 
В. Бондар, Н. Засенко, І. Колесник, С. Миронова, 
Н. Назарова, В. Синьов, С. Федоренко, О. Хох-
ліна, А. Шевцов та ін. У роботах учених акцен-
товано на пріоритетності професійної діяльності 
вчителів-дефектологів в сьогоденній освітній 
практиці, пов’язаній із корекційним спрямуван-
ням навчального, виховного, розвиткового про-
цесів з дітьми з особливими освітніми потребами. 

Питання поліфункціональності професій-
ної педагогічної діяльності є відносно новим 
у сучасній науці. Прямо чи опосередковано 
воно розглядалось такими науковцями, як 
В. Андрущенко, О. Гаяш, В. Гладуш, І. Єрма-
ков, С. Миронова, Н. Мирончук, В. Семиченко, 
В. Титаренко, І. Чейпеш та ін. 

Дослідник В. Титаренко виділяє такі най-
більш важливі особливості діяльності сучас-
ного вчителя: «поліфункціональність, гума-
ністичність (орієнтованість на людину …); 
професійну компетентність …; відкритість, 
інтегративність, кооперативність …; самоор-
ганізацію і саморозвиток; соціальну адаптив-
ність та ін.» (Tytarenko, 2015: 295). У публікації 
В. Андрущенко йдеться: «Поліфункціональ-
ність (від гр. poly – багато + функція) – най-
більш важлива особливість діяльності вчителя, 
що передбачає необхідність орієнтації змісту 
на єдність її функцій: формування і розвиток 
професійно‐педагогічних компетентностей, 
виконання державного замовлення через під-
вищення кваліфікації та професійну перепід-
готовку, впровадження в практику нових типів 
діяльності, інновацій, інтернет‐ та інформа-
ційно‐комунікаційних технологій, інтеграцію 
у відкритий освітній простір, розвиток дис-
танційної освіти та ін. (Andrushchenko, 2000: 
3–6). Відповідно у праці В. Семиченко «Пси-
хологія педагогічної діяльності» також актуа-
лізовано думку про те, що педагогічній діяль-
ності притаманна поліфункціональність. На 
думку автора, перед учителем стоїть завдання: 
в кожній події шкільної діяльності знаходити 
множинний смисл (освітній, виховний, розви-
вальний). Реалізація цих функцій відбувається 
одночасно, кожна з них імпліцитно втілюється 
у багаточисельних педагогічних подіях, які ста-
новлять безліч постійно розв’язуваних учите-
лем завдань (Semychenko, 2004).

Безперечно, названі особливості притаманні 
і праці учителя-дефектолога. Зокрема, важли-

вою і специфічною рисою його професійної 
діяльності є поліфункціональність.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
В умовах спеціальної та інклюзивної освіти 
дефектолог є надзвичайно значущим і затре-
буваним фахівцем, оскільки його професійна 
діяльність реалізується безпосередньо у серед-
овищі дітей, що мають порушення психічного та 
(або) фізичного розвитку. Ця теза акцентована 
у публікації науковиці О. Гаяш: «Наразі про-
блема навчання дітей з психофізичними пору-
шеннями вийшла за межі традиційного (спеці-
ально дефектологічного) підходу, і, відповідно, 
для освіти цих дітей, потрібен поліфункціональ-
ний вчитель-дефектолог, здатний до професій-
ної діяльності в умовах якісно нового освітнього 
й соціокультурного простору» (Haiash, 2018: 66). 

Поліфункціональність професійної діяль-
ності учителя-дефектолога корелюється з роз-
маїттям його базових (загальних) та спеціальних 
(предметних) компетентностей, яких майбут-
ній педагог набуває під час навчання у закладі 
вищої освіти, а надалі доповнює, удосконалює, 
відшліфовує в умовах практичної педагогіч-
ної роботи з дітьми з ООП. Так, дослідниця 
І. Чейпеш зазначає: «Компетентність – кате-
горія поліфункціональна, має кількарівневу 
структуру (фахові знання й уміння, ціннісні 
орієнтації, ставлення до професійної діяльності 
і здатність її удосконалювати, результативність 
праці тощо), характеризує людину як суб’єкта 
певного виду діяльності і забезпечує досяг-
нення успіху» (Cheipesh, 2013: 177). 

«Професійна компетентність вчителя – це 
результат творчої професійної діяльності та 
інтегрований показник особистісно-діяльніс-
ної сутності педагога. Поняття професійної 
компетентності виражає єдність теоретичної 
та практичної готовності вчителя здійснювати 
педагогічну діяльність і характеризує його про-
фесіоналізм», – зазначається у документі «Оці-
нювання професійних компетентностей вчителя 
початкових класів під час сертифікації», що 
виданий Державною службою якості освіти Ура-
їни (Otsiniuvannia profesiinykh kompetentnostei 
vchytelia pochatkovykh klasiv, 2022).

За визначенням Організації економічного 
співробітництва та розвитку (OEСР) компе-
тентність (англ. соmpetence) – це «спромож-
ність успішно відповідати на потреби або 
успішно виконувати завдання» (OЕCD, 2005).
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Згідно Закону України «Про освіту» (2017)  
(№ 2145-VII від 05.09.2017, із змінами) «компе-
тентність – динамічна комбінація знань, умінь, 
навичок, способів мислення, поглядів, ціннос-
тей, інших особистих якостей, що визначає 
здатність особи успішно соціалізуватися, про-
вадити професійну та/або подальшу навчальну 
діяльність» (Zakon Ukrainy «Pro osvitu», 2017).

Поняття «компетентнісна освіта» виникло 
в США і ґрунтувалося на вивченні передо-
вого педагогічного досвіду. Натомість термін 
«компетентнісний підхід» було запроваджено 
американськими науковцями у сфері освіти 
у 60–ті роки минулого століття, а компетент-
нісно-орієнтована модель освіти наприкінці 
ХХ ст. стала ключовою в США, Канаді, краї-
нах ЄС, Новій Зеландії та ін. За визначенням 
ученої О. Савченко, компетентнісна освіта – це 
«особистісно-діяльнісна, результативна освіта» 
(Savchenko, 2002: 137). Відтак, компетентніс-
ний підхід до підготовки майбутніх фахівців 
передбачає зміну результату освіти з устале-
них знань, умінь та навичок на компетенції та 
набуття компетентності.

Варто зазначити, що науковці розгляда-
ють поняття «компетенція» та «компетент-
ність» неоднозначно: одні ототожнюють 
їх, інші вважають, що це окремі категорії. 
Зокрема, на думку Д. Супрун, компетенцiя 
i компетентнiсть є взaємодоповнюючими та 
взaємозумовлюючими поняттями. Тобто ком-
петенція є сферою відношень, що існують між 
знанням та дією у практичній, професійній 
діяльності фахівця. Професійна компетентність 
визначається як обсяг компетенцій, коло повно-
важень у сфері професійної діяльності. У більш 
вузькому розумінні професійна компетентність 
трактується вченою як коло питань, у яких 
суб’єкт володіє знаннями, досвідом, сукупність 
яких відображає соціальний статус і профе-
сійну кваліфікацію, а також деякі індивідуальні 
особливості, що забезпечують можливість реа-
лізації певної професійної діяльності. Компе-
тентність розглядається як системне поняття, 
а компетенція – як її складова (Suprun, 2018). 

Професійна компетентність як базисна скла-
дова ефективної професійної діяльності роз-
глядалась такими ученими, як А. Алексюк, 
В. Андрущенко, І. Бех, В. Галузинський, С. Гон-
чаренко, О. Дубасенюк, М. Євтух, С. Карпенчук, 
В. Кремень, О. Падалка, О. Савченко, В. Тита-

ренко. Учений В. Лунячек розглядає поняття 
компетентності як спроможність кваліфіковано 
провадити діяльність, здійснювати завдання або 
роботу на високому професійному рівні, ефек-
тивно діяти або виконувати певні функції, спря-
мовані на досягнення стандартів у професійній 
галузі (Luniachek, 2013: 155–162). О. Савченко 
вважає, що професійна компетентність педагога 
є «інтегрованим результатом набуття особис-
тістю знань, умінь, навичок, індивідуального 
досвіду, професійної діяльності, ґрунтується на 
ціннісно-мотиваційних орієнтирах, що вияв-
ляються у поведінці, рефлексії» (Savchenko, 
2012: 20). У вітчизняній педагогічній науці най-
більш поширеним є потрактування «компетент-
ності» як сукупності знань і вмінь, необхідних 
для ефективної професійної діяльності: вміння 
аналізувати, передбачати наслідки професійної 
діяльності, використовувати інформацію, що 
запропоноване С. Гончаренком (Profesiina osvita: 
slovnyk, 2000: 49). 

Результат контент-аналізу наукових джерел 
дозволяє виокремити такі підходи щодо тлума-
чення терміну компетентність (лат. – відповід-
ність, здатність), зокрема, у професійній педа-
гогічній діяльності:

–– сукупність знань і вмінь педагога, які 
визначають кваліфікованість й результатив-
ність його професійної діяльності;

–– комплекс фахових знань, умінь, навичок 
та професійно значущих особистісних якос-
тей, які виявляються в педагогічній діяльності 
і забезпечують її успішність;

–– симбіоз професійної та загальної куль-
тури, що є основою належної організації педа-
гогічної праці;

–– інтегративна характеристика фахівця, що 
визначає його здатність творчо, відповідально, 
продуктивно здійснювати професійну педаго-
гічну діяльність.

В цьому аспекті доречною є теза науковця 
М. Радченко: «Розуміння педагогічної ком-
петентності пов’язано з діяльністю педагога, 
з його здатністю до виконання певних профе-
сійних дій, основу яких складають необхідні 
професійні знання та вміння, що утворюють 
«фундамент» професіоналізму майбутнього 
педагога. Особистісні якості в свою чергу напо-
внюють внутрішнім змістом педагогічну діяль-
ність й необхідні для становлення педагога-
професіонала» (Radchenko, 2021: 280). 
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У Концепції педагогічної компетентності, 
що опрацьована науковцями Хмельницької 
гуманітарно-педагогічної академії, акценто-
вано: «Саме компетентнісний підхід розгля-
дається як один із важливих концептуальних 
принципів, який визначає сучасну методо-
логію оновлення змісту освіти» (Kontseptsiia 
pedahohichnoi kompetentnosti, 2022).

Компетентнісний підхід на сьогодні є пріо-
ритетним у міжнародному та національному 
освітньому просторі і передбачає спрямова-
ність освітнього процесу на формування й роз-
виток загальних (базових, ключових) і спеці-
альних (предметних) компетентностей тих, хто 
здобуває освіту, зокрема за спеціальністю 016 
«Спеціальна освіта».

Професійна діяльність дефектолога неза-
лежно від займаної посади – специфічний вид 
педагогічної діяльності, що базується на симбіозі 
особливих компетентностей, загальних та спеці-
альних (фахових, предметних), що характеризує 
його як суб’єкта діяльності, який володіє про-
фесійним універсалізмом, оскільки основним 
змістом її «є сприяння психічному і фізичному 
розвитку дитини, корекція і компенсація наяв-
них у неї відхилень» (Haiash, 2018: 70) і від якого 
залежить реалізація повсякденних і перспектив-
них цілей освітнього процесу. 

Видячи з аналізу поліфункціональності 
надання освітніх послуг особам (дітям) з пору-
шеннями психічного та (або) фізичного роз-
витку дослідники характеризують професійну 
компетентність вчителя-дефектолога як осо-
бливу синтетичну якість особистості педагога, 
що поєднує в собі готовність до цілевизначення, 
планування, активних дій, діагностування, оці-
нювання, професійного дискутування, розу-
міння, рефлексії, системного критичного мис-
лення тощо (Serheieva, 2023: 84). 

Професійна діяльність учителя-дефектолога 
реалізується у спеціальних закладах освіти, 
навчально-реабілітаційних центрах (НРЦ), 
інклюзивно-ресурсних центрах (ІРЦ), закладах 
дошкільної (ЗДО) та загальної середньої освіти 
(ЗЗСО) з інклюзивною формою навчання, 
закладах для осіб, які потребують соціальної 
допомоги та реабілітації – соціально-реабіліта-
ційних центрах (дитячих містечках) тощо. Від-
повідно до наказу Міністерства освіти і науки 
України N 90 від 01.02.2018 р. у ЗЗСО, в яких 
навчання дітей з особливими освітніми потре-

бами організується в інклюзивних класах, для 
проведення корекційно-розвиткових занять, які 
передбачені індивідуальною програмою роз-
витку, запроваджено посади вчителів-дефек-
тологів [3]. (Nakaz Ministerstva osvity i nauky 
Ukrainy, 2010). 

Науковці І. Демченко, В. Білан, І. Бабій, 
Л. Черніченко визначають професійну діяль-
ність учителя-дефектолога як «цілеспрямо-
вану систему дій, операцій, вчинків і впливів 
дефектолога на особистість дитини з недолі-
ками навчання, виховання й вадами розвитку 
для їх усунення, подолання й подальшої гар-
монізації фізичної, психічної, інтелектуальної 
й творчої сфер з адекватним використанням 
та постійним збагаченням фонду ефективних 
педагогічних форм, методів, засобів, прийомів 
і технологій навчання, виховання й міжосо-
бистісної взаємодії» (Demchenko, Bilan, Babii, 
Chernichenko, 2019: 58). 

Серед основних традиційних функцій, які 
реалізує у своїй діяльності учитель-дефектолог 
слід назвати такі:

–– дидактична функція, яка забезпечує пла-
номірну передачу дітям з особливими потре-
бами відповідних знань, умінь й навичок;

–– розвивально‐виховна, яка спрямована на 
загальний розвиток дитини з особливими освіт-
німи потребами; 

–– корекційна, що спрямовується на усу-
нення причин порушень у розвитку; компенса-
ція та виправлення наявних недоліків розвитку;

–– методологічна, що спрямована на озбро-
єння дітей основами пізнання й розуміння 
об’єктивних процесів і закономірностей; 

–– комунікативна, яка орієнтує на правиль-
ний вибір стратегій взаємодії й спілкування 
з іншими – однолітками, дорослими;

–– проєктувальна, що пов’язана з належною 
організацією навчання, виховання та розвитку 
дітей з особливими освітніми потребами. 

Вітчизняний науковець С. Миронова зазна-
чає: «Сферами професійної компетенції корек-
ційного педагога є: освітня, виховна, корек-
ційно-розвиткова робота; соціально-педагогічна 
діяльність; профілактична робота; психолого-
педагогічна оцінка розвитку (дитини, колективу 
учнів); педагогічна просвіта; окремі аспекти 
психологічної і психотерапевтичної допомоги; 
організація і керівництво освітою; методична 
робота; науково-дослідна діяльність в галузі 
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спеціальної педагогіки і психології. Провідною, 
безумовно, є освітня корекційно спрямована 
педагогічна діяльність, яку вчитель-дефектолог 
виконує у спеціальних навчальних закладах, 
в умовах інклюзивної освіти, при організації 
індивідуального навчання дітей з особливими 
освітніми потребами» (Myronova, Buiniak, 2020: 
30). Вченою було описано соціальні ролі, які 
в тій чи іншій мірі притаманні корекційному 
педагогу, а також названо й систематизовано 
основні напрямки (професійні функції) профе-
сійної діяльності учителя-дефектолога, а саме:

–– діагностична, яка спрямована на пси-
холого-педагогічну оцінку розвитку дитини, 
постійне вивчення динаміки інтелектуальної 
і особистісної сфери; 

–– орієнтаційно-прогностична, яка окрес-
лює й забезпечує стратегію і тактику корек-
ційно-розвиткової роботи з кожною дитиною; 
прогнозування її результатів; спрямовує співп-
рацю з батьками дітей;

–– конструктивно-проєктувальна, яка визна-
чає і проектує зміст й наповнення таких скла-
дових освітньої діяльності, як корекційно-роз-
виткова, навчальна, виховна;

–– корекційна, яка є специфічним компонен-
том освітнього процесу, що передбачає роботу 
з подолання або послаблення наявних пору-
шень розвитку дитини; запобігання вторинним 
порушенням;

–– організаційна, яка полягає у вмінні органі-
зувати діяльність в середовищі дітей і педагогів, 
співпрацювати з батьками дітей, взаємодіяти 
з державними й недержавними інституціями; 

–– інформаційно-пояснювальна, яка спрямо-
вана на відкритість та інформативність бать-
ків, громадськості про нагальні проблеми дітей 
з особливими освітніми потребами;

–– комунікативно-стимулююча, яка забезпе-
чує встановлення доброзичливих й партнерських 
стосунків з усіма суб’єктами освітнього процесу; 

–– аналітико-оцінювальна, що полягає в діагнос-
тиці, моніторингу й корегуванні освітньо-корек-
ційного процесу (Myronova, Buiniak, 2020: 30–32). 

На підставі визначених функцій можна виді-
лити такі основні види діяльності учителя-дефек-
толога: освітня (дидактична, виховна), корекційна, 
діагностична, розвивальна, компенсаційна, реабі-
літаційна, дослідницька, методична, соціально-
захисна, інформаційно-просвітницька діяль- 
ність тощо.

«Праця педагога-дефектолога виходить за 
межі традиційних видів роботи вчителя, оскільки 
охоплює: консультаційну, діагностичну, соці-
ально-педагогічну, реабілітаційну, психотерапев-
тичну та корекційну діяльність. Ця багатогран-
ність підпорядкована меті професійної діяльності 
педагога-дефектолога: йдеться про соціальну 
адаптацію та інтеграцію дитини з особливими 
освітніми потребами у систему суспільних сто-
сунків», – читаємо у публікації В. Білан (Bilan, 
2018: 61). 

Отже, важливими напрямками роботи учи-
теля-дефектолога є обов’язкове вивчення пси-
хофізичних особливостей, творчого потенці-
алу, рівня соціальної активності дітей з метою 
належної організації різнопланової діяльності 
з ними; створення умов для опанування дітьми 
визначених освітніх й корекційних програм 
з урахуванням порушень, вікових й індиві-
дуальних особливостей. У роботі з дітьми 
з особливими освітніми потребами дефектолог 
забезпечує розвиток у них когнітивних проце-
сів, пізнавальної, емоційно-вольової і сенсор-
ної сфери; формування мовленнєвої й комуні-
кативної компетентності; активізацію моторних 
функцій; сформованість ігрових, побутових та 
соціальних навичок.

Учитель-дефектолог здійснює моніторинг 
динаміки розвитку дітей, накреслює опти-
мальну стратегію освітньо-корекційної роботи, 
визначає й проєктує конкретну тактику такої 
роботи з кожною окремою дитиною відпо-
відно до її розвитку і потенційних можливос-
тей; задіює найбільш ефективні форми, методи, 
прийоми, засоби освітнього, корекційного, реа-
білітаційного процесів.

Емоційний захист, розуміння сутності свого 
існування, начало соціального становлення 
забезпечує дитині сім’я, родинне середовище. 
«Найпершим соціальним осередком розвитку 
дитини як особистості є сім’я, в умовах якої 
малюк засвоює досвід культури спілкування, 
поведінки, правильних практичних дій і вчин-
ків», – зазначається у публікації Є. Бодруг 
(Bodruh, 2012: 18]. Відтак, необхідною складо-
вою професійної діяльності учителя-дефекто-
лога є співпраці з батьками дітей. У такій співп-
раці на початковому етапі необхідно визначити 
загальні цілі, цінності і потреби; надалі систе-
матично організовувати обговорення побажань 
і очікувань батьків, залучати їх до обговорення 
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та складання програми співробітництва, органі-
зації спільної діяльності. Формами такої співп-
раці можуть бути педагогічне інформування, 
консультації, бесіди, групові та індивідуальні 
види робіт, ділові ігри, майстер-класи, дискусії, 
міні-лекції тощо. Батьки дітей з ООП мають бути 
безпосередньо задіяні у освітньо-корекційному 
процесі, сприяти й допомагати фахівцям у здій-
сненні належного супроводу дитини з ООП, 
усвідомлювати й реалізувати разом з педагогом 
індивідуальну програму розвитку такої дитини. 
Основною метою взаємодії учителя-дефек-
толога з родинами дітей з ООП є підвищення 
педагогічної компетентності батьків і допомога 
сім’ям в адаптації й інтеграції дітей з особли-
вими освітніми потребами у суспільство.

Функції, види праці учителя-дефектолога 
деталізуються у процесі виконання багаточисель-
них професійних завдань. Під час педагогічної 
діяльності (взаємодії) з дітьми з ООП, зокрема 
дошкільного віку та молодшого шкільного віку, 
педагог-дефектолог має вирішувати такі повсяк-
денні й повсякчасні освітні завдання: створювати 
повноцінне розвивальне середовище, формувати 
життєву компетентність, мовленнєві й комуніка-
тивні уміння, навички співробітництва дитини 
з дорослими й однолітками; збагачувати пози-
тивний досвід спілкування; забезпечувати актив-
ність пізнавальної діяльності, психічних процесів 
(уваги, сприймання, пам’яті, мислення); форму-
вати та удосконалювати просторову координацію, 
дрібну моторику, навички орієнтування в про-
сторі (вгорі, поряд, праворуч, ліворуч, позаду) 
та часі; вчити адекватному оцінюванню власних 
можливостей; формувати уявлення про самого 
себе; виховувати почуття впевненості в своїх 
силах, самостійність; забезпечувати емоційне 
благополуччя; вчити відкрито і щиро виражати 
свої почуття; формувати інтерес та емоційне 
ставлення до гри; забезпечувати розвиток про-
дуктивних видів діяльності (малювання, кон-
струювання, аплікації, ліплення тощо); навчати 
окремим видам праці (побутової, на подвір’ї, 
в живому куточку, в природі тощо); формувати 
трудові навички, зокрема самообслуговування; 
виховувати ціннісне ставлення до довкілля, при-
роди; навчати цілісному сприйняттю різних пред-
метів, об’єктів та явищ оточуючого світу тощо. 

Ефективне розв’язання завдань, що стоять 
перед педагогом-дефектологом, забезпечується 
наявністю у нього цілого ряду особистісних якос-

тей, без яких неможлива успішна робота з дітьми 
з особливими освітніми потребами. Дефектолог, 
як і будь-який інший педагог, має бути зразком 
культури, освіченості, інтелігентності. Володі-
ючи системою спеціальних дефектологічних ком-
петентностей, учитель-дефектолог має активно 
розвивати в собі такі суб’єктивні характероло-
гічні риси, як педагогічна інтуїція та спостереж-
ливість, чуйність та щирість, терпіння та напо-
легливість, твердість і послідовність у досягненні 
поставленої педагогічної мети, а також емпатія, 
організованість, відповідальність, цілеспрямова-
ність, доброзичливість, комунікативність, тактов-
ність, емоційна стійкість. 

Важливою складовою належної праці учи-
теля-дефектолога є його вмотивованість, 
бажання підвищення власного рівня професійної 
компетентності, прагнення до самовираження та 
самореалізації. Успішне професійне становлення 
учителя-дефектолога неможливо без цілеспря-
мованого формування в нього позитивної моти-
вації до педагогічної діяльності. Як відомо, суть 
мотивації у професійній діяльності складається 
з трьох груп мотивів. Перша група – це потреби 
та інстинкти. Мотиви другої групи визначають 
спрямованість активності, тобто чому особис-
тість обирає саме цю, а не інші види діяльності. 
Третя група включає в себе емоції, почуття, 
суб’єктивні переживання (прагнення, бажання) 
та установки, що зумовлюють і визначають спо-
сіб регуляції та динаміки ставлень і поведінки 
особистості в діяльності (Entsyklopediia osvity, 
2008: 528). Одним із головних чинників у педа-
гогічній праці є мотивація до творчо організова-
ної дії. Така творча педагогічна дія здійснюється 
лише під впливом певних стимулів, які вплива-
ють на активність особистості. Спонукальними 
стимулами в такому випадку виступають інтер-
еси, переконання, бажання, які формують моти-
ваційну сферу професійної педагогічної діяль-
ності (Sysoieva, 2006).

Умовами формування творчої мотивації 
у професійній діяльності учителів-дефекто-
логів мають стати: усвідомлення важливості 
праці спеціального педагога; бажання бути 
фахівцем своєї справи; готовність до сприй-
няття нових підходів, ідей, напрямів у роботі 
з дітьми з ООП; розвиток професійного інтер-
есу, професійна допитливість, самоосвіта; соці-
альні мотиви; формування індивідуального 
стилю діяльності учителя-дефектолога. 
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 Названі функції, види діяльності, завдання, 
мотиви реалізуються й вирішуються учите-
лем-дефектологом систематично, комплексно, 
органічно поєднано і таким чином характери-
зують професійну діяльність учителя-дефекто-
лога як поліфункціональну систему, своєрідний 
педагогічний феномен. Наскрізним елементом 
в цій системі є корекційна спрямованість всієї 
діяльності учителя-дефектолога. «Всі компо-
ненти педагогічної діяльності дефектолога 
мають бути корекційно спрямованими, а власне 
корекційна робота – виділятись у специфічний 
вид діяльності», – акцентовано дослідницею 
В. Білан (Bilan, 2018: 61–62).

На наш погляд, поліфункцональність профе-
сійної діяльності учителя-дефектолога є зміс-
товною структурою, в якій доречно виділити 
такі компоненти: компетентнісний (окреслює 
систему необхідних загальних і фахових компе-
тентностей та їх якість); діяльнісний (визначає 
комплекс продуктивнодоцільних педагогічних 
дій на основі сукупності набутих компетентнос-
тей); особистісний (систематизує особистісні 
якості, що визначають індивідуально-психо-
логічну готовність до професійної діяльності), 
мотиваційний (характеризує внутрішню моти-
вацію, емоційно-ціннісне, творче ставлення до 
професійної діяльності, її самоаналіз та осмис-
лення), що в цілому характеризує її сутність 
і особливості. 

Висновки і перспективи подальших дослі-
джень. Отже, компетентності як базис здій-
снення кваліфікованої педагогічної діяльності 
та різновекторність надання освітніх послуг 
особам (дітям) з порушеннями психічного та 
(або) фізичного розвитку дозволяють характери-

зувати діяльність учителя-дефектолога як полі-
функціональну. У багатогранній діяльності учи-
теля-дефектолога, обумовленій особливостями 
спеціальної та інклюзивної освіти дітей з ООП, 
поєднується багато функцій, видів, завдань. Учи-
тель-дефектолог здійснює, зокрема, таку роботу, 
як навчальна (дидактична), виховна, корекційна, 
діагностична, розвивальна, компенсаційна, 
реабілітаційна, дослідницька, методична, соці-
ально-захисна, інформаційно-просвітницька, 
консультативна тощо. Сучасний дефектолог – це 
педагог, який уміло й відповідально скеровує 
й організує дитячу спільноту. Кожна складова 
у роботі вчителя-дефектолога має свої особли-
вості, які спрямовані на забезпечення особливих 
освітніх потреб тої чи іншої категорії дітей, що 
мають порушення розвитку. Поліфункціональ-
ність професійної діяльності учителя-дефек-
толога є змістовною структурою і передбачає 
такі компоненти: компетентнісний, діяльнісний, 
особистісний, мотиваційний, що визначає її сут-
ність. Будучи поліфункціональною вся діяль-
ність учителя-дефектолога спрямовується на 
досягнення основної мети – максимальний усе-
бічний розвиток дитини з особливими освітніми 
потребами.

Перспективи подальшого наукового пошуку 
в аспекті означеної проблеми вбачаємо у дета-
лізації опрацювання таких питань, як полі-
функціональність професійної діяльності 
учителя-дефектолога на різних рівнях освіти, 
педагогічна емпатія у взаємодії з дітьми з ООП, 
формування зовнішньої і внутрішньої мотива-
ційної складової професійної діяльності, само-
моніторинг й самооцінка педагогічної праці 
учителя-дефектолога тощо.
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ЗАСТОСУВАННЯ МЕТОДУ СИТУАТИВНО-ІМІТАЦІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ  

У ВІДНОВЛЕННІ МОВЛЕННЯ ПРИ АФАЗІЇ

Проблема надання ефективної логопедичної допомоги пацієнтам з афазією в умовах відділення реабілітації 
є сьогодні надзвичайно актуальною. Це обумовлено збільшенням кількості пацієнтів, що страждають на афа-
зію. Метою статті є висвітлення особливостей використання методу ситуативно-імітаційної діяльності під 
час відновлення комунікативної функції мовлення у осіб з різними типами афазії. Афазія є набутим порушенням 
мовлення, що виникає внаслідок пошкодження мозку, і може суттєво вплинути на якість життя людини. Тра-
диційні методи логопедичної допомоги часто бувають недостатньо ефективними для відновлення мовлення при 
афазії, тому пошук нових підходів є актуальним. Метод ситуативно-імітаційної діяльності передбачає ство-
рення ситуацій, максимально наближених до реальних, у яких пацієнт може використовувати свої мовленнєві 
навички. Імітація жестів, міміки та мовлення сприяє активізації збережених ділянок мозку та відновленню 
втрачених функцій. Цей метод базується на принципах: імітації, ситуативності, комплексності. За допомогою 
ситуативно-імітаційного методу вирішуються завдання покращення розуміння мовлення, відновлення лексики, 
активація граматичних конструкцій, розвиток діалогічного мовлення. Зазначено, що важливим є адаптувати 
складність ситуацій до рівня мовленнєвих навичок пацієнта, повторювати вправи кілька разів, створювати 
позитивну атмосферу та заохочувати пацієнта до спілкування, використовувати різні ситуації та різні кон-
тексти, враховувати індивідуальні особливості пацієнта, його інтереси та потреби. Дослідження показало, що 
застосування цього методу сприяє покращенню розуміння мовлення, розширенню словникового запасу та від-
новленню граматичної структури мовлення у пацієнтів з афазією. Для оцінки ефективності методу ситуатив-
но-імітаційної діяльності використовувалися спостереження (аналіз поведінки пацієнтів під час занять, їхньої 
активності та зацікавленості) та опитування (збір думок пацієнтів та їхніх родин щодо ефективності методу).

Ключові слова: афазія, відновлення мовлення, ситуативно-імітаційна діяльність, комунікація.
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APPLICATION OF THE SITUATIONAL-IMITATIONAL ACTIVITY METHOD  

IN SPEECH RESTORATION WITH APHASIA

The problem of providing effective speech therapy to patients with aphasia in the rehabilitation department is extremely 
relevant today. This is due to the increase in the number of patients suffering from aphasia. The article aim is to highlight 
the features of the situational-imitative activity method using during the communicative function restoration of speech 
in people with different aphasia types. Aphasia is an acquired speech disorder that occurs as a result of brain damage 
and can significantly affect the quality of a person’s life. Traditional speech therapy methods are often not effective 
enough to restore speech with aphasia, so the search for new approaches is relevant. The situational-imitative activity 
method involves the situations creation that are as close to real ones as possible, in which the patient can use his speech 
skills. Imitation of gestures, facial expressions and speech contributes to the activation of the preserved brain areas 
and the lost functions restoration. This method is based on the principles of: imitation, situationality, complexity. The 
situational-imitation method is used to solve the problems of improving speech comprehension, restoring vocabulary, 
activating grammatical structures, and developing dialogical speech. It is noted that it is important to adapt the situations 
complexity to the patient’s level of speech skills, repeat the exercises several times, create a positive atmosphere 
and encourage the patient to communicate, use different situations and different contexts, take into account the patient’s 
individual characteristics, his interests and needs. The study showed that this method use contributes to improving speech 
comprehension, expanding vocabulary and restoring the grammatical structure of speech in patients with aphasia. 
Observations (analysis of patients’ behavior during classes, their activity and interest) and surveys (collection of patients’ 
and their families’ opinions regarding the method effectiveness) were used to assess the effectiveness of the situational-
imitation method.

Key words: aphasia, speech restoration, situational-imitative activit, сommunication.

Актуальність проблеми. Афазія – це 
складне порушення мовлення, яке виникає 
внаслідок ураження певних ділянок голов-
ного мозку, є наслідком багатьох захворювань, 
таких як інсульт, черепно-мозкові травми, 
пухлини мозку тощо. Дане мовленнєве пору-
шення може призводити до значних труднощів 
у спілкуванні, до соціальної ізоляції, депресії 
та зниження самооцінки, що суттєво усклад-
нює повсякденне життя людини. Сучасні 

методи реабілітації дозволяють значно покра-
щити мовленнєві функції у багатьох пацієнтів, 
що страждають на афазію. Ефективність реабі-
літації залежить від своєчасного втручання та 
правильності підбору методів.

За статистичними даними, кількість інсуль-
тів з кожним роком збільшується, вражаючи 
людей різного віку. У 2023 році у відділенні 
реабілітації комунального некомерційного під-
приємства Сумської обласної ради «Сумська 
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обласна клінічна лікарня» допомогу отримали 
62 особи із афазією – 37 чоловіків та 25 жінок, 
у 2024 році допомогу отримали 82 особи –  
44 чоловіки та 38 жінок. Серед них пацієнти 
різного віку: 30-40 років – 4 особи, 40-50 років –  
6 осіб, 50-60 років – 24 особи, 60-70 років –  
50 осіб, 70-80 років – 40 осіб, 80-90 років –  
20 осіб. Отже, вивчення проблеми відновлення 
комунікативної функції мовлення в осіб із афа-
зією є надзвичайно актуальним.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Питання вчення про афазію в Україні висвіт-
лювали багато фахівців. О. Дубенко, Ю. Фло-
мін, Ю. Защипась, М. Прокопів, М. Тріщин-
ська, В. Кавецька, Р. Данько здійснили огляд 
сучасних наукових досліджень з афазії з метою 
оптимізації тактики лікувально-діагностичних 
заходів у пацієнтів з порушеннями мовлення, 
зв’язок основних клінічних форм афазії з топо-
графією уражень головного мозку (Дубенко, 
Фломін, Защипась, Прокопів, Тріщинська, 
Кавецька, Данько, 2024). Проблему особливос-
тей комунікативної функції мовлення хворих 
з моторною афазією досліджувала А. Зарицька 
(Зарицька, 2014). О. Ляння розглядає важливу 
проблему відновлення мовлення у людей, які 
пережили інсульт і мають афазію, описує осо-
бливості афазії після інсульту та визначає акту-
альні підходи до організації та методичного 
забезпечення відновлювального навчання для 
таких пацієнтів (Лянна, 2016,2017). Л. Фро-
ленкова досліджує особливості мовленнєвої 
діяльності при гострих порушеннях мозкового 
кровообігу (Фроленкова, 2020). І. Сулятицький 
та Я. Кравець особливу увагу приділяють акту-
альним питанням розробки адаптованих мето-
дів, технік та вправ для надання спеціалізованої 
психокорекційної допомоги людям з афазією, 
спричиненою різноманітними ураженнями 
мозку, зокрема, постінсультним станом (Суля-
тицький, Кравець, 2018). 

Мета дослідження: висвітлити особливість 
використання методу ситуативно-імітаційної 
діяльності у процесі відновлення комунікатив-
ної функції мовлення в осіб з різними типами 
афазії.

Виклад основного матеріалу дослі-
дження. Локальні ураження кори головного 
мозку, зумовлені інсультом, часто призводять 
до порушень комунікативної функції мов-
лення, які є визначальними для діагностування 

афазії. Афазія – це набутий нейрогенний роз-
лад мовлення, що виникає в наслідок локаль-
них уражень мозку, зазвичай лівої півкулі. Це 
впливає на функціонування основних елемен-
тів мовленнєвої діяльності, що включає різні 
ступені порушення усного та писемного мов-
лення (American Speech-Language-Hearing 
Association; Мєдвєдкова, Козьолкін, Ревенько, 
2021). Афазія може бути як повною, так і част-
ковою, і впливає на різні аспекти мовлення, 
такі як значення слів, звуки, граматика та побу-
дова речень. Важливо зазначити, що афазія не 
пов’язана з проблемами слуху або фізичними 
вадами мовленнєвого апарату (Рібцун, 2022).

Аналіз літературних джерел показує, 
що основним дефектом при афазії є пору-
шення комунікативної функції мовлення, що 
є й однією з основних діагностичних ознак афа-
зії (Зарицька, 2014). Люди з афазією мають зна-
чні труднощі або ж зовсім втрачають здатність 
ефективно спілкуватися, взаємодіяти з іншими 
людьми, обмінюватися інформацією та брати 
участь у соціальному житті. У корекційно-
реабілітаційній роботі з людьми, що мають 
різні форми афазії, першочерговим завданням 
є відновлення їхньої здатності до спілкування 
(Зарицька, 2014). Розуміння того, що осно-
вний дефект при афазії це порушення кому-
нікативної функції мовлення, є ключовим для 
розробки ефективних методів реабілітації та 
підтримки людей з цим станом. Успіх реабілі-
тації мовленнєвої функції визначається не від-
новленням окремих аспектів мовлення, а тим, 
наскільки людина здатна ефективно кому-
нікувати з оточенням, щоб почуватися неза-
лежною та успішно адаптуватися до звичай-
ного життя (Лянна, Литвиненко, Ласточкіна, 
2019). У корекційно-реабілітаційній роботі 
з людьми, що мають різні форми афазії, пер-
шочерговим завданням є відновлення їхньої 
здатності до спілкування. Фахівці працюють 
над усіма аспектами мовлення – як над його 
вираженням, так і над розумінням, письмом та 
читанням, а також над тим, щоб людина могла 
контролювати власне мовлення (Лянна, Литви-
ненко, Ласточкіна, 2019). Працюючи з людьми, 
що пережили інсульт, необхідно враховувати 
те, що мозок кожної людини унікальний, і ура-
ження, спричинені інсультом, можуть відрізня-
тися за локалізацією, обсягом та ступенем тяж-
кості і, відповідно, розробляти персоналізовані 
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програми реабілітації. Ці програми можуть вклю-
чати різні методи та техніки, головна мета яких – 
це допомогти мозку відновити втрачені нейронні 
зв’язки та створити нові, які дозволять людині 
знову спілкуватися, розуміти мову та виражати 
свої думки (Сулятицький, Кравець, 2018).

Специфіка відновлювально-логопедичної 
роботи у випадках афазії обумовлена комплек-
сом чинників, серед яких: 

–– складність неврологічної симптоматики, 
зумовлена місцем локалізації та розміром ура-
ження, станом загальних гемодинамічних про-
цесів головного мозку, ступенем залучення 
інших мозкових структур; 

–– рівень та обсяг збереження компенсатор-
них механізмів вищих психічних функцій; 

–– індивідуальна реакція пацієнта на пору-
шення мовлення та зміну стану здоров’я (Лянна, 
Литвиненко, Ласточкіна, 2019).	

Ситуативно-імітаційна діяльність – це один 
з ефективних методів логопедичної реабіліта-
ції при афазії. Він передбачає створення таких 
умов, в яких пацієнт має змогу імітувати різні дії 
та ситуації, що сприяє відновленню мовленнє-
вих функцій. Цей метод базується на принципах:

–– імітації – людина природно наслідує пове-
дінку інших, імітує дії та висловлювання логопеда;

–– ситуативності – створення реальних або 
уявних ситуацій допомагає актуалізувати мов-
лення і зробити його більш природнім;

–– комплексності – включає в себе не лише 
мовлення, а й рухи, міміку, жести, що сприяє 
більш повному залученню мозкових структур.

Афазія є складною проблемою, що зна-
ходиться на перетині неврології, психології 
та лінгвістики. Саме тому для відновлення 
мовленнєвих функцій застосовується широ-
кий спектр терапевтичних підходів (Дубенко, 
Фломін, Защипась, Прокопів, Тріщинська, 
Кавецька, Данько, 2024):

–– дидактичний підхід передбачає викорис-
тання спеціально розроблених вправ та завдань, 
спрямованих на відновлення конкретних мов-
леннєвих навичок, які постраждали внаслідок 
афазії;

–– модифікація поведінки – це терапевтич-
ний підхід, який спрямований на зміну неба-
жаних або неефективних моделей поведінки, 
які можуть виникати у людей з афазією, та фор-
мування нових, адаптивних стратегій спілку-
вання через методи позитивного підкріплення 

(заохочення та похвала за успіхи), моделювання 
(демонстрація бажаної поведінки та надання 
можливості для наслідування), виконання вправ 
та завдань, спрямованих на розвиток конкрет-
них навичок спілкування та зворотного зв’язку 
(надання пацієнтам інформації про їхні успіхи 
та помилки, що допомагає коригувати свою 
поведінку);

–– стимуляція може сприяти відновленню 
нейронних зв’язків та активізації мовленнєвих 
процесів, базується на принципі активації збе-
режених мовленнєвих зон мозку за допомогою 
методів інтенсивного впливу, що включає спіл-
кування з різними людьми, прослуховування 
аудіо записів, перегляд телевізійних програм 
та фільмів, читання книг та газет, виконання 
вправ на повторення слів та фраз, складання 
речень тощо;

–– прагматичний підхід, який означає, що 
основна увага зосереджується на тому, як 
людина може ефективно спілкуватися, викорис-
товуючи певні збережені мовленнєві навички 
(окремі слова, жести, міміка, інтонація) та будь-
який можливий спосіб (жести, малюнки, письмо, 
допоміжні технології).

Заняття (ми їх називаємо «зустріч з паці-
єнтами») можуть бути груповими та індиві-
дуальними. Групові заняття сприяють підви-
щенню мотивації та взаємній підтримці між 
учасниками, що позитивно впливає на їхню 
активність у процесі реабілітації. Спілкування 
з іншими пацієнтами створює сприятливу 
соціальну атмосферу, яка покращує емоцій-
ний та загальний стан, ефективно впливає на 
відновлення або поліпшення комунікативних 
навичок. Індивідуальні заняття дозволяють 
розробити на основі детального вивчення 
конкретних проблем та потреб персоналізова-
ний підхід до кожного пацієнта, враховуючи 
його індивідуальні особливості та доцільні 
напрями реабілітації. Можливість оператив-
ного коригування та адаптації плану реабілі-
тації під час індивідуальних зустрічей забез-
печує ефективне використання потенціалу 
пацієнта (Дубенко, Фломін, Защипась, Про-
копів, Тріщинська, Кавецька, Данько, 2024). 
На заняттях створюємо умови для того, щоб 
пацієнти могли активно практикувати та від-
новлювати свої мовленнєві навички під час 
відтворення щоденних ситуацій (похід в мага-
зин, перукарню, лікарню тощо, замовлення 
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їжі в ресторані, розмова по телефону, зустріч 
з друзями).

Відтворення ситуації «Похід в магазин» роз-
починається з того, що з пацієнтом заздалегідь 
обговорюють, що саме він хоче купити та скла-
дають список покупок. Для осіб з афазією, які 
можуть мати труднощі з читанням або пись-
мом, важливо підібрати такий спосіб створення 
списку покупок, який буде для них максимально 
зручним та ефективним. Це можуть бути:

–– візуальні методи – малюнки (малювати 
потрібні товари; це може бути особливо корис-
ним на початкових етапах відновлення мов-
лення), предметні картинки із зображенням 
продуктів, кольорові позначки (певний колір 
позначає певний вид продуктів, наприклад, 
синій – молочні продукти, зелений – овочі, чер-
воний – м’ясні тощо);

–– спрощені письмові методи – короткі записи 
(запис перших літер назв продуктів або викорис-
тання скорочень), наочне моделювання (вико-
ристання умовних позначень продуктів), вико-
ристання трафаретів з літерами або словами;

–– допоміжні технології, наприклад, голосо-
вий помічник. 

Під час розігрування ситуації обговорюємо, 
як дістатися магазину (пішки або транспор-
том), описуємо дорогу або просимо пацієнта 
розповісти, як запитати дорогу у перехожих. 
У «магазині» пропонуємо «знайти» потрібні 
товари на полицях, «розплатитися» на касі за 
покупки. Після «походу до магазину» обгово-
рюємо з пацієнтом, що було важко, а що вда-
лося легко. 

Можна відтворювати також і сімейні ситуа-
ції, де пацієнт імітує роль члена сім’ї (батька, 
матері, дідуся, бабусі, дитини) та удоскона-
лює навички комунікування з іншими членами 
родини в різних ситуаціях (сніданок, обід, про-
гулянка) або професійні ситуації, де він може 
грати роль лікаря, вчителя, продавця та «спіл-
куватися» з пацієнтами, учнями, покупцями 
відповідно. 

Повноцінна мовленнєва комунікація немож-
лива без володіння людиною достатнім слов-
никовим запасом та граматично правильною 
побудовою фраз. Саме тому, недостатність 
словника, спотворення змісту слів та їх гра-
матичних функцій є серйозними перешкодами 
для вербального спілкування у людини з афа-
зією (Фроленкова, 2020). Імітація пацієнтом 

різноманітних дій вимагає від нього викорис-
тання слів та фраз, які важливо багаторазово 
повторювати та закріплювати, використовуючи 
при цьому візуальну підтримку – будь-який 
наочний матеріал, що допоможе зрозуміти 
контекст та відтворити потрібні слова. По мірі 
відновлення мовлення, ситуації стають більш 
складними, що дозволяє людині із афазією роз-
ширювати свій словниковий запас та вчитися 
використовувати слова в різних контекстах.

На початковому етапі захворювання зазви-
чай застосовуються розгальмовувальні та сти-
мулюючі методи. Вони спрямовані на вико-
ристання прихованих можливостей організму, 
зокрема, на відновлення функцій клітин, які 
тимчасово перебувають у стані спокою через 
зміни в нейродинаміці (Лянна, 2016). Розгаль-
мувальні прийоми спрямовані на подолання 
загальмованості та інертності в мовленні, 
які часто спостерігаються у людей з афазією. 
Стимулюючі прийоми спрямовані на безпосе-
реднє стимулювання мовленнєвої діяльності, 
активізацію мовленнєвих центрів та віднов-
лення втрачених мовленнєвих навичок. 

Серед даних прийомів можна виділити такі 
як прослуховування ритмічної музики (осо-
бливо класичної, з чітким ритмом), прослу-
ховування мовлення (аудіокниги, спеціальні 
логопедичні записи) з різною інтонацією та 
темпом, використання яскравих картинок, 
предметів, карток, ігри в слова (складання слів 
з букв, пошук синонімів та антонімів, розга-
дування кросвордів), виконання пісень, що 
сприяє активізації мовлення та покращенню 
емоційного стану. Використання жестів та 
міміки логопеда або близьких людей допо-
магають пацієнту краще розуміти звернене 
мовлення та сприяють активізації власного 
мовлення. Кожен з цих прийомів може бути 
використаний під час створення певної ситуа-
ції. Наприклад, ситуація «Похід до магазину» 
передбачає використання картинок або скла-
дання слів з букв, коли пацієнт має скласти 
список покупок, а прослуховування музики 
є доречним під час відтворення ситуації «На 
концерті». 

Доцільним є створення додаткових епізодів 
спілкування: постановка проблемних ситуацій 
(наприклад, «Уявіть, що Ви ідете до магазину за 
покупками»); рольові ігри (розігрування різних 
життєвих ситуацій взаємодії з партнером, де 
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пацієнт повинен використовувати мовлення); 
спільний перегляд фільму або відео та обгово-
рення побаченого (з урахуванням мовленнєвих 
можливостей пацієнта), обмін враженнями та 
емоціями; відвідування (за можливістю) гро-
мадських місць (магазині, транспорт, театр), 
де відбувається спілкування, що сприяє акти-
візації комунікативних навичок.

Для розгальмування мовлення використо-
вують вербальні та невербальні засоби спілку-
вання з урахуванням мовленнєвих можливос-
тей пацієнта: жести та міміку, завершення фраз 
(ми дістанемося магазину (чим?) ...), поста-
новка відкритих питань які потребують розгор-
нутої відповіді, а не просто «так» або «ні» (Які 
молочні продукти Ви купите в магазині?).

Обов’язковим у процесі використання 
методу ситуативно-імітаційної діяльності 
є створення комфортного та безпечного серед-
овища: прості та зрозумілі ситуації повинні 
бути максимально наближеними до реальних, 
щоб пацієнт міг відчути себе комфортно та 
впевнено; необхідно враховувати його інди-
відуальні особливості, створювати атмосферу 
позитиву, підтримки та розуміння, в якій паці-
єнт не боїться помилятися, не потрібно зму-
шувати його говорити, якщо він не готовий, 
важливо дати час та можливість відчути себе 
впевнено; необхідно хвалити пацієнта за будь-
які успіхи, навіть незначні.

Важливою частиною у роботі з пацієнтами 
з афазією є медикаментозна терапія, яка спря-

мована на поліпшення кровообігу мозку, від-
новлення нервових клітин, стимуляцію мовлен-
нєвих центрів, підтримку гемодинаміки, а саме 
призначення лікарських засобів для лікування 
серцево-судинної системи, засобів, що вплива-
ють на коагуляцію, антигіпертензийні, гіполі-
підемічні засоби, протисудомні препарати та, 
за показами, засоби для лікування психічних 
і поведінкових розладів.

Однією з педагогічних умов оптимізації про-
цесу відновлення мовленнєвого спілкування при 
афазії є організація взаємодії з сім’єю пацієнта 
(Лянна, 2020). Головною метою такої взаємодії, 
яка може відбуватися у формі бесіди, консуль-
тації, спільного заняття є формування у рідних 
теоретичної та практичної готовності брати 
активну участь у відновлювальному процесі для 
підвищення його ефективності (Лянна, 2017).

Висновки і перспективи подальших дослі-
джень. Ситуативно-імітаційний метод є ефек-
тивним засобом відновлення мовлення при афа-
зії, оскільки він дозволяє пацієнтам працювати 
над своїми мовленнєвими навичками в умовах, 
максимально наближених до реальних. Цей 
метод допомагає пацієнтам почувати себе більш 
впевнено та комфортно у спілкуванні, а також 
покращує їх якість життя. Для успішного від-
новлення комунікативних здібностей у пацієн-
тів, що проходять відновне навчання, необхідно 
забезпечити їхнє залучення до спілкування не 
лише на заняттях, а й у повсякденному житті – 
вдома, з родиною, у громадських місцях.
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Стаття присвячена дослідженню ефективних технологій для мотивації студентів технічних спеціаль-
ностей у контексті покращення якості освітнього процесу. У дослідженні аналізуються сучасні підходи до 
навчання, зокрема проєктне навчання, гейміфікація, використання цифрових та інформаційно-комунікаційних 
технологій, індивідуалізація навчання, кейс-метод, інтерактивні лекції, проблемне та модульне навчання. Ці 
підходи сприяють підвищенню зацікавленості студентів, розвитку аналітичного мислення, критичних нави-
чок та практичного застосування теоретичних знань. Проєктне навчання дозволяє студентам працювати над 
реальними проєктами, розвиваючи навички командної роботи, креативність та відповідальність. Гейміфікація 
додає елементи змагання та нагород, стимулюючи активну участь в освітньому процесі. Цифрові технології 
сприяють спрощенню засвоєння складних технічних понять, дозволяючи студентам проводити експерименти 
у віртуальних лабораторіях або симуляторах, що наближає їх до умов реальної професійної діяльності. Індивіду-
алізація навчання враховує особливості кожного студента, надаючи можливість працювати у власному темпі 
та зменшуючи ризик перевантаження. Підвищення мотивації студентів є ключовим завданням для ефектив-
ної підготовки конкурентоспроможних фахівців у сучасних умовах швидкого розвитку технічних галузей. Інте-
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теоретичними знаннями та їх практичним застосуванням, роблячи освітній процес цікавішим, ефективнішим 
та більш адаптованим до потреб сучасного ринку праці.
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EFFECTIVE TECHNOLOGIES TO MOTIVATE STUDENTS  
OF TECHNICAL SPECIALTIES TO STUDY

The article is devoted to the study of effective technologies for motivating students of technical specialties in the context 
of improving the quality of the educational process. The study analyzes modern approaches to learning, including project-
based learning, gamification, the use of digital and information and communication technologies, individualized learning, 
the case method, interactive lectures, problem-based and modular learning. These approaches help to increase students’ 
interest, develop analytical thinking, critical skills and practical application of theoretical knowledge. Project-based 
learning allows students to work on real projects, developing teamwork skills, creativity, and responsibility. Gamification 
adds elements of competition and rewards, stimulating active participation in the educational process. Digital 
technologies help to simplify the learning of complex technical concepts by allowing students to conduct experiments in 
virtual laboratories or simulators, which brings them closer to the conditions of real professional activity. Individualized 
learning takes into account the characteristics of each student, allowing them to work at their own pace and reducing 
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the risk of overload. Increasing students’ motivation is a key task for the effective training of competitive specialists in 
today’s rapidly developing technical industries. The integration of innovative pedagogical technologies into the system 
of higher technical education helps to bridge the gap between theoretical knowledge and its practical application, making 
the educational process more interesting, efficient, and more adapted to the needs of the modern labor market.

Key words: student motivation, technical education, pedagogical technologies, project-based learning, gamification, 
digital technologies, interactive learning, individualized learning, educational process.

Актуальність проблеми. У сучасних умовах 
стрімкого розвитку технологій та підвищення 
вимог до рівня підготовки технічних фахівців, 
мотивація студентів до навчання є одним із 
ключових чинників успішності освітнього про-
цесу. Освіта технічних спеціальностей вимагає 
від студентів не тільки високого рівня інте-
лектуальних здібностей та аналітичного мис-
лення, але й здатності до постійного самовдос-
коналення, освоєння нових знань і технологій. 
Водночас традиційні підходи до викладання 
все більше втрачають свою ефективність через 
зміну світоглядних орієнтирів молодого поко-
ління, яке орієнтоване на швидкий доступ до 
інформації, інтерактивні та цифрові технології.

Проблема низького рівня зацікавленості сту-
дентів у технічних дисциплінах є однією з голо-
вних перешкод для ефективного навчання та 
професійної підготовки. Без належної мотива-
ції студенти часто зіштовхуються з труднощами 
у засвоєнні складних навчальних матеріалів, 
що призводить до зниження їхньої успішності 
та інтересу до професійної діяльності в майбут-
ньому.

Таким чином, дослідження ефективних тех-
нологій мотивації здобувачів освіти технічних 
спеціальностей є вкрай актуальним для підви-
щення якості підготовки майбутніх технічних 
фахівців, що сприятиме інноваційному розви-
тку галузі та задоволенню потреб сучасного 
ринку праці.

Аналіз останніх досліджень і публікацій 
щодо мотивації здобувачів освіти технічних 
спеціальностей демонструє значний інтерес 
науковців до цієї проблеми в контексті сучасних 
освітніх реалій. Так, Н. Підбуцька (Pidbutska, 
2013) розглядає ключові психологічні аспекти, 
що формують мотиваційну сферу студентів 
технічних спеціальностей, зокрема, акцентує 
на впливі внутрішніх і зовнішніх чинників на 
мотивацію до навчання. Авторка досліджує 
структуру мотиваційної сфери, виокремлю-
ючи такі компоненти, як ціннісні орієнтації, 
потреби в самореалізації та соціальні мотиви, 
що безпосередньо впливають на ефективність 

освітнього процесу. А. Губіна (Hubina, 2014) 
висвітлює концепцію мотивації досягнення 
успіху як важливий чинник професійного 
самовизначення студентів технічних спеціаль-
ностей. Авторка акцентує на психологічних 
механізмах, які впливають на формування 
мотивації, зокрема, на роль особистісних цілей 
і цінностей, що визначають прагнення студен-
тів до самореалізації в обраній професії. Дослі-
дження підкреслює важливість впровадження 
ефективних технологій, спрямованих на розви-
ток мотивації, які можуть позитивно вплинути 
на освітній процес та підготовку майбутніх 
фахівців. Ю. Романишин, Б. Магас та В. Шекета 
(Romanyshyn, Mahas, Sheketa, 2019) аналізують 
процес формування навчально-професійної 
мотивації у студентів технічних закладів вищої 
освіти, акцентуючи на значущості мотивацій-
них чинників для успішної професійної підго-
товки. Автори виділяють різноманітні аспекти 
мотивації, такі як потреба в самореалізації, 
професійній ідентичності та вплив соціаль-
них і культурних чинників на освітній процес. 
У праці Т. Стрілкової (Strilkova, 2020) розгля-
дається мотивація студентів до здобуття техніч-
ної та фізико-математичної освіти, акцентуючи 
на важливості формування позитивного став-
лення до навчання в цих дисциплінах. Авторка 
досліджує ключові чинники, які впливають на 
мотивацію, зокрема, значущість практичних 
завдань, сучасних технологій навчання та інте-
грації професійних компетентностей в освітній 
процес. Результати дослідження підтверджу-
ють необхідність впровадження ефективних 
технологій, які можуть стимулювати інтерес 
студентів до технічної освіти та підвищувати 
їхню успішність у навчанні.

Однак потребують детального вивчення 
питання аналізу ефективних технологій для 
мотивації студентів технічних спеціальностей, 
оскільки це дозволяє не лише підвищити їхню 
зацікавленість в освітньому процесі, а й забез-
печити глибше розуміння матеріалу.

Мета дослідження. Метою статті є аналіз 
ефективних технологій для мотивації студен-
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тів технічних спеціальностей, визначення їх 
впливу на якість освітнього процесу та дослі-
дження можливостей їх інтеграції в систему 
вищої технічної освіти.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Сучасна технічна освіта зіштовхується з низкою 
викликів, серед яких одним з найважливіших 
є мотивація студентів до активного й резуль-
тативного навчання. Проблема низького рівня 
зацікавленості студентів технічних спеціальнос-
тей може бути пов’язана із наступними аспек-
тами: складність та абстрактність навчальних 
матеріалів, що вимагають високого рівня аналі-
тичного мислення та математичної підготовки; 
відсутність достатньої кількості практичних 
занять, що створює розрив між теоретичними 
знаннями та їх застосуванням у професійній 
діяльності; недостатнє використання сучасних 
освітніх технологій, які можуть зробити освіт-
ній процес цікавішим, інтерактивним і наближе-
ним до реальних умов професійної діяльності; 
монотонність традиційних методів викладання, 
що не відповідає інтересам сучасного покоління 
студентів, які звикли до швидкого доступу до 
інформації та інтерактивних форм взаємодії 
(Starosta, 2021; Klochko, Kolomiiets, 2012).

Ці проблеми набувають особливої актуаль-
ності в контексті глобальних технологічних 
змін та швидкого розвитку технічних галузей. 
Для успішної підготовки конкурентоспромож-
них фахівців, здатних відповідати вимогам 
сучасного ринку праці, необхідно розробити 
та впровадити нові підходи до навчання, що 
базуються на використанні інноваційних тех-
нологій та методів, які не тільки підвищують 
інтерес студентів до дисциплін, а й розвивають 
їхні творчі та інтелектуальні здібності.

Ефективність освітнього процесу для здобу-
вачів освіти технічних спеціальностей значною 
мірою залежить від їхньої мотивації до навчання, 
оскільки технічні дисципліни часто вимагають 
значних зусиль для опанування складних теоре-
тичних і практичних знань. У цьому контексті 
важливо впроваджувати сучасні технології, що 
здатні не тільки підвищити рівень зацікавле-
ності студентів, але й сприяти розвитку навичок 
самостійного навчання.

Сучасні педагогічні технології відіграють 
важливу роль у підвищенні мотивації студентів 
технічних спеціальностей. У світлі швидких 
змін у технологічному середовищі та вимог 

до фахівців, традиційні методи навчання вже 
не відповідають потребам сучасних студентів. 
Тому адаптація до нових реалій потребує інтер-
активних та інноваційних підходів, які можуть 
залучити студентів і зробити освітній процес 
більш захоплюючим. Нижче наведена інфор-
мація щодо сучасних педагогічних технологій, 
що сприяють підвищенню мотивації студентів 
технічних спеціальностей (таблиця 1).

Проєктна діяльність дозволяє студентам 
працювати над реальними проєктами, розвива-
ючи командні навички та креативність. Завдяки 
цьому студенти стають більш зацікавленими 
у навчанні, оскільки можуть бачити результати 
своїх зусиль. Наприклад, студенти технічних 
спеціальностей можуть працювати над ство-
ренням макетів інноваційних пристроїв або 
систем автоматизації, що допомагає їм глибше 
зрозуміти технічні процеси та втілювати тео-
ретичні знання в конкретні рішення. Одним із 
прикладів використання проєктної діяльності 
є розробка студентами проєкту автоматизова-
ної системи для управління виробничим про-
цесом на заводі. Такий проєкт вимагає не лише 
знань у галузі програмування, але й розуміння 
технічних вимог, енергозберігаючих технологій 
та промислових стандартів. Студенти можуть 
розділити проєкт на кілька етапів: дослідження 
ринку та наявних рішень, проєктування сис-
теми, розробка прототипу та його тестування. 
Працюючи в команді, кожен учасник може 
відповідати за окрему частину проєкту, що 
сприяє розвитку як технічних навичок, так 
і навичок роботи в команді. Результати такого 
проєкту не тільки підвищують мотивацію до 
навчання завдяки його практичному характеру, 
але й дозволяють студентам побачити цінність 
своєї роботи в реальних умовах. Вони отриму-
ють можливість презентувати свої розробки на 
різних конкурсах або в рамках співпраці з під-
приємствами, що ще більше стимулює їх до 
активної участі в освітньому процесі.

Гейміфікація, як сучасна педагогічна техно-
логія, не лише створює додаткові стимули для 
активної участі в освітньому процесі, але й допо-
магає студентам краще організовувати свій час 
та планувати навчальні завдання. Завдяки ігро-
вим елементам, таким як рівні, нагороди, кон-
куренції, студентам стає цікавіше виконувати 
завдання, а сам освітній процес перетворюється 
на захоплюючу гру, що знижує стрес від склад-
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Таблиця 1
Сучасні педагогічні технології, що сприяють підвищенню мотивації студентів  

технічних спеціальностей
Педагогічна технологія Суть технології Переваги для студентів технічних 

спеціальностей
Проєктне навчання Виконання студентами реальних або 

наближених до реальних проєктів, що 
мають практичне застосування

Формує навички вирішення практичних завдань, 
командної роботи, управління проєктами та 
відповідальності за результат

Гейміфікація Використання ігрових елементів 
у навчанні (рівні, нагороди, змагання)

Стимулює активну участь у навчанні, підвищує 
зацікавленість, покращує емоційне сприйняття 
освітнього процесу

Цифрові технології 
та інформаційно-
комунікаційні технології

Використання інтерактивних 
платформ, відео, віртуальних 
лабораторій та симуляцій для 
вивчення складних процесів

Забезпечує доступ до інтерактивних інструментів, 
що спрощують засвоєння складних технічних 
понять, стимулює розвиток самостійного навчання

Індивідуалізація 
навчання

Адаптивні системи навчання, які 
підлаштовуються під рівень знань 
і потреби кожного студента

Дозволяє студентам працювати у власному 
темпі, зменшує ризик перевантаження, підвищує 
впевненість у власних силах

Кейс-метод Використання реальних або 
змодельованих ситуацій для 
вирішення технічних завдань

Розвиває аналітичне мислення, вміння вирішувати 
складні проблеми, що наближені до реальної 
технічної діяльності

Інтерактивні лекції Викладання матеріалу за допомогою 
інтерактивних інструментів, таких 
як опитування, дискусії, та аналіз 
випадків

Підвищує рівень залученості студентів, сприяє 
розвитку критичного мислення та здатності 
аналізувати інформацію

Проблемно орієнтоване 
навчання

Студенти розв’язують конкретні 
проблеми або задачі, що спонукає 
їх шукати нові знання та 
використовувати наявні навички для 
вирішення завдань

Формує аналітичні та дослідницькі навички, 
стимулює до самостійного пошуку рішень, 
розвиває критичне мислення

Модульне навчання Розподіл навчального матеріалу на 
модулі, кожен з яких має певну ціль 
і завершеність

Полегшує засвоєння складної інформації, дозволяє 
студентам самостійно планувати своє навчання та 
контролювати власний прогрес

Джерело: удосконалено на основі (Hrabovenko, 2013; Loboda, Rodionova, 2022; Parzhnytskyi, Cavenko, Shniukova, 2023; 
Prykhodko, 2014; Rekun, Pryhodii, 2017; Sabadosh, 2023; Stynska, Chepil, Prokopiv, 2023; Tolochko, 2023; Tryfonova, 2019; 
Chebakova, 2016; Chemerys, Kulyk, Prokofiev, 2023; Shapran; 2023).

них завдань. Одним із прикладів використання 
гейміфікації для студентів технічних спеціаль-
ностей може бути створення навчальної плат-
форми, де студенти виконують завдання у формі 
технічних квестів або симуляцій. Наприклад, під 
час вивчення програмування, студенти можуть 
брати участь у «кодерських змаганнях», де 
кожне правильно написане програмне рішення 
приносить їм бали. Завдання можуть бути поді-
лені на рівні складності, де початкові завдання 
допомагають засвоїти базові алгоритми, а склад-
ніші – вирішувати реальні технічні проблеми, 
такі як створення оптимізованих програм для 
управління роботизованими системами.

Використання цифрових технологій та інфор-
маційно-комунікаційних інструментів дозволяє 
значно урізноманітнити освітній процес. Сту-
денти можуть працювати з інтерактивними плат-
формами, брати участь у віртуальних експери-
ментах або розв’язувати задачі в реальному часі, 
що наближає їх до умов реальної професійної 

діяльності. Це дає можливість не тільки спрос-
тити засвоєння складних технічних понять, але 
й закріпити знання шляхом інтерактивної вза-
ємодії з навчальним матеріалом. Наприклад, 
інтеграція віртуальних лабораторій і симулято-
рів у навчання технічних дисциплін може зна-
чно підвищити інтерес і мотивацію студентів. 
Студенти можуть працювати з цифровими симу-
ляціями реальних технічних процесів або сис-
тем, таких як моделювання роботи двигуна чи 
проєктування електронних схем. Це дозволяє їм 
практикувати навички, які вони зможуть вико-
ристовувати в реальній роботі, без необхідності 
доступу до дорогого обладнання або лаборато-
рій. Така практика надає їм можливість поба-
чити кінцевий результат своєї роботи, що підви-
щує зацікавленість і мотивацію до навчання.

Індивідуалізація навчання за допомогою 
адаптивних освітніх систем дозволяє вра-
ховувати особливості кожного студента. Це 
є важливим чинником у формуванні мотивації, 
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оскільки дозволяє кожному студенту працю-
вати у своєму темпі та отримувати завдання 
відповідно до рівня своїх знань і можливос-
тей. Так, студенти стають більш впевненими 
у своїх силах, що позитивно впливає на їхню 
мотивацію та сприяє підвищенню успішності. 
Одним із прикладів індивідуалізації навчання 
може бути створення індивідуальних навчаль-
них планів для студентів технічних спеціаль-
ностей. Наприклад, викладач може прово-
дити діагностику знань і навичок студентів на 
початку навчального семестру, щоб визначити 
їхній рівень підготовки та інтереси. На основі 
отриманих даних викладач може адаптувати 
навчальні матеріали та завдання, створюючи 
індивідуальні проєкти або завдання, які най-
більше відповідають інтересам студентів. Крім 
того, можна використовувати технології для 
підтримки індивідуалізації навчання. Напри-
клад, студенти можуть отримувати доступ до 
онлайн-курсів або ресурсів, які відповідають 
їхньому рівню підготовки. Це не лише підви-
щує їхню мотивацію, а й дозволяє самостійно 
планувати своє навчання.

Кейс-технології пропонують можливість 
аналізувати конкретні ситуації, що сприяє роз-
витку практичних навичок та підвищує зацікав-
леність студентів в освітньому процесі. Вони 
вчаться приймати рішення на основі фактич-
них даних, що робить навчання більш реаліс-
тичним. Крім того, цей підхід сприяє розви-
тку навичок, які будуть корисні їм у майбутній 
професійній діяльності, зокрема, вміння пра-
цювати в команді, аналітичні здібності та кри-
тичне мислення.

Інтерактивні методи навчання включають 
групові обговорення, ігри та дискусії, які сти-
мулюють участь студентів і роблять освітній 
процес більш динамічним. Залучення сучасних 
технологій робить заняття цікавими та адаптує 
їх до потреб цифрового покоління.

Проблемно орієнтоване навчання є одним із 
найбільш ефективних методів, що сприяє розви-
тку критичного мислення та аналітичних нави-
чок студентів. Вирішення реальних проблем не 
лише підвищує зацікавленість, а й надає сту-
дентам можливість застосовувати теоретичні 
знання в практичній діяльності, що є критично 
важливим для технічних спеціальностей. Про-
блемно-орієнтоване навчання є потужним мето-
дом, який активно залучає студентів в освітній 

процес, ставлячи їх перед реальними, практич-
ними проблемами, які потрібно вирішити.

Модульне навчання є ефективною педаго-
гічною технологією, яка сприяє підвищенню 
мотивації студентів технічних спеціальностей 
через чітке структурування освітнього процесу. 
Воно передбачає поділ навчального матері-
алу на окремі логічно завершені модулі, кожен 
з яких охоплює певний аспект дисципліни та 
має чітко визначені цілі та результати. Такий 
підхід робить освітній процес більш органі-
зованим та контрольованим, що дозволяє сту-
дентам краще орієнтуватися в обсязі матеріалу, 
який необхідно засвоїти, і самостійно контр-
олювати свій прогрес.

Варто відзначити, що впровадження сучас-
них педагогічних технологій в освітній про-
цес сприяє підвищенню мотивації студентів, 
покращує якість освітнього процесу та готує їх 
до викликів сучасного ринку праці. У резуль-
таті студенти стають більш залученими до 
навчання, отримують практичні навички та 
стають готовими до професійної діяльності. Це 
не тільки сприяє підвищенню мотивації студен-
тів технічних спеціальностей, але й допомагає 
реалізувати концепцію освіти, орієнтованої на 
майбутні потреби ринку праці. Тому сучасні 
педагогічні технології сприяють інтеграції здо-
бувачів технічної освіти в реальний виробни-
чий процес ще під час навчання, допомагаючи 
їм швидко адаптуватися до вимог сучасного 
ринку праці.

Висновки і перспективи подальших дослі-
джень. Таким чином, підсумовуючи, відзна-
чимо, що у сучасній технічній освіті важливою 
проблемою є низький рівень мотивації студен-
тів, що пов’язано з абстрактністю навчальних 
матеріалів і браком практичної діяльності. 
Одним зі шляхів вирішення цієї проблеми 
є впровадження інноваційних педагогічних 
технологій, таких як проєктне навчання, гей-
міфікація та цифрові платформи. Ці методи не 
лише підвищують зацікавленість студентів, але 
й сприяють розвитку їхніх аналітичних і твор-
чих здібностей. Індивідуалізація освітнього 
процесу дозволяє студентам працювати у влас-
ному темпі, що позитивно впливає на їхню 
впевненість та успішність. Водночас залучення 
інтерактивних технологій допомагає студентам 
застосовувати знання на практиці та готує їх до 
реальних професійних викликів.
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ENHANCING FOREIGN LANGUAGE ASSESSMENT  
IN TECHNICAL UNIVERSITIES: A DIGITAL APPROACH

The article explores the growing role of digital technologies in assessing the foreign language proficiency of students 
at technical universities. It highlights the limitations of traditional assessment methods, such as the focus on memorisation 
and the lack of personalised feedback, and argues for the benefits of integrating digital tools. The study provides a com-
prehensive analysis of various digital tools and platforms that can be used to assess language competences in a technical 
university. These tools are aimed at improving the efficiency of knowledge control and ensuring unbiased assessment. The 
analysis encompasses learning management systems (LMS), massive open online courses (MOOCs), interactive tools, 
grammar checkers and analytical systems, with the popular online platform Classtime employed to demonstrate the func-
tionality and benefits of digital assessment in practice.

The article emphasises the transformative potential of digital technologies in improving the foreign language learn-
ing process, especially in technical universities. By strategically integrating traditional and digital assessment methods, 
teachers can create a more personalised, accessible and interactive learning experience that meets the diverse needs 
of students. The effectiveness of these tools, as the article points out, depends on thoughtful integration that takes into 
account the individual characteristics of students and promotes their engagement. The paper further underscores the sig-
nificance of integrating automated and traditional assessment methods, emphasising the value of self-reflection among 
students. This integrated approach, it is asserted, holds great promise in fostering more comprehensive and adaptive 
educational practices in the context of foreign language teaching at technical universities. The study offers a set of recom-
mendations that are designed to facilitate effective assessment in this particular learning environment.

Key words: digital technologies, knowledge assessment, foreign languages, technical universities, educational process.
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ВДОСКОНАЛЕННЯ ОЦІНЮВАННЯ ЗНАНЬ З ІНОЗЕМНИХ МОВ  
У ТЕХНІЧНИХ УНІВЕРСИТЕТАХ: ЦИФРОВИЙ ПІДХІД

Стаття досліджує зростаючу роль цифрових технологій в оцінюванні рівня володіння іноземними мовами 
студентами технічних університетів. У ній підкреслюються обмеження традиційних методів оцінювання, 
таких як орієнтація на запам’ятовування та відсутність персоналізованого зворотного зв’язку, а також аргу-
ментуються переваги інтеграції цифрових інструментів. У дослідженні проведено комплексний аналіз різних 
цифрових інструментів і платформ, які можна застосувати для оцінювання мовних компетенцій в умовах тех-
нічного університету. Ці інструменти спрямовані на підвищення ефективності контролю знань та забезпечення 
неупередженого оцінювання. Аналіз охоплює системи управління навчанням (LMS), масові відкриті онлайн-кур-
си (МВОК), інтерактивні інструменти, засоби перевірки граматики та аналітичні системи. Проілюстрована 
функціональность та переваги оцінювання знань студентів на прикладі використання популярної онлайн-плат-
форми Classtime.

У статті підкреслюється трансформаційний потенціал цифрових технологій у вдосконаленні процесу 
вивчення іноземних мов, особливо в технічних університетах. Стратегічно інтегруючи традиційні методи оці-
нювання та методи оцінювання з використанням цифрових інструментів, викладачі можуть створити більш 
персоналізований, доступний та інтерактивний навчальний процес, який відповідає різноманітним потребам 
студентів. Ефективність цих інструментів, як зазначається в дослідженні, залежить від продуманої інтегра-
ції, яка враховує індивідуальні особливості студентів та сприяє їхньому залученню. У роботі також підкреслю-
ється важливість інтеграції автоматизованих і традиційних методів оцінювання, наголошуючи на цінності 
саморефлексії серед студентів. Такий інтегрований підхід, як зазначається, має великі перспективи у сприянні 
більш комплексним і адаптивним освітнім практикам у контексті викладання іноземних мов у технічних уні-
верситетах. У статті представлено низку рекомендацій щодо ефективного оцінювання в цьому конкретному 
навчальному середовищі, пропонуючи цінні ідеї та поради як для практиків, так і для науковців.

Ключові слова: цифрові технології, оцінювання знань, іноземні мови, технічні університети, навчальний процес.

Problem statement. Digital technologies are 
becoming increasingly pervasive in all areas of 
life, including the sphere of education. The integra-
tion of these technologies has the potential to cre-
ate new opportunities for educators and students, 
thereby enhancing the accessibility, interactivity 
and efficacy of the educational process. 

The importance of digital technologies in 
education is a subject that has been the focus of 
much debate in recent years. The personalisation 
of learning is a significant factor in this regard. 
Digital tools enable the creation of personalised 
learning programmes, which are adapted to 
the individual characteristics of each student. 
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Furthermore, integrating interactive tasks, games 
and simulations has been demonstrated to enhance 
motivation in learning environments. Moreover, 
the increased accessibility to knowledge through 
digital technologies has been identified as a key 
factor in facilitating learning in real time and 
from any geographical location. Finally, the 
development of digital competencies, including 
information skills, critical thinking and creativity, 
is a key benefit of digital learning.

Controlling the students’ knowledge is an inte-
gral part of the educational process. It makes it pos-
sible to assess the level of mastery of the material, 
identify gaps in knowledge and adjust the learning 
process. Traditional methods of knowledge con-
trol have their advantages, but they cannot always 
provide a complete and objective assessment of 
students’ learning achievements. Modern educa-
tion requires more flexible and diverse assessment 
methods, which will allow for assessing not only 
knowledge but also students’ skills and compe-
tences. The use of digital technologies to assess the 
foreign language competence of students at techni-
cal universities is becoming increasingly relevant 
and necessary.

The objective of this study is to analyze the 
available digital tools for assessing language com-
petencies in a technical university when teaching a 
foreign language and to identify ways that would 
enhance the efficacy of knowledge control, thereby 
facilitating a thorough and impartial evaluation.

Previous publications on the topic. The issue 
of the implementation of information technologies 
in the system of controlling students’ knowledge 
has been extensively explored by numerous authors 
in the context of scientific publications. Agostini, 
Lazareva, Picasso (Agostini et al., 2024, pp. 1–7) 
and Mahamuni, Parminder and Tonpe (Maha-
muni et al., 2024, pp. 1–5) state that technology-
enhanced tools, including AI-driven assessments 
and gamification, promote personalized learning 
experiences and continuous feedback. 

Desireé J Cranfield, Isabella M Venter and John 
Mulyata examine the impact of Conversational 
Artificial Intelligence (CAI), particularly the rise 
of ChatGPT, on higher education, focusing on 
how it necessitates a fundamental shift in student 
assessment practices. They emphasize the need for 
a rethinking of student assignments and assess-
ment methods to effectively integrate CAI into 
the higher education landscape while maintaining 

academic integrity and fostering student learning 
(Cranfield et al., 2024, pp. 1097-1105). 

Marchisio, Barana, Floris, Marello, Pulvirenti, 
Rabellino, Sacchet,  and Floris consider an auto-
mated assessment system designed for language 
learning, which includes self-assessment questions 
and immediate feedback, which can improve lan-
guage skills in technical universities. It emphasizes 
the integration of technology into language teach-
ing through different effective typologies of ques-
tions (Marchisio et al., 2019, pp. 403–410). 

Synekop, Koval, Matviienko and Zenia 
emphasize the value of digital tools in modernizing 
the assessment of English language skills in 
education, leading to more efficient, objective, 
and student-centred learning experiences. The 
researchers claim that tools like Moodle, Google 
Forms, and Zoom facilitate testing, provide 
instant feedback, and allow for diverse task 
types, improving the assessment of professionally 
oriented English competence (Synekop et al., 
2023, pp. 20–25). 

Presentation of the main material. 
Pedagogical control of knowledge represents a 
fundamental stage in the educational process, 
enabling educators to evaluate the students’ 
level of competence and, subsequently, optimise 
the learning process based on the obtained data.

Traditional methods of testing knowledge, such 
as written examinations, oral interviews and test 
papers, have long been the main means of assessing 
students’ academic performance. However, with 
the development of technology and changing 
educational requirements, the effectiveness of 
these methods has been increasingly questioned. 
The authors of more recent studies have proposed 
that traditional assessments primarily focus on 
rote memorization and final scores, which may 
not reflect a student’s true understanding or skills 
(Ding, 2024, p. 68) and they cannot often provide 
personalized feedback and adapt to individual 
learning needs (Mahamuni et al., 2024, p. 3). 

Increasing the efficiency of students’ knowledge 
control when learning a foreign language is one of 
the key tasks of modern language education. This is 
due to several factors, which we will consider below.

Individualisation of learning: Each student 
is unique and learns information in his/her way. 
Effective monitoring allows us to identify the 
strengths and weaknesses of each learner and to 
adjust the learning process.
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Motivation: Regular assessment helps students 
see their progress and stay motivated. Positive results 
stimulate further learning, and the identification of 
gaps allows correcting them in time.

Feedback: Knowledge monitoring provides 
valuable feedback to students and teachers. Students 
understand what they have learnt well and what 
they still need to work on. Teachers can adjust their 
methodology and choose more effective exercises. 

Evaluating learning effectiveness: The results of 
the monitoring allow us to evaluate the effectiveness 
of the teaching materials and methods used. This 
helps to optimise the learning process and achieve 
better results. 

Preparing for exams: Regular supervision 
prepares students for final exams, allowing them to 
adapt to different forms of assignments and reduce 
their anxiety levels. 

Modern alternative assessment methods have 
been shown to facilitate a more flexible and effective 
learning system that takes into account the individual 
characteristics of each student and develops the 
competences required for the future. In the context 
of distance learning, digital technologies are the 
primary instruments through which pedagogical 
control is exercised (Meljnyk, 2022, p. 219). 

For effective control of students’ knowledge, 
advanced educational technologies offer a wide 
range of tools. The following is a list of some of 
the most popular tools:

Online learning platforms
LMS (Learning Management System): The 

cornerstone of digital learning, The Learning 
Management System is a digital platform that facilitates 
continuous monitoring of results, the number of classes 
completed, and tackles student progress (Kunycjkyj, 
n.d., Retrieved December 15, 2024). 

MOOCs (Massive Open Online Courses) 
are another popular option, offering free online 
courses to a wide audience and frequently utilising 
automated assessment systems to evaluate 
knowledge. The field of learning analytics employs 
digital trace data, which is indicative of student 
behaviour within the online learning environment, 
to enhance comprehension of the student learning 
process. The viewing of videos, the completion 
of tests and the submission of comments are all 
actions that can be systematically tracked, extracted 
and analysed, thereby facilitating a more profound 
understanding of how students learn (Kennedi, 
n.d., Retrieved December 22, 2024).

Interactive tools
Interactive tools such as quizzes and surveys 

offer a rapid method of assessing students’ 
knowledge and obtaining feedback.

Simulations: The implementation of simulators 
in educational settings enables students to practise 
in real-world environments, thereby facilitating the 
assessment of their competencies by instructors.

Interactive whiteboards are a valuable tool 
for educators, as they facilitate engaging lessons 
and enable instantaneous assessment of student 
knowledge.

Tools for checking written work
Grammarly is an English language writing 

assistant software tool. It performs a range of 
functions, including the review of spelling, grammar 
and tone in a written piece, as well as the identification 
of potential instances of plagiarism (Wikipedia. 
Grammarly, n.d., Retrieved January 4, 2025)

Turnitin. The provision of flexible solutions is 
of benefit to educators, as it enables them to design 
and deliver student assessments in a manner that 
aligns with their principles and with a high level 
of confidence (Turnitin. We are Turnitin. n.d., 
Retrieved January 7, 2025).

Instruments for the generation of feedback
Commenting platforms enable educators 

to provide detailed feedback on student work, 
explaining errors and offering recommendations.

Chatbots are computer programmes that can 
answer students’ questions, check homework, and 
provide individualised feedback.

Analytics systems are designed to collect and 
analyse data on student progress, identify gaps 
in knowledge, and adjust the learning process. 
Analytics systems are playing an increasingly 
important role in modern education, especially 
in the context of distance learning and the use of 
digital platforms (Adamo Software. How Data 
Analytics in Education Transforms Education. 
n.d., Retrieved January 9, 2025). 

We continue our study with a more detailed 
analysis of the online learning platform that is most 
frequently implemented in our pedagogical prac-
tice. Classtime is a flexible online platform that 
functions as an online teacher’s assistant, facilitat-
ing the administration of online assessments and 
the instantaneous evaluation of the class’s and stu-
dents’ progress. It enhances the lesson by provid-
ing real-time visualisation of comprehension and 
progress. The following features are of particular 
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significance: firstly, the platform offers a wide range 
of assessment and knowledge formation possibili-
ties, with a focus on the development of thinking 
skills. Secondly, the interface is intuitive and easy 
to use. Thirdly, the platform provides 10 question 
types and 16 interface languages. Finally, it offers 
12 flexible settings for each unique session (les-
son), the ability to add audio, video, and pictures to 
tasks, and the introduction of mathematical chemi-
cal, physical formulas, an open library with tested 
questions, integration with Google Classroom, 
grouping students into classes, detailed reporting, 
namely exporting results to Excel, PDF, individual 
student reports, gamification of the learning pro-
cess (puzzles and team games), collecting feedback 
from students after the session (U chomu riznycja 
mizh Classtime ta Kahoot? n.d., Retrieved January 
11, 2025). It should be noted that the tasks in the 
test can be randomised at the request of the teacher 
to prevent cases of academic dishonesty. The 
introduction of automated assessment mechanisms 
eliminates subjectivity, thereby ensuring equal 
conditions for all students.

The advantages of computer technologies in 
testing are evident. For instance, they enable uni-
versity teachers to be liberated from the time-con-
suming routine work involved in conducting exam-
inations and the interim assessment of knowledge 
within the context of the traditional organisation of 
the educational process. Moreover, computer tech-
nologies serve as the primary means of pedagogical 
control in distance learning. The implementation of 
testing in the digital educational environment offers 
several key advantages. Primarily, it automates the 
processing of results, ensuring objectivity in the 
control system and facilitating rapid assessment 
of the quality of students’ professional training in 
the discipline. The analysis of test results enables 
educators to identify sections and individual 
topics of the discipline that present challenges 
for students and to implement effective remedial 
measures based on the outcomes of these tests. 
Consequently, the use of testing systems in the 
digital educational environment is conducive to the 
assessment of students’ knowledge levels.

It is imperative to acknowledge that no 
digital tool can fully substitute for face-to-face 
communication between educators and students. 
Modern technology should function as a valuable 
complement to traditional assessment methods, 
rather than a total replacement. To enhance the 

efficacy of knowledge control, the following 
measures are recommended:

Combine traditional and advanced assessment 
techniques. For example, use online tests to test 
theoretical knowledge and practical tasks to 
assess the ability to apply knowledge in practice. 
When assessing technical terminology, consider 
combining online tests to test knowledge of terms 
with an essay on a technical topic.

Combine automated and manual checking: 
automated systems can check grammar and 
vocabulary, while the teacher assesses the content 
and originality of the work.

In preparation for a research conference, students 
can write drafting abstracts, submit them for review 
through an automated text analysis system, and 
subsequently present their abstracts at the conference.

It is imperative to prioritize the cultivation of 
self-assessment competencies. Students must be 
equipped with the ability to evaluate their existing 
knowledge and identify areas for further improve-
ment. For instance, a portfolio can be a valuable 
tool for students to collect their work and analyse 
their progress. The formation of self-control skills 
as a means of activating independent cognitive 
activity is ensured by the student’s determination 
of a specific goal, i.e. learning a foreign language 
at a professional level. Therefore, during the course 
of study students are engaged in independent cog-
nitive activity at all stages of their learning activi-
ties. Accordingly, students begin to study a for-
eign language in more detail, independently apply 
various types of knowledge control, analyse their 
mistakes, and possible shortcomings in their work 
and clearly understand the level of their knowledge  
of a foreign language (Valijova, 2024, p. 104).

It is recommended that a variety of task formats 
be implemented, as this will allow for the assess-
ment of different aspects of students’ knowledge 
and skills.

The administration of timely feedback is instru-
mental in facilitating students’ awareness of their 
errors and enhancing their understanding of the 
knowledge they lack.

Digital technologies have significantly changed 
the language teaching process, offering new ways of 
assessing students’ knowledge. However, to achieve 
maximum effectiveness, it is necessary to carefully 
analyse and select the appropriate tools, taking 
into account the specifics of teaching at a technical 
university.
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Conclusion. Traditional methods of knowledge 
control are not outdated, but they need to be 
supplemented and improved. The combination of 
traditional and modern methods will create a more 
effective system for knowledge evaluation, thereby 
contributing to the enhancement of educational 
quality. Assessment is a critical component of 
the educational process, serving as a fundamental 
feedback mechanism that enables all stakeholders 
to comprehend the subject material being taught 
and determine the optimal allocation of learning 
resources. The efficacy of assessment tools is 

contingent upon the specific objectives of the 
instructor (Yefimova et al., 2021, p. 205). 

The use of digital technologies to test students’ 
knowledge of a foreign language in technical 
universities is a promising area of development 
in modern education. It allows for more efficient 
learning, making it more interesting and accessible 
to students. However, their use requires a 
comprehensive approach. It is necessary to combine 
different tools, to take into account the individual 
characteristics of students and to create conditions 
for their active involvement in the learning process.
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ІНКЛЮЗІЯ У ФОРТЕПІАННІЙ ПІДГОТОВЦІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ 
МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА: МЕТОДОЛОГІЧНІ ПІДХОДИ  

ТА ПРАКТИЧНІ АСПЕКТИ

У статті розглядаються питання інклюзії в музичній освіті в контексті дистанційного навчання, зокрема 
на прикладі фортепіанної підготовки майбутніх учителів музичного мистецтва. Актуальність дослідження 
визначена необхідністю адаптації музичної освіти до сучасних умов, коли дистанційне навчання стає важливим 
компонентом освітнього процесу. Інклюзія в такому контексті охоплює не лише адаптацію навчальних 
матеріалів для здобувачів вищої освіти з обмеженими можливостями, але й забезпечення рівного доступу до 
освітніх ресурсів для всіх здобувачів вищої освіти , незалежно від їхнього фізичного чи соціального статусу. 
Особливу увагу приділено аналізу труднощів, з якими стикаються викладачі під час організації дистанційного 
навчання фортепіано, таких як обмеженість зворотного зв’язку та складнощі в контролі техніки виконання. 
Також розглядаються можливості використання сучасних цифрових платформ та спеціалізованих музичних 
додатків, які сприяють подоланню цих труднощів. Основна мета статті – дослідити особливості організації 
самостійного навчання гри на фортепіано в умовах віддаленого навчання, а також виявити педагогічні підходи 
та цифрові інструменти, які сприяють ефективному навчанню здобувачів вищої освіти різних категорій. 
Зокрема, досліджується ефективність використання відеоуроків, інтерактивних завдань та віртуальних 
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майстер-класів, які дозволяють адаптувати навчальний процес під потреби кожного здобувача вищої 
освіти. Окремо розглядаються рекомендації щодо впровадження інклюзивних методик у процес фортепіанної 
підготовки майбутніх учителів музичного мистецтва, зокрема, щодо використання адаптивних технологій 
і методик, які відповідають потребам здобувачів вищої освіти в умовах дистанційного навчання. У статті 
також аналізуються соціальні аспекти інклюзії, зокрема важливість створення підтримуючого навчального 
середовища, яке сприяє мотивації та емоційному комфорту здобувачів вищої освіти . Результати дослідження 
свідчать, що застосування інклюзивних підходів дозволяє створити умови для рівного доступу до освіти 
та розвитку музичних навичок у здобувачів вищої освіти із різними можливостями, що є важливою складовою 
сучасної музичної педагогіки.

Ключові слова: інклюзія, музична освіта, дистанційне навчання, фортепіано, самостійне навчання, педагогічні 
підходи, цифрові інструменти, інклюзивні методики, навчальний процес, адаптація.
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INCLUSION IN THE PIANO TRAINING OF FUTURE TEACHERS OF MUSICAL 
ART: METHODOLOGICAL APPROACHES AND PRACTICAL ASPECTS

The article examines the issues of inclusion in music education in the context of distance learning, in particular, using 
the example of piano training for future teachers of music. The relevance of the study is determined by the need to adapt 
music education to modern conditions, when distance learning is becoming an important component of the educational 
process. Inclusion in such a context includes not only the adaptation of educational materials for higher education students 
with disabilities, but also ensuring equal access to educational resources for all higher education students, regardless 
of their physical or social status. Particular attention is paid to the analysis of the difficulties that teachers face when 
organizing distance learning of the piano, such as limited feedback and difficulties in controlling performance technique. 
The possibilities of using modern digital platforms and specialized music applications that help overcome these difficulties 
are also considered. The main goal of the article is to investigate the features of organizing independent piano learning in 
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distance learning, as well as to identify pedagogical approaches and digital tools that contribute to the effective learning 
of higher education students of different categories. In particular, the effectiveness of using video lessons, interactive tasks 
and virtual master classes is investigated, which allow adapting the educational process to the needs of each student. 
Separately, recommendations are considered for the implementation of inclusive methods in the process of piano training 
of future teachers of musical art, in particular, for the use of adaptive technologies and methods that meet the needs 
of higher education students in distance learning. The article also analyzes the social aspects of inclusion, in particular 
the importance of creating a supportive learning environment that promotes motivation and emotional comfort of higher 
education students. The results of the study show that the use of inclusive approaches allows creating conditions for equal 
access to education and the development of musical skills among higher education students with different abilities, which 
is an important component of modern music pedagogy.

Key words: inclusion, music education, distance learning, piano, self-directed learning, pedagogical approaches, 
digital tools, inclusive methodologies, educational process, adaptation.

Актуальність проблеми. Інклюзія в освіті 
сьогодні розглядається як створення умов для 
навчання кожного здобувача освіти відповідно 
до його індивідуальних потреб та обставин. 
У контексті фортепіанної підготовки майбутніх 
учителів музичного мистецтва у коледжах та 
закладах вищої освіти це означає забезпечення 
доступу до якісної музичної освіти незалежно 
від місця перебування здобувача освіти, його 
соціально-економічного становища або інших 
факторів, які можуть ускладнювати відвіду-
вання занять у традиційному форматі.

З розвитком цифрових технологій та зрос-
танням популярності дистанційного навчання 
актуалізується питання опанування гри на фор-
тепіано в умовах самостійної роботи без безпо-
середнього контакту з викладачем. Такий підхід 
вимагає застосування нових методичних підхо-
дів, розробки адаптованих навчальних матеріа-
лів та використання інтерактивних засобів, які 
сприяють ефективному засвоєнню музичних 
навичок.

Особливого значення набуває інклюзія у фор-
маті дистанційного навчання для тих, хто через 
різні обставини не має змоги відвідувати заняття 
в аудиторіях. Це можуть бути здобувачі освіти, 
які проживають у віддалених регіонах, мають 
нестандартний графік, люди з обмеженими 
можливостями або інші категорії, яким необ-
хідна гнучкість в організації навчального про-
цесу. Забезпечення рівного доступу до музичної 
освіти для таких здобувачів освіти є важливим 
кроком до реалізації принципів інклюзії.

Таким чином, дослідження інклюзії у фор-
тепіанній підготовці майбутніх учителів музич-
ного мистецтва в умовах дистанційного 
навчання є надзвичайно актуальним. Воно 
передбачає аналіз існуючих підходів до орга-
нізації самостійного опанування музичного 
інструмента, розробку ефективних методик та 

виявлення чинників, які сприяють успішному 
навчанню в умовах віддаленої роботи.

Сучасна освітня система все частіше орі-
єнтується на принципи інклюзії, які перед-
бачають створення умов для рівного доступу 
до якісної освіти незалежно від індивідуаль-
них особливостей здобувачів вищої освіти. 
У музичній освіті, зокрема при підготовці спе-
ціалістів з фортепіано, це означає врахування 
різноманітних потреб здобувачів вищої освіти, 
серед яких проживання у віддалених регіонах, 
нестандартний графік, обмежені можливості 
або інші обставини, що ускладнюють відвід-
ування занять у традиційному форматі.

Розвиток цифрових технологій та поши-
рення дистанційного навчання відкривають 
нові можливості для організації інклюзивного 
освітнього процесу, дозволяючи здобувачам 
освіти опановувати гру на фортепіано само-
стійно, використовуючи онлайн-платформи, 
інтерактивні навчальні матеріали та засоби зво-
ротного зв’язку з викладачем. Однак, питання 
ефективності таких методик, їх адаптації до 
індивідуальних потреб здобувачів освіти та 
забезпечення високої якості музичної підго-
товки потребують детального вивчення.

Актуальність дослідження також зумовлена 
необхідністю розробки педагогічних підходів, 
які сприяють ефективному поєднанню само-
стійного навчання та дистанційного супроводу 
викладачем, а також інтеграції сучасних цифро-
вих інструментів у процес підготовки майбут-
ніх учителів музичного мистецтва. Це дозво-
лить підвищити рівень інклюзії у музичній 
освіті, зробивши її доступнішою для широкого 
кола здобувачів освіти.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Інклюзивна освіта в сучасному світі спрямо-
вана на забезпечення рівного доступу до якіс-
ного навчання для всіх здобувачів вищої освіти, 
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незалежно від їхніх індивідуальних особливос-
тей та потреб (Левочко, 2023, с. 20–25). У кон-
тексті музичної освіти, зокрема підготовки спе-
ціалістів з фортепіано, інклюзія передбачає 
створення умов, за яких здобувачі вищої освіти 
можуть опановувати музичний інструмент 
(Антипін, 2022, с. 110–120). Врахування цього 
підходу є важливим, адже він дозволяє інтегру-
вати сучасні методи та інструменти для здобу-
вачів вищої освіти з різними потребами (Федо-
ров, 2024, с. 113–117).

З розвитком інформаційно-комунікацій-
них технологій (ІКТ) дистанційне навчання 
стало важливим компонентом освітнього про-
цесу. Застосування сучасних ІКТ у підтримці 
інклюзивного навчання розглядається в роботі 
«Сучасні засоби ІКТ підтримки інклюзивного 
навчання», де підкреслюється роль цифрових 
технологій у забезпеченні доступності та ефек-
тивності освітнього процесу для здобувачів 
вищої освіти з різними потребами Носенко, 
2018, с. 40–45). Водночас, дослідження також 
показують, що дистанційне навчання відкри-
ває нові можливості для організації навчання, 
зокрема для здобувачів вищої освіти, що мають 
труднощі з відвідуванням навчальних закладів 
(Шевчук, 2018, с. 834–838).

В роботі Бриль М. (Бриль, 2019, с. 60–65) 
представлено педагогічний досвід організації 
навчання здобувачів вищої освіти з особливими 
освітніми потребами в мистецьких закладах. 
Розглядаються моделі психолого-педагогічної 
та соціально-педагогічної роботи, що сприя-
ють ефективній інтеграції інклюзивних практик 
у музичну освіту (Слатвінська, 2021, с.101–110).

Питання поєднання дистанційного та 
інклюзивного навчання детально аналізується 
у статті «Як поєднати дистанційне навчання 
з інклюзивним» (Федус, 2022, с. 30–35), де 
автори наголошують на важливості адаптації 
навчальних матеріалів та використання інтер-
активних методів для забезпечення ефектив-
ного засвоєння матеріалу здобувачами вищої 
освіти з різними потребами в умовах дистан-
ційного навчання.

Таким чином, інклюзивний підхід у музич-
ній освіті, зокрема при підготовці спеціалістів 
з фортепіано, є необхідним для забезпечення 
рівних можливостей для здобувачів вищої освіти 
з різними умовами навчання та фізичними обме-
женнями. Адаптація цього підходу через вико-

ристання дистанційних технологій дозволяє 
значно розширити можливості для самостійного 
навчання та взаємодії з викладачем.

Мета дослідження. Метою статті є дослі-
дження методологічних підходів та практич-
них аспектів інклюзії у фортепіанній підго-
товці майбутніх учителів музичного мистецтва 
в умовах дистанційного навчання та самостій-
ного опанування музичного інструмента.

Для досягнення цієї мети передбачається 
виконання таких завдань:

–– проаналізувати теоретичні основи інклю-
зії у музичній освіті в контексті дистанційного 
навчання;

–– дослідити особливості організації само-
стійного опанування гри на фортепіано в умо-
вах віддаленої роботи;

–– визначити педагогічні підходи та циф-
рові інструменти, які сприяють ефективному 
навчанню здобувачів освіти різних категорій;

–– розробити рекомендації щодо впрова-
дження інклюзивних методик у процес форте-
піанної підготовки майбутніх учителів музич-
ного мистецтва.

Методологія дослідження. У дослідженні 
застосовуються методи теоретичного аналізу 
наукової літератури з питань інклюзії, музичної 
педагогіки та дистанційного навчання, а також 
емпіричні методи, зокрема опитування здобува-
чів освіти та викладачів музичних коледжів та 
закладів вищої освіти щодо ефективності існу-
ючих підходів до дистанційного навчання гри 
на фортепіано.

Крім того, використовуються методи порів-
няльного аналізу для вивчення світового 
досвіду впровадження інклюзивних практик 
у музичній освіті, а також методи моделювання 
для розробки оптимальної структури дистан-
ційного навчального курсу з гри на фортепіано. 
Аналіз отриманих даних здійснюватиметься 
з використанням якісних та кількісних методів 
дослідження.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
1. Особливості організації самостійного опану-
вання гри на фортепіано в умовах віддаленої 
роботи. Організація самостійного опанування 
гри на фортепіано в умовах віддаленого навчання 
передбачає необхідність адаптації традиційних 
методик до сучасних вимог і технологій. У цей 
процес важливо включити інтерактивні засоби, 
які забезпечують здобувачам вищої освіти 
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доступ до відеоуроків, онлайн-консультацій та 
музичних платформ, що дозволяють самостійно 
опрацьовувати музичні твори і розвивати тех-
нічні навички (Федус, 2022, с. 30–35). Зокрема, 
дистанційне навчання створює можливості для 
більш індивідуального підходу, що є важливим 
фактором в музичній освіті, де кожен учень має 
свій темп і стиль навчання. Переваги та недоліки 
дистанційного навчання для опанування форте-
піано представлені у табл. 1.

Для забезпечення ефективності самостій-
ного навчання на фортепіано в дистанційному 
форматі необхідно розробити чітку стратегію, 
що включає використання спеціалізованих про-
грам і платформ для самоконтролю. Це можуть 
бути різноманітні додатки, які дозволяють здо-
бувачам освіти записувати і аналізувати свої 
виступи, порівнювати їх з попередніми запи-
сами, що дає можливість безпосередньо вдоско-
налювати свою гру без необхідності постійного 
фізичного контакту з викладачем (Васильєв, 
2019, с. 87–92). Важливою складовою є також 
регулярне самоперевіряння за допомогою 
онлайн-тестів, що допомагають оцінити про-
грес у вивченні теоретичних аспектів музичної 
освіти (Малюта, 2022, с. 112–119).

Щоб забезпечити високу якість навчання 
в умовах дистанційного навчання, викладачі 
мають розробити систему зворотного звʼязку, 
що дозволяє ефективно коригувати виконання 
учнів. Такий підхід включає не тільки електро-

Таблиця 1
Переваги та недоліки дистанційного навчання для опанування фортепіано

Переваги Недоліки
Доступність матеріалів у будь-який час Відсутність безпосереднього контакту з викладачем
Можливість індивідуалізації навчання Потреба у високоякісному обладнанні та інтернет-з'єднанні
Широкий вибір інтерактивних ресурсів для 
самоперевірки Відсутність практики спільного музичного виконання

Таблиця 2
Інструменти для самостійного опанування гри на фортепіано  

в умовах віддаленого навчання
Інструмент Опис Переваги Недоліки

Онлайн-уроки та відео-
платформи

Використання відеоуроків 
та платформ для 
самостійної практики

Можливість доступу до 
матеріалів будь-коли

Відсутність індивідуальної 
взаємодії з викладачем

Програми для аналізу гри 
(наприклад, Synthesia)

Програмне забезпечення 
для аналізу виконаних 
творів

Покращення технічних 
навичок, самоконтроль

Не завжди замінює живу 
консультацію

Музичні додатки для теорії 
та практики

Додатки для вивчення 
нотної грамоти та 
технічних вправ

Мобільність, доступність 
на різних пристроях

Обмежена можливість 
удосконалення виконавських 
навичок гри на фортепіано

нні методи контролю, а й відео-аналізи вико-
нань, що дозволяють деталізовано вивчати 
технічні та художні аспекти гри. Це дає змогу 
створити ефективну методику самостійного 
навчання, яка спонукає здобувачів освіти до 
активного розвитку та самоорганізації. 

Для ефективного самостійного опанування 
гри на фортепіано в умовах віддаленого навчання 
використовуються різноманітні інструменти, які 
дозволяють здобувачам освіти зручно організо-
вувати свій навчальний процес. Ці інструменти 
не тільки сприяють самоперевірці та розвитку 
технічних навичок, але й допомагають ство-
рити індивідуалізований підхід до навчання, 
що є ключовим в умовах дистанційної освіти. 
У наступній таблиці 2 наведено найбільш попу-
лярні та ефективні інструменти, які можуть бути 
використані для самостійної роботи здобувачів 
освіти з гри на фортепіано.

2. Визначення педагогічних підходів та циф-
рових інструментів, які сприяють ефективному 
навчанню здобувачів освіти різних категорій

Для ефективного навчання здобувачів освіти 
різних категорій необхідно використовувати 
різноманітні педагогічні підходи та цифрові 
інструменти, які відповідають індивідуальним 
потребам кожного здобувача. Педагогічні під-
ходи, такі як диференційоване навчання, про-
ектно-орієнтоване навчання та інтерактивні 
методи, дозволяють враховувати різний рівень 
підготовленості та інтереси здобувачів освіти. 
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Цифрові інструменти, такі як онлайн-платформи 
для навчання, програми для аналізу виконання 
(наприклад, Synthesia), відео-уроки та інтер-
активні додатки для самоконтролю, сприяють 
активізації самостійної роботи, надають можли-
вість доступу до матеріалів у будь-який час та 
забезпечують зворотний звʼязок. Важливо, щоб 
ці інструменти були легко адаптовані до різних 
рівнів підготовки студентів, що дозволить підви-
щити їхню мотивацію та ефективність навчання.

Для ефективного навчання здобувачів освіти 
різних категорій важливо використовувати різ-
номанітні педагогічні підходи та цифрові інстру-
менти, що відповідають їхнім індивідуальним 
потребам. У наступній таблиці 3 представлені 
основні педагогічні підходи та цифрові інстру-
менти, які сприяють забезпеченню високої ефек-
тивності навчання.

3. Рекомендації щодо впровадження інклю-
зивних методик у процес фортепіанної підго-
товки майбутніх учителів музичного мистецтва 
Впровадження інклюзивних методик у процес 
підготовки майбутніх учителів музичного мис-
тецтва гри на фортепіано вимагає адаптації 
існуючих педагогічних підходів до різних кате-
горій здобувачів освіти, зокрема тих, хто має 
різні можливості для навчання в умовах дис-
танційної освіти. Розробка рекомендацій щодо 
впровадження інклюзивних методик передба-
чає комплексний підхід, який охоплює як педа-

Таблиця 3
Педагогічні підходи та цифрові інструменти, які сприяють забезпеченню високої 

ефективності навчання
Педагогічний підхід Опис Цифрові інструменти Призначення

Диференційоване навчання Підхід, який враховує 
індивідуальні особливості 
здобувачів вищої освіти 
, їхні рівні підготовки та 
темпи навчання.

Онлайн-курси, адаптивні 
навчальні платформи

Забезпечення 
персоналізованого 
навчального досвіду

Проектно-орієнтоване 
навчання

Використання 
реальних проектів для 
стимулювання активної 
участі та розвитку 
навичок вирішення 
проблем.

Платформи для 
співпраці (Google Drive, 
Padlet)

Створення групових проєктів 
та спільне навчання

Інтерактивні методи Методи, що залучають 
здобувачів вищої освіти 
до активної взаємодії, 
обговорень і творчих 
вправ.

Вебінари, інтерактивні 
тести, відео-уроки

Покращення залучення 
здобувачів освіти через 
взаємодію

Мобільне навчання Використання мобільних 
пристроїв для доступу до 
матеріалів у будь-який 
час.

Мобільні додатки для 
вивчення теорії та 
практики гри

Забезпечення гнучкості 
в навчанні на будь-якому 
пристрої

гогічні стратегії, так і технологічні інструменти. 
Нижче наведено основні рекомендації щодо 
інтеграції інклюзивних методик у навчальний 
процес:

Індивідуалізація навчання. Використання 
індивідуального підходу в навчанні є основою 
інклюзивної освіти. Для цього доцільно ство-
рити індивідуальні навчальні плани, врахову-
ючи рівень підготовки, потреби та особливості 
кожного здобувача освіти. Включення цифро-
вих інструментів, таких як адаптивні навчальні 
платформи або програми для самоконтролю, 
дозволить учням з різними темпами та сти-
лями навчання працювати в зручному для них 
режимі.

Використання мультисенсорних методів 
навчання. Для забезпечення рівного доступу 
до знань, особливо в дистанційному форматі, 
варто використовувати мультисенсорні методи 
навчання, такі як інтерактивні віде-уроки, 
музичні програми, які відображають нотні 
записи та дозволяють студентам відтворювати 
їх на віртуальному інструменті. Це сприятиме 
кращому засвоєнню матеріалу здобувачами 
освіти з різними навчальними потребами.

Інтеграція інклюзивних технологій. Для 
підтримки здобувачів освіти із обмеженими 
можливостями важливо використовувати спе-
ціалізовані технології, такі як програми для 
збільшення шрифту нот, аудіо-записи для сла-
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бозорих здобувачів або програми, що дозво-
ляють коригувати темп і складність творів 
відповідно до їх індивідуальних потреб. Це 
забезпечить доступність навчання для всіх здо-
бувачів освіти.

Створення підтримуючого середовища для 
зворотного звʼязку. Важливо створити систему 
регулярного зворотного звʼязку, яка дозволяє 
здобувачам освіти отримувати індивідуальні 
рекомендації та коригувати свою гру. Вико-
ристання відеоаналітики для самоперевірки та 
надання конструктивних коментарів від викла-
дачів сприяє розвитку самостійності здобувачів 
освіти і покращенню їхнього виконання.

Навчання та підтримка викладачів. Для 
ефективного впровадження інклюзивних мето-
дик важливо провести навчання для виклада-
чів, яке допоможе їм краще розуміти потреби 
здобувачів освіти з різними можливостями. 
Курси та тренінги для викладачів з інклюзивної 
освіти, а також ознайомлення з новітніми тех-
нологіями та педагогічними стратегіями, дозво-
лять впровадити інклюзивні методи у процес 
підготовки спеціалістів.

Залучення соціальних мереж і онлайн-
платформ. Використання соціальних мереж 
та онлайн-ресурсів може сприяти створенню 
підтримуючої спільноти здобувачів освіти, де 
вони можуть обмінюватися досвідом, надавати 
взаємну підтримку та отримувати допомогу 
від викладачів. Платформи, на яких здобувачі 
освіти можуть обговорювати свої труднощі та 
досягнення, допоможуть забезпечити емоційну 
підтримку та стимулювати розвиток.

Ці рекомендації спрямовані на створення 
універсального, доступного і адаптивного 
навчального середовища, що дозволяє кожному 
здобувачу розвиватися у відповідності до своїх 
потреб і можливостей, незалежно від фізичних 
чи соціальних обмежень.

Висновки. Зроблено аналіз теоретичних 
основ інклюзії у музичній освіті в контексті 
дистанційного навчання. Було виявлено, що 
інклюзивні підходи в музичній освіті повинні 
враховувати всі аспекти доступності для здобу-
вачів освіти, включаючи використання цифро-
вих інструментів і платформ. Підходи до дис-

танційного навчання дозволяють створити рівні 
умови для здобувачів освіти із різними можли-
востями, забезпечуючи гнучкість і адаптивність 
процесу навчання. Це вказує на значущість тех-
нологій для реалізації інклюзивної освіти в умо-
вах сучасного навчального середовища.

Обґрунтовано особливості організації само-
стійного опанування гри на фортепіано в умо-
вах віддаленої роботи. Самостійне опанування 
гри на фортепіано вимагає від здобувачів освіти 
високої організованості, а також підтримки 
через онлайн-інструменти для зворотного 
зв’язку і самоконтролю. Використання циф-
рових платформ для розв’язання технічних та 
художніх завдань дозволяє здобувачам освіти 
ефективно розвивати свої навички навіть у від-
даленому форматі. Ці підходи підтверджують, 
що самостійне навчання є реальним і ефектив-
ним варіантом у сучасних умовах.

Проведено визначення педагогічних підходів 
та цифрових інструментів, які сприяють ефек-
тивному навчанню здобувачів освіти різних 
категорій. Цифрові інструменти та педагогічні 
методики, орієнтовані на індивідуальні потреби 
здобувачів освіти, створюють умови для персо-
налізації навчального процесу. Підходи, такі як 
диференційоване навчання та проектно-орієн-
товане навчання, дозволяють враховувати різні 
рівні підготовки здобувачів освіти і підвищу-
ють ефективність дистанційного навчання. Це 
підтверджує, що сучасні цифрові технології 
допомагають зробити навчання більш доступ-
ним для студентів різних категорій.

Розроблено рекомендації щодо впровадження 
інклюзивних методик у процес фортепіанної 
підготовки майбутніх учителів музичного мис-
тецтва. Інклюзивні методики, зокрема адаптація 
навчальних планів і використання мультисен-
сорних підходів, допомагають забезпечити рівні 
можливості для всіх здобувачів освіти. Важливе 
значення має застосування цифрових техноло-
гій, що сприяють розвитку творчих та техніч-
них навичок здобувачів освіти із різними потре-
бами. Це підтверджує доцільність впровадження 
інклюзивних методик для досягнення високих 
результатів у виконавській підготовці майбутніх 
учителів музичного мистецтва.

ЛІТЕРАТУРА:
1.	 Левочко, О. В. (2023). Шляхи реалізації інклюзивної освіти в сучасних закладах загальної середньої освіти. 

Retrieved from http://rep.knlu.edu.ua/xmlui/handle/787878787/3275



238 239

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 1, 2025

2.	 Антипін, Є. Б. (2022). Педагогічна антропологія : навч.-метод. посібник. Retrieved from  
https://elibrary.kubg.edu.ua/id/eprint/42492

3.	 Федоров, І. (2024). Інклюзивна освіта в Україні як важливий напрям реформування освітньої системи. 
Актуальні питання розвитку аграрних, технічних та еколого-соціальноекономічних сфер: зб. матеріалів учасн. 
ІІІ Всеукраїнської студентської науковопрактичної конференції. Бережани : ВП НУБІП України «Бережанський 
агротехнічний інститут», 416 с.

4.	 Носенко, Ю. Г., Гета, А. В., Заіка, В. М., & Коваленко, В. В. (2018). Сучасні засоби ІКТ підтримки інклю-
зивного навчання : навч. посіб. / А. В. Гета, В. М. Заіка, В. В. Коваленко та ін.; за заг. ред. Ю. Г. Носенко. Полтава : 
ПУЕТ, 261 с.

5.	 Шевчук, Г. Й. (2018). Проблеми доступності вищої освіти для осіб з особливими потребами в Україні. 
Молодий вчений, (1 (2)), 834–838.

6.	 Бриль, М. М. (2019). Проблемні аспекти впровадження інклюзії в мистецькій освіті. In Інклюзія в мис-
тецькій освіті: виклики, практики, перспективи : зб. матеріалів Всеукр. наук.-практ. конф.(з міжнарод. участю), 
6–7 груд. 2019 р. (pp. 6–7). Київ : ДНМЦЗКМО, 420 с.

7.	 Слатвінська, А. А. (2021). Професійна підготовка учителів-реабілітологів до роботи в умовах інклюзивного 
навчання: теорія і практика : монографія. Умань : Візаві, 227 с.

8.	 Федус, У. (2022). Організація дистанційного навчання учнів з ООП: виклики, реалії, рекомендації. Інклю-
зивна освіта: ідея, стратегія, результат, 180.

9.	 Васильєв, С. І. (2019). Доповнена реальність як інноваційний інструмент мистецької освіти. Вісник Націо-
нальної академії керівних кадрів культури і мистецтв, 1, 87–92.

10.	Малюта, В. П. (2022). Інтерактивні технології у мистецькій освіті: можливості та перспективи. Освіта  
і суспільство, 4, 112–119.

REFERENCES:
1.	 Levocko, O. V. (2023). Shlyakhy realizatsiyi inkluzyvnoї osvity v suchasnykh zakladakh zahal’noyi seredn’oї 

osvity. Retrieved from http://rep.knlu.edu.ua/xmlui/handle/787878787/3275
2.	 Antypin, Ye. B. (2022). Pedahohichna antropolohiya: navch.-metod. posibnyk. Retrieved from  

https://elibrary.kubg.edu.ua/id/eprint/42492
3.	 Fedorov, I. (2024). Inkluzivna osvita v Ukraini yak vazhlyvyi napryam reformuvannya osvitnoi systemy. 

Aktual’ni pytannya rozvytku ahrarnykh, tekhnichnykh ta ekolohosotsial’noekonomichnykh sfer : zb. materialiv uchasn. 
III Vseukrains’koi studentskoi naukovopraktychnoi konferentsii. Berezhany : VP NUBIP Ukrainy «Berezhans’kyi 
ahrotekhnichnyi instytut», 416 s.

4.	 Nosenko, Yu. H., Heta, A. V., Zaika, V. M., & Kovalenko, V. V. (2018). Suchasni zasoby IKT pidtrymky 
inkluzyvnoho navchannya : navch. posib. / A. V. Heta, V. M. Zaika, V. V. Kovalenko ta in.; za zah. red. Yu. H. Nosenko. 
Poltava : PUET, 261 s.

5.	 Shevchuk, H. Y. (2018). Problemy dostupnosti vyshchoї osvity dlya osib z osoblyvymy potrebamy v Ukraini. 
Molodyi vchenyi, (1(2)), 834–838.

6.	 Bryl’, M. M. (2019). Problemi aspekty vprovadzhennya inkluziї v mystets’kій osviti. In Inkluziya v mystets’kій 
osviti: vyklyky, praktyky, perspektyvy: zb. materialiv Vseukr. nauk.-praktych. konf. (z mizhnarod. uchastiu),  
6–7 hrud. 2019 r. (pp. 6–7). Kyiv : DNMTSZKMO, 420 s.

7.	 Slatvinska, A. A. (2021). Profesijna pidghotovka uchyteliv-reabilitolohiv do roboty v umovakh inkluzyvnoho 
navchannya: teoriya i praktyka : monohrafiya. Uman’ : Vizavi, 227 s.

8.	 Fedus, U. (2022). Orhanizatsiya dystantsijnoho navchannya uchniv z OOP: vyklyky, realii, rekomendatsii. 
Inkluzyvna osvita: ideya, stratehiya, rezultat, 180.

9.	 Vasylyev, S. I. (2019). Dopovnena real’nist’ yak innovatsiynyi instrument mystets’koi osvity. Vísnyk Natsional’noi 
akademii kerivnykh kadriv kul’tury i mystetstv, 1, 87–92.

10.	Malyuta, V. P. (2022). Interaktyvni tekhnolohiyi u mystets’kiy osviti: mozhlyvosti ta perspektyvy.  
Osvita i suspil’stvo, 4, 112–119.



240 241

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 1, 2025

УДК 81’ 23: 378.147
DOI https://doi.org/10.32782/apv/2025.1.34

Артем СЕМЕНЮК 
аспірант кафедри української мови факультету української філології, культури і мистецтва, 
Київський столичний університет імені Бориса Грінченка, вул. Бульварно-Кудрявська, 18/2, 
м. Київ, Україна, 04053

Бібліографічний опис статті: Семенюк, А. (2025). Мовна особистість як багатовимірний 
феномен у сучасному науковому дискурсі. Acta Paedagogiсa Volynienses, 1, 240–246.  
doi: //doi.org/10.32782/apv/2025.1.34

МОВНА ОСОБИСТІСТЬ ЯК БАГАТОВИМІРНИЙ ФЕНОМЕН  
У СУЧАСНОМУ НАУКОВОМУ ДИСКУРСІ

У статті обґрунтовано важливу для сучасної вищої педагогічної освіти проблему формування мовної осо-
бистості майбутніх фахівців прикладної лінгвістики в процесі навчання мовознавчих дисциплін. Ураховано, що 
всі види мовленнєвої діяльності недоцільно розглядати розрізнено, оскільки психологічно і фізіологічно вони тісно 
пов’язані між собою. Проте в освітньому процесі один із видів мовленнєвої діяльності (говоріння, аудіювання, 
читання, письмо) може домінувати залежно від мети й завдань у засвоєнні відповідної теми заняття. 

Констатовано, що в процесі засвоєння мовознавчих дисциплін на кожному з етапів мовленнєвої діяльності 
студентів вдосконалюється той чи той вид перцептивної або рецептивної мовленнєвої діяльності. Акцентовано 
увагу на особливостях впливу кожного з механізмів, зокрема: 1) механізмів говоріння, що передбачають репро-
дукування, вибір мовної одиниці, комбінування, конструювання, попередження, дискурсивність; 2) для аудіюван-
ня – механізми сприймання, внутрішнього промовляння, зіставлення-розпізнавання, логічного розуміння; 3) для 
читання – антиципації, здогадки, логічного розуміння, внутрішнього мовленнєвого слуху; 4) для письма – такі ж, 
як і для говоріння, однак орієнтовані на зоровий аналізатор: правильне перекодування звуків мовлення в адекват-
ні знаки письма, тобто орфографічні.

Студіювання вузлових аспектів досліджуваної проблеми здійснено на двох утрадиційнених у психологічній 
науці позиціях у теоретичному обґрунтуванні механізмів мовлення: сполучування звуків у слова та їх вимова; 
комунікативно доречне поєднання слів для висловлення, які покладено в основу навчально-мовленнєвої діяльності. 
Оскільки репродуктивне мовлення може бути повним (відтворення без зміни форми й змісту) або частковим 
(передбачає передання змісту в нових формах), тому виокремлений вид визначено як недостатньо ефективний 
для мовленнєвого розвитку майбутніх фахівців прикладної лінгвістики у процесі навчання мовознавчих дисциплін 
і схарактеризовано як такий, що виконує допоміжну роль, уможливлює вербалізацію лінгвістичної теорії та ілю-
стрування її на конкретних прикладах у власному висловленні. Базовими визначено продуктивні види мовленнєвої 
діяльності, оскільки під час говоріння чи письма студенти відтворюють на свідомому рівні слова, мовні кліше, 
терміни, граматично правильно оформлені висловлення; виконують мовні експерименти, спостереження, аналі-
зують їх результати; трансформують мовні одиниці, згортають їх у реальне слово та розгортають у складну 
синтаксичну конструкцію, формулюють відповідні висновки. Спостережено, що активність студентів у про-
дукуванні різнотематичних висловлень, виконанні завдань проблемного характеру і творчих завдань сприяє різ-
новекторній підготовці їх до успішного виконання достатньо широкого професійного функціоналу (оволодіння 
вміннями й навичками укладання електронних словників, розроблення алфавітів і систем письма, транскрибу-
вання усного мовлення та транслітерування іншомовних слів, лінгвістичне обґрунтування принципів, підходів, 
засобів навчання української та іноземних мов, переклад з однієї мови на іншу, стандартизація й уніфікація 
науково-технічної термінології, укладання спеціальних лінгвістичних довідників, комп’ютерне оброблення тек-
стів природною мовою тощо).

Мовну особистість майбутнього фахівця прикладної лінгвістики розглядаємо як таку, яка досконало володіє 
системою лінгвістичних знань з української та іноземних мов, здійснює лінгвістичне забезпечення роботи інфор-
маційних систем, репродукує мовну діяльність в усіх сферах суспільного життя, професійній зокрема.

Ключові слова: види мовленнєвої діяльності, етапи мовленнєвої діяльності, механізми дискурсивності, мов-
леннєва особистість, комунікативна особистість, мовна особистість, мовна особистість майбутнього фахівця 
прикладної лінгвістики, мовленнєва діяльність студентів на заняттях мовознавчих дисциплін. 
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LINGUISTIC PERSONALITY AS A MULTIDIMENSIONAL PHENOMENON  
IN MODERN SCIENTIFIC DISCOURSE

The article substantiates the problem of forming the linguistic identity of future specialists in applied linguistics in 
the process of teaching linguistic disciplines, which is essential for modern higher pedagogical education. It is taken 
into account that it is inappropriate to consider all types of speech activity separately, since they are closely related 
psychologically and physiologically. However, in the educational process, one type of speech activity (speaking, listening, 
reading, or writing) may dominate, depending on the purpose and objectives of mastering the relevant topic of the lesson.

It is stated that in the process of mastering linguistic disciplines at each stage of students’ speech activity, one or 
another type of perceptual or receptive speech activity is improved. Attention is focused on the peculiarities of the influence 
of each mechanism, in particular: 1) speaking mechanisms, which include reproduction, selection of a language unit, 
combination, construction, warning, and discourse; 2)  for listening – mechanisms of perception, internal speech, 
comparison and recognition, logical understanding; 3) for reading – anticipation, guessing, logical understanding, 
and internal speech listening; 4) for writing – the same as for speaking, but focused on the visual analyser: correct 
transcoding of speech sounds into adequate writing signs, i.e. spelling.

The study of the nodal aspects of the problem under investigation is based on two traditional positions in psychological 
science in the theoretical substantiation of speech mechanisms: the combining sounds into words and their pronunciation; 
the communicatively appropriate combination of words for expression, which are the basis of educational and speech 
activities. Since reproductive speech can be complete (reproduction without changing the form and content) or partial 
(involves the transfer of content in new forms), the identified type is defined as insufficiently effective for the speech 
development of future specialists in applied linguistics in the process of teaching linguistic disciplines and is characterised 
as playing a supporting role, making it possible to verbalise linguistic theory and illustrate it with specific examples in one’s 
own speech. Productive types of speech activity are defined as basic, since when speaking or writing, students reproduce 
words, language clichés, terms, grammatically correct statements on a conscious level; perform language experiments, 
observations, analyse their results; transform language units, fold them into a real word and expand them into a complex 
syntactic structure, and formulate appropriate conclusions. It has been observed that students’ activity in producing 
diverse statements, performing problematic tasks and creative tasks contributes to their multidirectional preparation for 
the successful performance of a sufficiently wide professional functionality (mastering the skills and abilities of compiling 
electronic dictionaries, developing alphabets and writing systems, transcribing oral speech and transliterating foreign 
language words, linguistically substantiating the principles, approaches, means of teaching Ukrainian and foreign 
languages, translating from one language into another, standardising and unifying of scientific and technical terminology, 
compiling special linguistic reference books, computer processing of natural language texts, etc.).

We consider the linguistic personality of a future specialist in applied linguistics to be one who has a perfect command 
of the system of linguistic knowledge in Ukrainian and foreign languages, provides linguistic support for the operation 
of information systems, and reproduces linguistic activity in all spheres of social life, including professional life.

Key words: types of speech activity, stages of speech activity, mechanisms of discourse, speech personality, 
communicative personality, linguistic personality, linguistic personality of a future specialist in applied linguistics, 
students’ speech activity in linguistic disciplines.

 
Постановка проблеми у загальному ви- 

гляді. Потреби й запити сучасного суспільства 
на компетентного фахівця з розвиненим емоцій-
ним інтелектом, готового до толерантної між-
особистісної взаємодії під час виконання про-
фесійних завдань, послуговуючись самобутнім 
українськомовним ресурсом, в умовах складного 
сьогодення набувають виняткової актуальності, 
що об’єктивно зумовлює оновлення освітньої 
стратегії в закладах вищої освіти, а також мето-
дичного супроводу на компетентнісних засадах, 

з урахуванням типологічних характеристик здо-
бувачів освіти. Аналіз і синтез теоретико- екс-
периментальних здобутків педагогів, психологів 
та лінгводидактів у ретроспективі дають змогу 
констатувати, що мовлення – складна система 
умовних рефлексів, подразниками якої є слова 
в їхньому звуковому – усному, а також зоро-
вому – писемному сприйманні мовлення. 

Психолінгвісти, лінгвісти, лінгводидакти 
у своїх працях характеризують слово як органічну 
єдність форми й значення, однак акцентують 
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увагу на тому, що форму слова здобувачі освіти, 
за їхніми спостереженнями, запам’ятовують 
легше, ніж значення слова, тому рекомендують 
у процесі вивчення теоретичного матеріалу зна-
чну увагу приділяти формальним показникам 
слова (особові чи відмінкові закінчення, наявність 
іменникових чи дієслівних суфіксів, префіксів 
тощо), а також усвідомленому запам’ятовуванню 
лексико-семантичного значення слова. Про-
дуктивними є поради науковців про доцільність 
розроблення для сучасного покоління суб’єктів 
освітнього процесу системи вправ і завдань, яка 
сприяла б усвідомленому запам’ятовуванню осо-
бливостей та закономірностей творення та функ-
ціонування мовних одиниць на кожному із рівнів 
мовної системи, усвідомлення наявних семантич-
них зв’язків між одиницями мови. 

В окремих студіях сучасних українських 
лінгводидактів висловлено методичні рекомен-
дації щодо нагального розроблення вправ для 
майбутніх фахівців прикладної лінгвістики 
задля вироблення умінь згортати та розгортати 
певне слово у ту чи ту синтагму, словосполу-
чення, речення, надфразну єдність, тему, чи 
кілька тем професійного спрямування, складну 
синтаксичну конструкцію, пошук ефективних 
шляхів грамотного розв’язання проблемно-
пошукових завдань від головних до підпоряд-
кованих понять, послідовно уникаючи неодноз-
начного тлумачення їх, а відтак правильного 
використання пропонованих мовних одиниць 
у різних ситуаціях спілкування. На часі розро-
блення компетентнісної системи вправ і завдань 
щодо вибору не лише потрібних слів, їхньої 
граматичної структури, а й ситуації мовлення, 
задуму повідомлення, з урахуванням мовного 
досвіду суб’єкта освітнього процесу, значущ-
соті повідомлення, заперечення, згоди, від-
мови, підтвердження чи спростування думки, 
висловлення, твердження. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Проблема мовної особистості віддавна стала 
предметом зацікавлень дослідників різних нау-
кових галузей, що зумовлено міждисциплінар-
ним її статусом, а також прагненням науковців 
виокремити й обґрунтувати особливості означе-
ного феномену у контексті мовленнєвої діяль-
ності індивіда. Наукові пошуки українських та 
зарубіжних психологів, психолінгвістів, лінг-
вістів, педагогів, лінгводидактів (Ф.  Бацевич, 
І.  Бех, А.  Богуш, Н.  Голуб, О.  Голубовська, 

Ж. Горіна, О. Горошкіна, Т. Груба, А. Загнітко, 
Л.  Засєкіна, С.  Караман, Є.  Карпіловська, 
Т.  Космеда, Г.  Костюк, О.  Кулик, О.  Куче-
рук, І.  Кучеренко, О.  Любашенко, Л.  Мацько, 
А.  Нікітіна, С.  Омельчук, Ж.  Піаже, Т.  Піро-
женко, О. Потебня, О. Селіванова та ін.) скон-
центровані на дослідженні психофізіологічної 
природи мовленнєвого мислення, виявленні 
психофізіологічних процесів, що безпосеред-
ньо керують мовленнєвою діяльністю й можуть 
спричиняти труднощі у різновікових здобувачів 
освіти під час задіяння механізмів мовлення, 
розробленні системи вправ і завдань, які спри-
яють формуванню мовної особистості здобува-
чів освіти. Дослідження особливостей мовлен-
нєвої діяльності на сьогодні ще не остаточно 
завершені, проте результати їх мають важливе 
значення для належної обізнаності вчителя 
закладу загальної середньої освіти, викладача 
закладу вищої освіти вищої освіти про меха-
нізми говоріння, аудіювання, читання, письма, 
оскільки саме психофізіологічні механізми 
забезпечують формування навичок мовленнє-
вої діяльності суб’єктів освітнього процесу.

Активне функціювання в науковому обігу 
термінного поняття «мовна особистість» спо-
нукає кожне покоління дослідників до осмис-
лення його змісту, аналізу й наукового інтер-
претування у відповідний освітній контекст. 
У сучасній українській лінгводидактиці пере-
акцентовано увагу суб’єктів освітнього процесу 
з відтворення лінгвістичної теорії у процесі 
виконання вправ на продуктивну комунікацію, 
пов’язану з життєвою практикою, оволодіння 
мистецтвом ведення дискусій, розроблення 
перспективних проєктів тощо. Динамічний роз-
виток прикладних наук, прикладної лінгвістики 
зокрема, зумовлює приведення у відповідність 
змісту й методичних підходів до формування 
мовної особистості майбутніх фахівців при-
кладної лінгвістики, покликаних повноцінно 
володіти українськомовними ресурсами для 
створення самобутніх інтелектуальних продук-
тів, раціонально послуговуватися професійним 
контентом і за потреби фахово трансформувати 
його. 

Мета статті – обґрунтувати важливу для 
сучасної вищої педагогічної освіти проблему 
формування мовної особистості майбутніх 
фахівців прикладної лінгвістики в процесі 
навчання мовознавчих дисциплін.
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Виклад основного матеріалу дослідження. 
Сучасне інформаційне суспільство, сповнене 
викликів і непрогнозованих змін, як ніколи, 
потребує компетентних фахівців, прикладної 
лінгвістики зокрема, ерудованих і мотивованих 
самодостатніх особистостей з розвиненим кри-
тичним мисленням, здатних оперативно пра-
цювати зі швидко змінюваною інформацією, 
обробляти й трансформувати її відповідно до 
назрілих потреб за допомогою комп’ютерних 
програм, укладати спеціальні лінгвістичні довід-
ники одночасно українською та однією чи двома 
іноземними мовами, розробляти ефективні про-
єкти з використанням цифрових інструментів 
у полікультурному просторі, взаємодіяти в соці-
умі й професійному середовищі, дотримуючись 
культури спілкування зі співрозмовником.

Майбутні фахівці прикладної лінгвістики 
володіють кількома іноземними мовами, що 
уможливлює активне використання на заняттях 
мовознавчих дисциплін проблемно-пошукових 
та творчих завдань міждисциплінарного харак-
теру, якими передбачено не лише переклад слів 
із дотриманням граматичної структури, гра-
матичних та стилістичних норм української 
та відповідної іноземної мови, яку вивчають 
майбутні фахівці, а й визначення спільного 
та відмінного в мовах, аналізувати задум та 
істинність повідомлення, звернення чи про-
хання, виявляти готовність до підтвердження 
чи спростування думки, ведення спонтанних 
професійних бесід, дискусій тощо. 

Формування мовної особистості майбутнього 
фахівця прикладної лінгвістики зумовлює вра-
хування широкого професійного функціоналу 
(оволодіння вміннями й навичками укладання 
електронних словників, розроблення алфавітів 
і систем письма, транскрибування усного мов-
лення та транслітерування іншомовних слів, 
лінгвістичне обґрунтування принципів, підходів, 
засобів навчання української та іноземних мов, 
переклад з однієї мови на іншу, стандартизація 
й уніфікація науково-технічної термінології, 
укладання спеціальних лінгвістичних довідни-
ків, комп’ютерне оброблення текстів природною 
мовою тощо), а також прогнозування тенденцій 
у науковій та освітній галузях, що віддзеркалю-
ють нагальні запити й потреби соціуму.

У процесі опрацювання педагогічної літе-
ратури з’ясовано, що зміст термінного поняття 
«мовна особистість» схарактеризовано багато-

аспектно, почасти з різних позицій. У «Слов-
нику сучасної лінгвістики» поняття «мовна 
особистість» потлумачено як «особистість, що 
вільно, усвідомлено й творчо володіє мовою, 
сприймає мову в контексті національної мен-
тальності й культури як їхнє духовне осердя, 
послуговується мовою як невід’ємним склад-
ник самопізнання, самовираження, самоствер-
дження й самовияву, розвитку та вдоскона-
лення власних інтелектуально-розумовних та 
емоційно-рольових, експресивно-почуттєвих 
можливостей і як найнеобхідніший засіб соці-
алізації особистості суспільстві (Загнітко А., 
2026, с. 345–346). 

 За твердженням психологів (О. Лозорко [11], 
Т.  Тернопільська [18] та ін.), визначальною 
ознакою сформованості мовної особистості 
є відповідальність. Сповнене драматичних 
викликів сьогодення по-особливому увираз-
нює актуальність формування національно сві-
домої мовної особистості, яка здатна взяти на 
себе відповідальність за долю української мови 
як державної, за повноцінне функціювання 
й популяризацію її в усіх сферах життєдіяль-
ності українського суспільства.

 Проблемі формування мовної особистості 
у галузі психолінгвістики та лінгвістики при-
свячено праці Ф.Бацевича [1], А. Загнітка [8], 
Л.  Засєкіної [9], Л.  Мацько [13], О.  Потебні 
[14], О. Селіванової [16] та інших, в яких мовну 
особистість потрактовано крізь призму сус-
пільної ролі й індивідуального самовираження, 
зумовлені рівнем освіти, виховання, культури 
розвиненими асоціаціями особистості, що від-
дзеркалюють належність індивіда до конкрет-
ної мови, культури, традицій, історії відповід-
ного етносу.

З позиції Ф. Бацевича, «мовна особистість – 
індивід, який володіє сукупністю здатностей 
і характеристик, що зумовлюють створення 
і сприймання ним текстів, які вирізняються рів-
нем структурно-мовної складності, глибиною 
й точністю відображення дійсності (Бацевич, 
2004). О. Селіванова вважає, що мовну особис-
тість доцільно розглядати як іманентну ознаку 
особистості, як носія мови й комуніканта, що 
вирізняє її мовну й комунікативну компетент-
ності та реалізацію їх у створенні, сприйнятті, 
розумінні й інтерпретуванні вербальних пові-
домлень, текстів, а також в інтерактивній вза-
ємодії (Селіванова О., 2008, c. 370).
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Багатовимірний образ мовної особистості 
виразно репрезентовано в працях Л.  Мацько, 
яка з належною повнотою обгрунтовує, що 
мовна особистість завжди існує у певному 
часомовному просторі – актуалізованих ідей, 
концептів і концепцій, понять, значень, смис-
лів і образів, стереотипів мовної поведінки, що 
виформувалися і діють у певний час у певній 
лінгвокультурній спільноті. Достатньо пере-
конливими вважаємо її аргументи, що мовна 
особистість набуває вираження в мові та мов-
ленні, бо саме лінгвокультурна спільнота фор-
мує мовну свідомість як систему поглядів на 
мову, що втілюються у мовній поведінці. Вио-
кремлені й обгрунтовані складники термінного 
поняття « мовна особистість» значно конкре-
тизують зміст узагальненого поняття, як-от: 
мовна спроможність, мовна свідомість і мовно-
комунікативна (дискурсна) діяльність, з-поміж 
яких першоосновою у формуванні мовної сві-
домості й мовнокомунікативної компетентності 
визначено мовну спроможність як динамічну 
й потужну генетичну заданість (Мацько Л., 
2009, с. 144).

У студіях А.  Загнітка мовну особистість 
інтерпретовано дещо в ширшому діапазоні 
в контексті двох пріоритетних різновидів 
лінгвоіндивідуації – зовнішній і внутрішній. 
Зовнішня лінгвоіндивідуація ґрунтується на 
утвердженні мовного «Я», створенні мовної 
«маски» з її адаптуванням до відповідного мов-
ного середовища. Внутрішня лінгвоіндивіду-
ація занурена у внутрішній світ комуніканта 
для реалізації потреб лінгвальної самоіденти-
фікації, мовного самовираження. Мовознавець 
стверджує, що граничним виявом лінгвоін-
дивідуалізації слугує оказіоналістика, тобто 
створення власне-авторських слів як потуж-
ного оказіонального образно-метафоричного 
тла з активним використанням різних мовних 
ресурсів (Загнітко А., 2016, с. 60).

Теоретичні здобутки психологів, лінгвістів 
і психолінгвістів із досліджуваної проблеми 
знайшли своє логічне продовження і в україн-
ській лінгводидактиці як синтез позицій, екс-
трапольованих в освітню практику на різних 
часових відтинках, а також появою в науковому 
обігу таких термінних понять, як «мовленнєва 
особистість», «комунікативна особистість», 
національно-мовна особистість», «дискурсна 
особистість», «елітарна мовна особистість», 

змістові характеристики яких доцільно, на наш 
погляд, проаналізувати й узагальнити в окремій 
студії.

У спеціальних дослідженнях та теоретичних 
студіях українських лінгводидактів (З.  Бакум, 
А. Богуш, М. Вашуленко, В. Вітюк, Н. Голуб, 
О. Горошкіна, Т. Груба, Р. Дружененко, Н. Дика, 
О. Караман, С. Караман, О. Копусь, О. Кулик, 
О. Кучерук, Л. Мамчур, С. Омельчук, Л. Овсі-
єнко, М.  Пентилюк, Т.  Рудюк та ін.) поняття 
«мовна особистість» схарактеризовано на різ-
них етапах мовної освіти в умовах компетент-
нісної парадигми – від учнів початкової школи 
до судентів закладів вищої освіти.

У «Словнику-довіднику з української лінг-
водидактики поняття «мовна особистість» 
схарактеризовано як «такого носія мови, 
який добре володіє системою лінгвістичних 
знань, репродукує мовну діяльність, має нави-
чки активної роботи зі словом, дбає про мову 
і сприяє її розвитку; мовець, який забезпечує 
розширення функцій мови, творення україн-
ськомовного середовища в усіх сферах суспіль-
ного життя, має природне бажання повернутися 
в повсякденому спілкуванні до рідної мови, 
до відродження культури, традицій народу, до 
вироблення зразків висококультурного інте-
лектуального спілкування літературною мовою 
(Словник-довідник з української лінгводидак-
тики, 2015, с. 159). 

А. Богуш розглядає мовну особистість як 
високорозвиненого носія національно-мовлен-
нєвої та загальнолюдської культури, який воло-
діє соціокультурним і мовним ресурсом, вільно 
спілкується рідною, державною та іншими 
мовами в полікультурному просторі, адекватно 
застосовує здобуті полікультурні знання, мов-
леннєві вміння і навички у процесі міжкультур-
ного спілкування з різними категоріями насе-
лення (Богуш А., 2008).

З позиції М. Пентилюк «мовна особистість – 
людина, що володіє виражальними багатствами 
мови, продукує її в різних життєвих ситуаціях 
і шанує її, дбає про її збереження й розвиток, 
відтак учень упродовж навчання в школі пови-
нен стати такою особистістю» (Пентилюк М., 
2006, с. 30–31). Водночас, за твердженням 
дослідниці, сучасне трактування мовної осо-
бистості грунтується на суб’єктно-суб’єктних 
взаєминах учасників освітнього процесу, тому 
учень – не об’єкт, а суб’єкт цього процесу, що 
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бере активну участь у ньому, розвиває своє 
мислення і мовлення, засвоюючи мову й послу-
говуючись нею, опановує всі види мовленнєвої 
діяльності (Пентилюк М., 2006, с. 32). 

У теоретико-експериментальному дослі-
дженні Т. Грубої мовну особистість випускника 
профільної школи схарактеризовано низкою 
виокремлених прикметних ознак, як-от: здат-
ність реагувати на мовнокомунікативні сус-
пільні запити й виклики; відповідальність за 
власний мовленнєвий вчинок; сформовані 
соціальні й когнітивно-прагматичні мотиви та 
потреби, що стають імпульсом мовленнєвої 
діяльності; наявність ключових і предметної 
компетентностей; усталена система цінностей; 
прагнення до самовдосконалення, самороз-
витку й самоосвіти; високий рівень мовної сві-
домості; розвинена мовна здатність і мовна зді-
бність; мовне чуття та мовний смак; здатність 
ідентифікувати себе як свідомого представника 
своєї нації; розвинена мовна стійкість та усві-
домлена мовленнєва поведінка; сформоване 
вміння адекватно реагувати на вербальну агре-
сію (Груба Т., 2013, с. 79–80).

Л. Мамчур мовну особистість характеризує 
як високоосвічену людину, котра володіє висо-
ким рівнем мовної, мовленнєвої спроможності, 
духовності та культури і здатна втілювати їх 
в суспільну діяльність для досягнення успіш-
ного спілкування та поставлених життєвих цілей; 
характеризується такими якостями, як знання 
лінгвістичних одиниць, необхідних для їх реа-
лізації в усному та писемному мовленні, знання 
предмета й теми висловлювання, знання пове-
дінки у процесі спілкування та ін.; це комуніка-
тивно компетентна особистість, тобто людина, 
що оперує життєво необхідними знаннями, вмін-
нями й навичками (Мамчур Л., 2028, с. 75–76).

Поділяємо позицію Н. Голуб щодо складності 
й багатовимірності проблеми формування мов-
ної особистості як такої, що пронизує всі аспекти 
вивчення мови й людини, водночас руйнує межі 
між соціолінгвістикою і психолінгвістикою, між 
соціальною психологією і вивченням етнічної 
самосвідомості (Голуб Н., 2003, с. 47).

Синтез опрацьованих різногалузевих наукових 
праць з обраної проблеми, осмислення тенденцій 
у розвитку прикладної лінгвістики сприяли фор-
мулюванню авторського визначення мовної осо-
бистості майбутнього фахівця прикладної лінг-
вістики як такої, що досконало володіє системою 
лінгвістичних знань з української та іноземних 
мов, здійснює лінгвістичне забезпечення роботи 
інформаційних систем, успішно виконує достат-
ньо широкий професійний функціонал (оволо-
діння вміннями й навичками укладання електро-
нних словників, розроблення алфавітів і систем 
письма, транскрибування усного мовлення та 
транслітерування іншомовних слів, лінгвістичне 
обґрунтування принципів, підходів, засобів 
навчання української та іноземних мов, переклад 
з однієї мови на іншу, стандартизація й уніфікація 
науково-технічної термінології, укладання спеці-
альних лінгвістичних довідників, комп’ютерне 
оброблення текстів природною мовою тощо), 
раціонально реалізує мовну діяльність в усіх сфе-
рах суспільного життя, професійній зокрема.

Висновки. Опрацювання різногалузевих сту-
дій з обраної проблеми, аналіз та узагальнення 
наукових позицій дослідників у тлумаченні 
змісту термінного поняття «мовна особистість» 
підтверджують правомірність вважати його 
багатовимірним і багатоаспектним особистіс-
ним феноменом, яких у сучасних реаліях має 
доленосну місію у захисті, збереженні, розвитку 
й популяризації національної ідентичності.
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