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АНАЛІЗ СУЧАСНИХ ПІДХОДІВ ДО ФОРМУВАННЯ МАТЕМАТИЧНОЇ 
КОМПЕТЕНТНОСТІ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

В оглядовій статті зроблено спробу проаналізувати сучасні підходи до формування математичної компетент-
ності дітей дошкільного віку. Розкрито актуальність досліджуваного питання та наголошено на необхідності 
оновлення системи математичного розвитку дошкільників, яка має бути спрямована на побудову інноваційного 
змісту, форм і методів освітньо-виховного процесу. Наведено аналіз останніх досліджень і публікацій з означеної 
проблеми, яка перебуває в центрі наукових інтересів широкого кола вчених, дослідників, педагогів-практиків.

Метою публікації є аналіз сучасних підходів і вимог Державного стандарту дошкільної освіти до формування 
математичної компетентності у дітей дошкільного віку.

З’ясовано сутність сучасних підходів щодо формування математичної компетентності дітей дошкільного 
віку, а саме: діяльнісного, компетентнісного, інтегрованого, особистісно орієнтованого, індивідуально-дифе-
ренційованого. Проаналізовано визначений у Стандарті освітній напрям «Дитина в сенсорно-пізнавальному про-
сторі». Обґрунтовано важливість формування у дітей інтегрованої компетентності та її складових частин: 
сенсорно-пізнавальної, логіко-математичної, дослідницької, а також предметно-практичної та технологічної. 
Доведено, що визначальним завданням для вихователів є створення розвивального предметно-ігрового серед-
овища в закладі дошкільної освіти, яке є передумовою формування позитивного емоційно-ціннісного ставлен-
ня дитини до пізнавальної діяльності. Наголошено на необхідності об’єднання зусиль педагогічного колективу 
закладу дошкільної освіти та батьків у формуванні математичної компетентності у дітей, а також зазначено 
можливі варіанти їх участі. Перспективою подальшої роботи визначено пошук спільних дієвих форм роботи 
педагогічного та батьківського колективів із формування математичної компетентності дітей.

Ключові слова: математична компетентність, діяльнісний, компетентнісний, інтегрований, особистісно 
орієнтований, індивідуально-диференційований підходи, діти дошкільного віку.
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ANALYSIS OF MODERN APPROACHES TO THE FORMATION OF MATHEMATICAL 
COMPETENCE OF PRESCHOOL CHILDREN

An attempt to analyze modern approaches to the formation of mathematical competence of preschool children is made in 
the review article. The relevance of the research question is revealed and the need to update the system of the preschoolers` 
mathematical development, which should be aimed at creating innovative content, forms, and methods of the educational 
process, is emphasized. The analysis of recent research and publications on this problem, which is at the centre of scientific 
interests of a wide range of scientists, researchers, educators, practitioners, is presented.

The purpose of the publication is to analyze the modern approaches and requirements of the State preschool education 
standard to the formation of mathematical competence in preschool children.

The essence of modern approaches to the formation of mathematical competence of preschool children is clarified, 
namely: activity-oriented, skills-oriented, integrated, personality-oriented, individually differentiated. The educational 
direction «Child in the sensory-cognitive space» defined in the Standard is analyzed. The importance of forming integrated 
competence in children and its components, namely: sensory-cognitive, logical-mathematical, research, as well as subject-
practical and technological, is noted. It was proved that the defining task for educators is to create a developmental 
substantive game environment in the preschool institution, which will be a prerequisite for the formation of a positive 
emotional and value attitude of the child to cognitive activity. The need to unite the efforts of the teaching staff of preschool 
education and parents in the formation of mathematical competence in children is highlighted. Emphasis is placed on 
possible options for parental participation in a particular educational field. The prospect of further work is determined by 
the search for common forms of work of teachers and parents on the formation of mathematical competence of children.

Key words: mathematical competence, activity-oriented, skills-oriented, integrated, personality-oriented, individually 
differentiated approaches, preschool children.

Актуальність проблеми. Оновлення змісту 
дошкільної освіти вимагає вдосконалення 
підготовки педагогічних фахівців і якісно 
нової стратегії організації освітнього процесу 
в закладах дошкільної освіти. Автори Концеп-
ції освіти дітей раннього та дошкільного віку 
акцентують увагу на тому, що нова генерація 
педагогів дошкільної освіти має бути готовою 
до побудови освітнього простору в закладі 
дошкільної освіти, суголосного з цінностями 
гуманістичної філософії, психології та педаго-
гіки (Концепція, 2020, с. 32).

Сьогодні актуалізується завдання оновлення 
системи математичного розвитку дошкільни-
ків, яка має бути спрямованою на побудову 
інноваційного змісту, форм і методів освітньо-
виховного процесу, що забезпечують розвиток 
у дошкільників пізнавальних здібностей і важ-
ливих особистісних якостей.

Значущість математичного складника в під-
готовці молодого покоління підкреслено в зако-
нодавчих актах та нормативних документах 
про освіту: Законі України «Про дошкільну 
освіту» (2002), Концепції освіти дітей раннього 
та дошкільного віку (2020), Державному стан-
дарті дошкільної освіти (2021), Концепції нової 
української школи (2016).

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. Проблема навчання дошкільнят елемен-
тів математики не є новою, до неї зверталися 
представники класичної та сучасної педагогіки 
і психології (Ф. Блехєр, О. Брежнєва, Л. Венгер, 
О. Грибанова, В. Данилова, Т. Єрофеєва, Л. Зай-
цева, Г. Леушина, М. Монтессорі, Н. Непо-
мняща, А. Столяр, Є. Тихеєва, О. Фунтикова, 
Ф. Фрьобель, К. Щербакова та інші). В умовах 
сьогодення проблема математичного розви-
тку дітей дошкільного віку перебуває в цен-
трі наукових інтересів широкого кола вчених, 
дослідників різного рівня та педагогів-прак-
тиків. Сучасні українські науковці досліджу-
вали математичну підготовку дошкільників із 
різних аспектів: вивчалися дидактичні методи, 
форми, засоби формування математичних знань 
(Л. Гайдаржийська, М. Машовець, Л. Плете-
ницька та інші); індивідуально-диференційо-
ваний підхід до формування математичних 
уявлень у дітей (Н. Баглаєва, Т. Степанова); 
особливості часових уявлень за допомогою 
моделей часу (О. Фунтікова); пізнавальна 
активність як фактор математичного розвитку 
старших дошкільників (О. Брежнєва, К. Щер-
бакова); упровадження в освітній процес інно-
ваційної технології формування логіко-мате-
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матичної компетентності в дітей дошкільного 
віку (Л. Зайцева); теорія і практика матема-
тичного розвитку дітей 3–6 років у системі 
дошкільної освіти (О. Брежнєва); особливості 
організації природничо-математичної освіти 
дітей (А. Сазонова); комп’ютерні технології як 
засоби навчання старших дошкільників лічби 
(Т. Павлюк) тощо.

Метою дослідження є аналіз сучасних під-
ходів і вимог Державного стандарту дошкіль-
ної освіти до формування математичної компе-
тентності у дітей дошкільного віку.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Розробники Державного Стандарту дошкільної 
освіти наголошують на тому, що побудова освіт-
нього процесу в закладах дошкільної освіти має 
здійснюватися за умов пріоритетності досвіду 
дитини у спілкуванні з дорослими та одноліт-
ками в усіх дитячих видах діяльності, в універ-
сальному розвивальному (ігровому) середовищі 
на засадах діяльнісного, компетентнісного, інте-
грованого, особистісно зорієнтованого, індиві-
дуально-диференційованого, соціокультурного 
підходів. Упровадження зазначених підходів 
до організації освітнього процесу передбачає 
визнання самоцінності дошкільного дитинства, 
його особливої ролі в розвитку особистості, збе-
реженні дитячої субкультури.

Прокоментуємо вищезазначені підходи щодо 
формування математичної компетентності дітей 
дошкільного віку. Наріжним для забезпечення 
прояву активності дитини є діяльнісний підхід 
до організації освітнього процесу. Він перед-
бачає пріоритет набуття особистого досвіду 
дитини та процесу його формування в усіх 
видах діяльності, які реалізуються в дошкіль-
ному віці, у тому числі – пізнавально-дослід-
ницькій; спрямовує організацію освітнього 
процесу на отримання його результатів – від-
повідних стійких компетентностей. Такі ком-
петентності неможливо сформувати шляхом 
простого накопичення теоретичних знань; 
ознайомлення дитини з математикою має відбу-
ватися у процесі діяльності. Тобто вимірювати, 
лічити, обчислювати потрібно не заради вирі-
шення теоретичного завдання, а безпосередньо 
в практичній діяльності для отримання прак-
тичного результату. Навчання стає найбільш 
продуктивним, якщо відбувається в контексті 
практичної та ігрової діяльності, коли створені 
умови, за яких знання, отримані дітьми, стають 

необхідними їм, тому що допомагають вирі-
шити практичне завдання, а тому засвоюються 
легше і швидше.

Компетентнісний підхід до організації 
освітнього процесу передбачає увагу до зба-
гачення досвіду дитини та використання 
комплексних психолого-педагогічних впливів 
(педагогічних технологій, методів, способів), 
що сприяють становленню компетентності. На 
думку авторки технології «Формування мате-
матичної компетентності у дітей дошкільного 
віку» Л. Зайцевої, відрив від практики формує 
особистість, не готову до розв’язання великого 
спектра завдань, що ставить перед сучасною 
людиною швидкозмінне життя. Саме ця циві-
лізаційна обставина й спричинила введення 
компетентнісного підходу до освіти з наймо-
лодшого віку. У площині методики – це пошук 
засобів використання набутих дитиною знань 
на практиці, доступній їй на певному етапі 
вікового розвитку. Дитина, яка набула певної 
компетентності, використовує наукове зна-
ння, здобуте в результаті діяльнісного під-
ходу, поєднуючи це знання про істотну влас-
тивість із конкретним предметом у конкретній 
ситуації, і на цій основі розв’язує практичні 
завдання (Зайцева, 2021).

Інтегрований підхід до організації змісту 
та процесу дошкільної освіти забезпечує фор-
мування цілісної реалістичної картини світу 
дитини, основ світогляду. На думку І. Беха, 
необхідне збалансоване об’єднання спорід-
нених знань із метою оптимізації освітнього 
процесу. Видатний науковець дуже влучно 
пояснив інтегрований підхід на прикладі озна-
йомлення з березою. У процесі оволодіння 
науковими знаннями дитина-дошкільник сто-
совно якогось предмета, наприклад берези, 
має виступити в ролях: садівника (володіти 
певними біологічними знаннями з догляду за 
цією рослиною), географа (володіти певними 
географічними знаннями про ареал поши-
рення цієї рослини), технолога (володіти 
певними знаннями про властивості деревини 
берези), художника (уміти передати естетичні 
властивості берези), математика (розрахувати 
глибину ями для посадки дерева з певною 
величиною кореневища). Саме таке розуміння 
дитиною цього предмета й буде повноцін-
ною одиницею її цілісної науково-відповідної 
досвідченості (Бех, 2002).
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Особистісно орієнтований підхід має сут-
тєво гуманізувати освітньо-виховний процес, 
наповнити його високим морально-духовним 
переживанням, утвердити принципи спра-
ведливості та поваги, максимально розкрити 
потенційні можливості дитини, стимулювати 
її до особистісно розвивальної творчості. Осо-
бистісно орієнтований підхід до організації 
змісту та процесу дошкільної освіти передбачає 
визначення базових якостей особистості, розви-
ток її активності, самостійності, ініціативності 
та креативності як індикаторів ефективності 
освітнього процесу. Саме цей підхід висуває 
у центр виховної системи особистість, зосеред-
жуючи увагу на необхідності створення ком-
фортних, безконфліктних і безпечних умов для 
її розвитку, реалізації природних потенціалів. 
Особистісно орієнтоване виховання, на думку 
І. Беха, – це утвердження людини як найвищої 
цінності, навколо якої ґрунтуються всі інші сус-
пільні пріоритети (Бех, 2003). Cлід пригадати 
головні принципи, запропоновані І. Бехом, на 
яких ґрунтується особистісно орієнтований 
підхід. Це принцип самоактуалізації, індивіду-
альності, суб’єктності, принцип вибору, прин-
цип творчості та успіху, довіри та підтримки.

Положення Базового компоненту (Держав-
ного стандарту) дошкільної освіти спрямовані 
на розвиток потенційних можливостей кожної 
дитини, що передбачає диференціацію освіт-
нього процесу відповідно до індивідуальних 
задатків, здібностей, інтересів і потреб кож-
ного дошкільника, створення сприятливих 
умов для самовираження та самореалізації 
кожної особистості. Під індивідуальним підхо-
дом науковці розуміють врахування у процесі 
навчання індивідуальних особливостей кожної 
дитини, а під диференційованим – типових для 
підгрупи дітей. Диференціація у навчанні дітей 
математики має враховувати внутрішні потреби 
дитини і впливати на всі складники системи 
навчання: дидактично обґрунтований добір 
різнорівневих вправ, зорієнтованих на мож-
ливості дітей різного інтелектуального рівня; 
індивідуалізація завдань; дозування допомоги; 
оптимальне поєднання форм навчання; відбір 
методів, засобів навчання залежно від особли-
востей підгруп дітей.

Для формування в дитини цілісної реаліс-
тичної картини світу важливого значення набу-
ває визначений у Стандарті освітній напрям 

«Дитина в сенсорно-пізнавальному просторі», 
в якому зазначено про необхідність форму-
вання у дітей інтегрованої компетентності: 
сенсорно-пізнавальної, логіко-математичної, 
дослідницької, а також предметно-практич-
ної та технологічної. Сенсорно-пізнавальна, 
логіко-математична та дослідницька компе-
тентність характеризується як здатність дитини 
використовувати власну сенсорну систему 
у процесі логіко-математичної і дослідницької 
діяльності. А предметно-практична та техноло-
гічна компетентність визначається як здатність 
дитини реалізовувати творчі задуми з перетво-
рення об’єктів довкілля з використанням різ-
них матеріалів, що спираються на обізнаність 
із засобами та предметно-практичними діями, 
з допомогою дорослого чи самостійно у про-
цесі виконання конструктивних, технічно-твор-
чих завдань, завдань із моделювання (Держав-
ний стандарт, 2021: 9).

Підсумовуючи сучасні дослідження провід-
них учених, можна зазначити, що нині перед 
дошкільними фахівцями стоять такі осно-
вні завдання з математичного розвитку дітей 
дошкільного віку: 1) розвиток у дітей логіко-
математичних уявлень і уявлень про математичні 
властивості та відношення предметів; 2) розви-
ток сенсорних (предметно-дієвих) способів піз-
нання математичних властивостей і відносин: 
обстеження, зіставлення, групування, упорядку-
вання, розбиття; 3) освоєння дітьми експеримен-
тально-дослідних способів пізнання математич-
ного змісту (відтворення, експериментування, 
моделювання, трансформація); 4) розвиток 
у дітей логічних способів пізнання математич-
них властивостей і відносин (аналіз, абстрагу-
вання, заперечення, порівняння, узагальнення, 
класифікація, серіація); 5) оволодіння дітьми 
математичними методами пізнання дійсності: 
лічба, вимірювання, найпростіші обчислення; 
6) розвиток інтелектуально-творчих проявів 
дітей: винахідливості, кмітливості, кмітливості, 
прагнення до пошуку нестандартних рішень 
завдань; 7) розвиток точного, аргументованого 
й доказового мовлення, збагачення словника 
дитини; 8) розвиток активності й ініціативності 
дітей; 9) виховання готовності до навчання 
у школі: розвиток самостійності, відповідаль-
ності, наполегливості в подоланні труднощів, 
координації рухів очей і дрібної моторики рук, 
умінь самоконтролю та самооцінки.
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І все ж визначальним завданням для виховате-
лів є створення розвивального предметно-ігро-
вого середовища в закладі дошкільної освіти, 
яке стане передумовою формування позитив-
ного емоційно-ціннісного ставлення дитини 
до пізнавальної діяльності. Моделюючи ігрове 
середовище, педагог залучає дитину до різних 
форм активності, сприяє формуванню уявлення 
про образ світу, наповнений сенсорним, мате-
матичним, дослідницьким змістом. Потрібно 
створити змістовні ігрові осередки, що спону-
катимуть малят до пізнавальної діяльності. Це 
куточки інтелектуальних ігор, які наповнені: 
лего-конструкторами, мозаїками, інтелекту-
альними іграми Б. Нікітіна та В. Воскобовича; 
дидактичним матеріалом «Блоки Дьєнеша», 
«Палички Кюізенера» «Круги Луллія»; геоме-
тричними конструкторами або іграми-голово-
ломками «Танграм», «Піфагор», «Колумбове 
яйце», «В’єтнамська гра», які призначені для 
розвитку в дітей елементарних математичних 
уявлень, логічного та інтуїтивного мислення. 
Куточки дослідницької діяльності, які містять 
прилади для вимірювання часу, об’ємів, маси, 
протяжностей; матеріали для організації різно-
манітних дослідів та експериментів. Ігри, при-
лади та матеріали обов’язково мають бути у віль-
ному доступі для самостійної діяльності малят.

Під час організації пізнавальної діяльності 
необхідно використовувати всі складники, що 
несуть у собі сенсорно-пізнавальний, логіко-
математичний зміст, елементи дослідницького 
пошуку – слово, картинка, фізичний образ, 
схема, модель, практичні дії тощо.

У своєму дисертаційному дослідженні вчена 
О. Брежнєва переконливо доводить, що матема-
тика для дитини – це не просто система знань, 
а потужний інструмент пізнання навколиш-
нього світу, що стимулює самостійне розро-
блення дитиною засобів логічного відображення 
об’єктів і осягнення відносин між ними, що 
сукупно забезпечує інтелектуально-пізнаваль-
ний розвиток особистості (Брежнєва, 2019).

Мета педагогів – показати малюкам, що 
математика – це не тільки числа й цифри, це все 
наше життя, кількісна сторона довкілля і наукові 

знання логіко-математичного характеру захо-
вані всюди: в різноманітних іграх (сюжетно-
рольових, інтелектуальних, конструкторських, 
рухливих, дидактичних), побуті, кулінарії, 
дослідницьких завданнях тощо. 

Надзвичайно важливим в організації освіт-
нього процесу з дітьми дошкільного віку 
є об’єднання зусиль педагогічного колективу 
закладу дошкільної освіти та батьків або осіб, 
які їх замінюють, у формуванні відповідних 
життєвих компетентностей дитини. У Держав-
ному стандарті дошкільної освіти чітко про-
писана участь батьків у кожному освітньому 
напрямі. Що стосується розвитку сенсорно-
пізнавальних, логіко-математичних та дослід-
ницьких навичок, то батьки мають забезпечити 
дітей різними інтелектуальними іграми, іграш-
ками, книжками пізнавального змісту; мають 
залучатися до спільного з дітьми розв’язання 
вправ, ігор, завдань математичного змісту під 
час прогулянок і спостережень у природі; про-
водити спільні ігри і розваги, вікторини логіко-
математичного змісту, елементарні досліди 
та експерименти з матеріалами та речовинами.

Висновки і перспективи подальших дослі-
джень. У процесі наукового пошуку ми пере-
свідчилися, що побудова освітнього процесу 
в закладах дошкільної освіти має здійснюва-
тися в розвивальному середовищі на засадах 
діяльнісного, компетентнісного, інтегрованого, 
особистісно зорієнтованого, індивідуально-
диференційованого підходів. Для того, щоб 
математика забезпечувала поступовий розумо-
вий розвиток дитини, необхідно організувати 
освітньо-виховний процес у закладі дошкіль-
ної освіти таким чином, щоб кожен дошкіль-
ник мав можливість повністю реалізувати свої 
інтереси і здібності та був впевнений у своїх 
можливостях.

Виконане дослідження не вичерпує всіх 
аспектів проблеми формування математичної 
компетентності дітей дошкільного віку. Пер-
спективи подальшої роботи вбачаємо в пошуку 
спільних, дієвих форм роботи педагогічного 
і батьківського колективів із формування мате-
матичної компетентності дошкільників.
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МОЖЛИВОСТІ ВИКОРИСТАННЯ ІГРОВОЇ ДІЯЛЬНОСТІ  
ПІД ЧАС ОЗНАЙОМЛЕННЯ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ  

З ЛІТЕРАТУРНИМИ ТВОРАМИ

Збереження та зміцнення здоров'я дитини, її самоцінності є першочерговим завданням сім'ї та закладів 
дошкільної освіти. На цьому наголошується у Державному освітньому стандарті дошкільної освіти, що визна-
чає очікування суспільства з питань розвиненості, вихованості та освіченості дитини дошкільного віку, перед-
бачає наявність сформованих у дитини компетентностей, які вказують на можливість активно проявляти 
особистісні надбання в різних самостійних та організованих за підтримки дорослого видах діяльності. Серед 
ключових для дошкільної освіти компетентностей нашу увагу привертає ігрова та художньо-мовленнєва. Саме 
ігрова компетентність реалізує можливість дитини застосовувати наявні та освоювати нові знання через про-
відний вид діяльності, а художньо-мовленнєва – відтворювати художньо-естетичні враження від сприйняття 
літературних і фольклорних творів засобами різних видів художньо-мовленнєвої діяльності.

Значний внесок у розвиток ігрової діяльності зробили Г. Костюк, С. Русова, В. Сухомлинський, К. Ушинський 
та інші. На роль ігрової діяльності в розвитку і вихованні дошкільників вказували О. Безсонова, А. Богуш, Н. Бібік, 
А. Бондаренко, Н. Гавриш, А. Матусик, Д. Менджерицька, Т. Піроженко, І. Сікорський, О. Савченко, М. Шуть 
та інші. Художня література як вид діяльності, що сприяє розвитку дошкільників, була предметом дослідження 
А. Богуш, Н. Гавриш, В. Кузьменко, Д. Луценко, О. Кононко та інших. Проте, незважаючи на значну кількість 
досліджень у цьому напрямі, недостатньо дослідженим є питання організації ігрової діяльності у процесі озна-
йомлення дошкільників із художньою літературою. 

З огляду на це, мета статті – дослідити стан використання різних видів ігрової діяльності під час ознайом-
лення дітей дошкільного віку із творами художньої літератури та запропонувати можливі способи використан-
ня ігрових форм роботи під час ознайомлення дітей дошкільного віку із художніми творами.

Відомо, що ігрова діяльність є найдоступнішим видом діяльності для дітей дошкільного віку, оскільки від-
повідає психічним властивостям дошкільників та сприяє розвитку їхніх інтересів та здібностей. Існує безліч 
класифікацій щодо видів ігрової діяльності: режисерські, сюжетно-рольові, конструкторсько-будівельні, ігри на 
теми літературних творів, рухливі, дидактичні, народні ігри тощо. Зрозуміло, що творчий вихователь у своїй 
діяльності зможе використати будь-який вид гри під час ознайомлення дітей із літературними творами (як із 
малим жанровим фольклором, так і з авторськими творами). 

Зазначимо, що, ознайомлюючи дітей із фольклором (забавлянками, примовками, мирилками, закличками 
тощо), можна запропонувати рухливі ігри, а для їх розучування можна використовувати мнемотаблиці. Під час 
читання та засвоєння казок (народних чи літературних) доречним буде проведення сюжетно-рольових або теа-
тралізованих ігор. Окрім того, існує багато дидактичних ігор, які сприятимуть кращому розумінню та аналізу 
дітьми змісту прочитаних казок. Серед таких дидактичних ігор можна назвати «Які права порушено у героїв 
казок», «Знайди в казці (творі) пару», «Відшукай тінь», «Впізнай казку за малюнком», «Збери казку», «Лото» 
тощо. Під час вивчення віршів (наприклад, П. Воронько «Їжачок-хитрячок», «Падав сніг на поріг», М. Познан-
ська «Ромашка», П. Тичина «А я у гай ходила» тощо) та переказу творів (наприклад, Л. Українки «Мамо, іде 
вже зима», «Вишеньки», «На зеленому горбочку» тощо) можна використати мнемотаблиці або круги Лулія, які 
також використовують як дидактичну гру.

Використання будь-яких ігор під час ознайомлення дітей із художніми творами сприяє розвитку у них пам'яті, 
уваги, закріпленню набутих знань і формуванню уміння використовувати їх на практиці. Головне, що процес навчан-
ня відбувається у цікавій формі та сприяє задоволенню однієї із природних потреб дошкільників – потреби у грі.

Отже, розвиток креативності дошкільників буде залежати від творчого підходу дорослих у навчанні та вихо-
ванні дітей. Пропоновані нами види ігор під час ознайомлення дітей дошкільного віку з літературними творами 
не обмежують широкі можливості для інтеграції різних видів діяльності у роботі з дітьми дошкільного віку. 
Перспективи подальшого дослідження вбачаємо у дослідженні використання ІТ-технологій під час ознайомлен-
ня дітей дошкільного віку з літературними творами.
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OPPORTUNITIES TO USE GAME ACTIVITIES DURING INTRODUCTION  
TO PRESCHOOL CHILDREN WITH LITERARY WORKS

Preserving and strengthening the child's health and self-worth is a priority for families and preschools. This is 
emphasized in the State Educational Standard for Preschool Education, which defines the expectations of society on 
the development, upbringing and education of preschool children, provides for the formation of the child's competencies, 
which indicate the ability to actively show personal possessions in various independent and organized adult activities. 
Among the key competencies for preschool education, our attention is drawn to the game and art and speech. It is the game 
competence that realizes the child's ability to apply existing and learn new knowledge through the leading type of activity, 
and artistic and speech – to reproduce artistic and aesthetic impressions from the perception of literary and folklore works 
by means of different types of artistic and speech activities. 

G. Kostyuk, S. Rusova, V. Sukhomlynsky, K. Ushinsky and others made a significant contribution to the development 
of gaming activities. O. Bezsonova, A. Bogush, N. Bibik, A. Bondarenko, N. Gavrish, A. Matusyk, D. Mendzherytska, 
T. Pirozhenko, I. Sikorsky, O. Savchenko pointed out the role of play activities in the development and education 
of preschoolers. M. Shut and others. Fiction as a type of activity that promotes the development of preschoolers was 
the subject of research A. Bogush, N. Gavrish, V. Kuzmenko, D. Lutsenko, O. Kononko and others. However, despite 
the significant amount of research in this area, little research has been done on the organization of play activities in 
the process of acquainting preschoolers with fiction.

With this in mind, the purpose of the article is to investigate the state of use of different types of play activities 
in acquainting preschool children with works of fiction and to suggest possible ways to use game forms of work in 
acquainting preschool children with works of art.

It is known that play is the most accessible activity for preschool children, as it corresponds to the mental properties 
of preschoolers and promotes the development of their interests and abilities. There are many classifications of types 
of game activities: directing, role-playing, design and construction, games on the themes of literary works, mobile, 
didactic, folk games and more. It is clear that the creative educator in his activity will be able to use any kind of game 
when acquainting children with literary works (both with small genre folklore and author's works).

Note that introducing children to folklore (games, sayings, rhymes, appeals, etc.) can offer mobile games, and to 
learn them you can use mnemonics. When reading and mastering fairy tales (folk or literary) it will be appropriate 
to conduct story-role or theatrical games. In addition, there are many didactic games that will help children better 
understand and analyze the content of fairy tales. Among such didactic games are "What rights are violated in the heroes 
of fairy tales", "Find a couple in a fairy tale (work)", "Find a shadow", "Recognize a fairy tale by drawing", "Collect 
a fairy tale", "Lotto" and more. During the study of poems (for example, P. Voronko "Sly hedgehog", "Snow fell on 
the threshold", M. Poznanska "Chamomile", P. Tychyna "And I went to the grove", etc.) and translation of works (for 
example, L. Ukrainka ("Mother is already winter", "Cherries", "On a green hill", etc.) you can use mnemonics or Lulia's 
circles, which are also used as a didactic game.

The use of any games while acquainting children with works of art contributes to the development of their memory, 
attention, consolidation of acquired knowledge and the formation of the ability to use them in practice. The main thing is 
that the learning process takes place in an interesting way and helps to meet the natural needs of preschoolers – the need 
for play.

Thus, the development of creativity of preschoolers will depend on the creative approach of adults in teaching 
and educating children. The types of games we offer during the acquaintance of preschool children with literary works do 
not limit the wide possibilities for the integration of different types of activities in working with preschool children. We see 
further research in the study of the use of IT technologies in acquainting preschool children with literary works.

Key words: game, game activity, plot-role game, theatrical game, didactic game, fiction, folklore.
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Актуальність проблеми. Оновлений Базо-
вий компонент дошкільної освіти (Піроженко, 
2021) як державний освітній стандарт, що 
визначає очікування суспільства з питань роз-
виненості, вихованості та освіченості дитини 
дошкільного віку, передбачає наявність сформо-
ваних у дитини компетентностей, які вказують 
на можливість активно проявляти особистісні 
надбання в різних самостійних та організова-
них за підтримки дорослого видах діяльності 
(Косенчук та ін., 2021: 5). Уваги заслуговує 
ігрова компетентність як здатність дитини до 
вільної, емоційно насиченої, спонтанної актив-
ності із власної ініціативи, у якій реалізується 
можливість застосування наявних і освоєння 
нових знань та особистісного розвитку через 
прагнення дитини до участі в житті дорослих 
шляхом реалізації інтересів в ігрових та рольо-
вих діях в узагальненій формі (Косенчук та ін., 
2021: 210). Ігровий процес як зона найближ-
чого розвитку дитини пронизує всі етапи орга-
нізації життєдіяльності дитини та інтегрується 
у різних напрямах розвитку дітей (фізичному, 
психічному, комунікативному тощо). 

Зрозуміло, що, намагаючись виховати здо-
рову, всебічно розвинену особистість, батьки, 
вихователі та інші зацікавлені особи здійсню-
ють виховний вплив на дитину з раннього 
дитинства. Однією із форм такого впливу 
дорослі обирають художню літературу. Водно-
час у цьому напрямі вирішується ще одна ком-
петентність дошкільників – художньо-мовлен-
нєва. Згідно з Базовим компонентом дошкільної 
освіти художньо-мовленнєва компетентність – 
це здатність відтворювати художньо-естетичні 
враження від сприйняття літературних і фоль-
клорних творів засобами різних видів худож-
ньо-мовленнєвої діяльності, що засвідчує цін-
нісне ставлення дитини до художнього слова 
як культурного явища, друкованої чи електро-
нної книжки, достатній для художньої комуні-
кації рівень літературної обізнаності (Косенчук 
та ін., 2021: 215). 

З огляду на вищезазначене, своєчасним 
та актуальним є розгляд питання щодо можли-
вості використання ігрової діяльності під час 
ознайомлення дітей з різними видами худож-
ньої літератури.

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій дав змогу підкреслити інтерес науковців 
до питання ігрової діяльності дітей. У статті 

Лариси Азарової та Наталії Франчук гра пред-
ставлена як вид креативної діяльності людини, 
у процесі якої в уявній формі відтворюються 
способи дій із предметами, стосунки між 
людьми, відбуваються важливі зміни у пси-
хіці дошкільника й розвиваються процеси, що 
готують його перехід до нового, вищого щаблю 
розвитку (Азарова, Франчук). Вагомість ігрової 
діяльності в розвитку і вихованні дошкільників 
розкривали О. Безсонова, А. Бондаренко, Н. Гав-
риш, А. Матусик, Д. Менджерицька, Т. Піро-
женко, М. Шуть та інші. На роль гри в освіт-
ній діяльності вказувала А. Богуш, Н. Бібік, 
Н. Луцан, І. Сікорський, О. Савченко та інші. 
Однак варто звернути увагу, що сучасні дослід-
ники спираються на напрацювання вітчизняних 
і зарубіжних учених минулих років: Г. Костюка, 
С. Русової, В. Сухомлинського, К. Ушинського 
та інших.

Не залишається поза увагою науковців 
і питання художньої літератури як виду діяль-
ності у розвитку дошкільників. А. Богуш, Н. Гав-
риш, В. Кузьменко, Д. Луценко, О. Кононко 
та низка інших учених вказують на роль дитини 
та розвиток у неї уявлень і почуттів у процесі 
художньо-естетичного сприймання літератур-
них та інших художніх творів. М. Байбароша 
розглядала питання художніх літературних 
творів як засобу виховання дітей дошкільного 
віку (Байбароша). Вирішення проблем щодо 
змісту та методики ознайомлення дітей із жан-
рами художніх літературних творів, їх значення 
у житті дошкільників вивчала Г. Ватаманюк 
(Ватаманюк, 2007). 

Незважаючи на значну кількість досліджень 
у цьому напрямі, мало дослідженим є питання 
організації ігрової діяльності у процесі ознайом-
лення дошкільників із художньою літературою.

Мета дослідження. Дослідити стан вико-
ристання різних видів ігрової діяльності під час 
ознайомлення дітей дошкільного віку із тво-
рами художньої літератури та запропонувати 
можливі способи використання ігрових форм 
роботи під час ознайомлення дітей дошкіль-
ного віку із художніми творами. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Беззаперечно, художня література та ігрова діяль-
ність є гармонійним поєднанням в освітньому 
процесі дошкільників, оскільки діти люблять 
слухати казки, читати книжки, запам’ятовувати 
вірші не менше, ніж гратися, малювати тощо. 
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Відомо, що діяльність дітей дошкільного віку 
проходить у грі, у процесі якої вони фантазують, 
тому у дошкільників виникає потреба у художніх 
творах для гри, інсценізації тощо. Для того, щоб 
підібрати та описати різні види ігор у процесі 
ознайомлення із художніми творами, з'ясуємо, 
що таке ігрова діяльність, які існують види ігор 
та жанри художньої літератури.

Ігрова діяльність є найдоступнішим видом 
діяльності для дітей дошкільного віку, оскільки 
відповідає психічним властивостям дошкіль-
ників та сприяє розвитку їхніх інтересів та зді-
бностей. Дитяча гра трактується як діяльність, 
спрямована на орієнтування у предметній і соці-
альній дійсності, в якій дитина відображає вра-
ження від їх пізнання (Поніманська, 2013: 315).

У наукових джерелах можна знайти численну 
кількість різних видів ігор, запропонованих 
В. Штерном, Ж. Піаже, С. Русовою, К. Гарвей, 
С. Новосьоловою та іншими. Існує й сучасна 
класифікація ігор, згідно з якою виділяють творчі 
ігри (режисерські, сюжетно-рольові, конструк-
торсько-будівельні, ігри на теми літературних 
творів), ігри за правилами (рухливі ігри, дидак-
тичні ігри), народні ігри (Московченко). Перед-
бачаємо, що будь-який із вказаних видів ігрової 
діяльності можна використати під час ознайом-
лення дітей із літературними творами.

Як зазначає Г. Ватаманюк, «дошкільнята 
в основному не читачі, а слухачі художніх 
творів, тому вихователю для читання і розпо-
відання треба використовувати твори різних 
жанрів. Випускники дошкільного навчаль-
ного закладу мають знати й використовувати 
у спілкуванні з довкіллям приказки, прислів’я, 
каламбури, колядки, щедрівки, скоромовки, 
загадки, лічилки, народні казки» (Ватаманюк, 
2007: 240). Окрім малого жанрового фоль-
клору, у роботі з дошкільнятами збільшується 
увага до ознайомлення із творами класиків 
української літератури (Т. Шевченко, Л. Укра-
їнка, І. Франко, Л. Глібов, М. Коцюбинський, 
Є. Гребінка, М. Вовчок, О. Пчілка, Я. Щого-
лів, С. Руданський) та сучасних українських 
письменників (П. Тичина, М. Рильський, 
В. Сосюра, О. Вишня, А. Малишко, М. Стель-
мах, П. Воронько, Л. Костенко, О. Гончар, 
Т. Коломієць та інші). Враховуючи це, спро-
буємо запропонувати різні ігрові дії у процесі 
ознайомлення дошкільників як із малими жан-
рами фольклору, так і з авторськими творами.

Відомо, що дітям дошкільного віку подоба-
ється гратися у сюжетно-рольові ігри, під час 
яких дитина будує сюжет і керує обраною роллю 
(Курінна, Любчак, 2017). Аналізуючи освітню 
програму «Дитина» (Огнев'юк,  Бєлєнька, 
2020), переконуємося у можливості та необхід-
ності використання рольових ігор за змістом 
художньої літератури. Наприклад, для дітей 
старшої групи пропонуються сюжетно-рольові 
ігри «Книгарня», «Бібліотека», «Книжкова 
виставка», «Крамниця», «Видавництво», під 
час яких діти мають можливість ознайоми-
тися з історією створення книжки, професіями 
людей, причетних до створення книги, різними 
видами книги тощо.

Використання сюжетно-рольової гри мож-
ливе і під час ознайомлення дітей з укра-
їнськими та авторськими казками. Напри-
клад, до казки «Ріпка» можна запропонувати 
пограти у настільну сюжетно-рольову гру, 
під час якої відбувається залучення дітей до 
ознайомлення із казкою, взаємодія у процесі 
вільної діяльності, а також діти програють 
комунікативні дії, які не спрямовані на іншу 
дитину, таким чином їм легше наполягати, 
нав’язувати, підпорядковувати, вказувати 
тощо (Піроженко, 2020). Для закріплення 
української народної казки «Рукавичка» 
можна запропонувати дітям пограти у рух-
ливу сюжетно-рольову гру, що дає можливість 
дитині, діючи відповідно до ролі, повніше 
використати свої можливості і задовольнити 
багато потреб (фізичних, розумових, естетич-
них тощо).

Цікавим для дітей дошкільного віку є про-
ведення театралізованих ігор, що передбачає 
розігрування в особах літературного твору, від-
творення за допомогою виражальних засобів 
(інтонації, міміки, жестів, пози, ходи) конкрет-
них образів (Поніманська, 2013: 378). Ці ігри 
можна пропонувати для закріплення як укра-
їнських народних казок («Рукавичка», «Коза-
Дереза», «Ріпка», «Солом'яний бичок» тощо), 
так і інших літературних творів («Приємні кло-
поти» М. Пономаренко, «Хлопчик та ведмідь» 
О. Пчілки тощо). Варто зазначити, що викорис-
тання театралізованих ігор, на відміну від про-
ведення сюжетно-рольових ігор, вимагає біль-
шої підготовки та дотримання послідовність 
подій, ролей, мови героїв, що визначаються 
текстом літературного твору.
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Зазначимо, що головним під час проведення 
будь-яких ігор є задоволення потреб дитини, 
а саме: у русі, у спілкуванні, в образному пое-
тичному слові. Діти дошкільного віку завжди 
прагнуть до чогось незвичного, веселого, 
а позитивні емоції захищають дітей від розу-
мових перевантажень (Піроженко, 2020: 18). 
З цією метою доречним є використання ігор-
забав, які приносять дитині радісні пережи-
вання, захоплюють її, не вимагаючи при цьому 
особливих фізичних та розумових зусиль. Поєд-
нання рухів із словом сприяють усвідомленню 
змісту гри, що, у свою чергу, полегшує вико-
нання ігрових дій. Ігри-забави можна запропо-
нувати під час ознайомлення із фольклорними 
творами, такими як забавлянки («Два півники», 
«Кую-кую чобіток» тощо), примовки («Купа-
лися ластів'ята», «Водичко, водичко, умий моє 
личко…» тощо), та з авторськими віршами 
(«Хлюп, хлюп водиченько» Г. Бойка, «Ладки, 
ладки, ладусі» Н. Забіли, «Киця прокидається» 
А. М'ястківського) тощо.

Для нас особливий інтерес становлять 
дидактичні ігри та можливість їх використання 
під час ознайомлення з літературними творами. 
Зазначимо, що дидактичні ігри (ігрові заняття 
і прийоми) підвищують ефективність сприй-
мання дітьми навчального матеріалу, урізнома-
нітнюють їхню навчальну діяльність, вносять 
у неї елемент цікавості (Поніманська, 2013). 
Використовувати дидактичні ігри можна, 
навіть потрібно, у навчанні та вихованні дітей 
усіх вікових груп, це сприятиме актуалізації 
їхнього досвіду, повторенню й закріпленню 
набутих знань тощо. Зупинимося на цьому 
більш детально. 

Розвиваючи уміння дітей встановлювати 
причинно-наслідкові зв'язки, робити при-
пущення та висновки, закріплювати прочи-
таний раніше матеріал, можна запропону-
вати дидактичну гру «Які права порушено 
у героїв казок». При цьому можна пригадати 
такі казки, як «Лисиця і вовк», «Івасик-Теле-
сик», «Кривенька качечка», «Три ведмеді», 
«Рукавичка», «Колобок», «Лисиця та Жура-
вель», «Червона шапочка», «Кіт у чоботях» 
(Шарль Перо) тощо. За змістом таких прочита-
них творів, як «Колобок», «Півник та котик», 
«Лисичка-сестричка та Вовк-панібрат», «Хліб 
чи халва?» (І. Січовик), можна запропонувати 
дидактичну гру «Послуги і товари у казках», 

під час якої діти закріплюють знання про те, 
що таке послуги і товари, виховують повагу до 
будь-якої праці. 

Варто зазначити, що дидактичні ігри під-
бираються відповідно до того, яке завдання 
потрібно вирішити. Наприклад, для уміння 
дітей переказувати зміст прочитаного твору 
чи казки можна пропонувати дидактичні ігри, 
зроблені на основі кругів Лулія (наприклад, 
В.О. Сухомлинського «Чого синичка плаче?», 
«Старий пень», «Чому дідусь такий добрий 
сьогодні?», казки «Рукавичка», «Колобок», 
«Солом'яний бичок» тощо).

Мнемотаблиці для розучування віршів 
(П. Воронько «Їжачок-хитрячок», «Падав 
сніг на поріг», М. Познанська «Ромашка», 
П. Тичина «А я у гай ходила» тощо), пере-
казу творів (Л. Українки «Мамо, іде вже зима», 
«Вишеньки», «На зеленому горбочку» тощо), 
мирилок, потішок та забавлянок допоможуть 
дошкільникам запам'ятовувати та відтворювати 
художні творі. 

Або ж можна запропонувати мнемота-
блиці для переказу казки («Лисичка-сестричка 
та Вовк-панібрат», «Котик і півник» тощо) чи 
твору (наприклад, В. О. Сухомлинського «Бабу-
син борщ», «Дивна бурулька» тощо).

Для розвитку умінь дітей співвідносити 
предмети і героїв твору можна запропонувати 
дидактичні ігри «Лото», «Знайди в казці (творі) 
пару», «Відшукай тінь» або дидактичну гру 
«Впізнай казку за малюнком» чи гру «Збери 
казку». Використання таких ігор сприятиме 
розвитку у дітей пам'яті, уваги, закріпленню 
набутих знань і формуванню уміння вико-
ристовувати їх на практиці. Головне, що про-
цес навчання відбувається у цікавій формі 
та сприяє задоволенню однієї із природних 
потреб дошкільників – потреби у грі.

Висновки і перспективи подальших дослі-
джень. Отже, розвиток креативності дошкільни-
ків буде залежати від творчого підходу дорослих 
у навчанні та вихованні дітей. Пропоновані нами 
види ігор під час ознайомлення дітей дошкіль-
ного віку з літературними творами не обмеж-
ують широкі можливості для інтеграції різних 
видів діяльності у роботі з дітьми дошкільного 
віку. Перспективи подальших досліджень вбача-
ємо у дослідженні використання ІТ-технологій 
під час  ознайомлення дітей дошкільного віку 
з літературними творами.
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РОЗВИТОК SOFT SKILLS У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

У статті обґрунтовано необхідність висвітлення педагогічних умов розвитку soft skills командної праці дітей 
старшого дошкільного віку в умовах закладу дошкільної освіти. Розглянуто актуальність та необхідність розви-
тку soft skills командної праці дітей старшого дошкільного віку, проаналізовано сучасні наукові праці із проблеми 
дослідження. 

З’ясовано, що важливими педагогічними умовами сформованості soft skills до командної праці дітей стар-
шого дошкільного віку в умовах закладу дошкільної освіти є: забезпечення суб’єкт-суб’єктної взаємодії між 
учасниками освітнього процесу (дитина – дитина, дитина – дорослий, дитина – група дітей); створення емо-
ційно збагаченого, розвивального освітнього середовища, спрямованого на розвиток у старших дошкільників 
співдружності та спільної діяльності у колективі; впровадження відповідного методичного забезпечення щодо 
розвитку soft skills (командної праці-кооперації) у дітей старшого дошкільного віку в умовах закладу дошкільної 
освіти. З метою розвитку гнучких навичок у дітей дошкільного віку в освітньому процесі ЗДО вважаємо за необ-
хідне використовувати метод тимбілдингу (командотворення).

 Актуальністю зазначеної проблеми зумовлено вибір теми кваліфікаційної (магістерської) роботи «Розвиток 
soft skills дітей старшого дошкільного віку». Вищезазначені теоретичні положення стали вихідними позиціями 
констатувального та формувального етапів експериментального дослідження щодо формування soft skills дітей 
старшого дошкільного віку.

З метою з’ясування стану сформованості soft skills до командної праці дітей старшого дошкільного віку 
у дітей старшого дошкільного віку та отримання даних для створення методики формувального етапу експе-
рименту проведено констатувальний експеримент. Зважаючи на означене, методика констатувального етапу 
дослідження включала такі напрями, як: робота з батьками дітей старшого дошкільного віку, робота із фахів-
цями дошкільної освіти та робота з дітьми старшого дошкільного віку. 

Ключові слова: старший дошкільний вік, м'які навички, кооперація, командна праця, педагогічні умови розви-
тку soft skills командної праці дітей старшого дошкільного віку
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DEVELOPMENT OF SENIOR PRESCHOOL CHILDREN’S SOFT SKILLS

The article substantiates the need to highlight the pedagogical conditions for the development of soft skills of the senior 
preschool children’s teamwork at a preschool institution. The relevance and necessity of the development of soft skills 
of the senior preschool children’s teamwork are considered, modern scientific works on a research problem are analyzed. 

It was found that important pedagogical conditions for the formation of soft skills of the senior preschool children’s 
teamwork at a preschool institution are: providing subject-subject interaction between participants in the educational 
process (child – child, child – adult, child – group of children); creation of emotionally enriched, developmental 
educational environment aimed at the development of senior preschoolers to the fellowship and co-operation in a team; 
introduction of appropriate methodological support for the development of senior preschool children’s soft skills (team 
work-cooperation) at a preschool institution.

To develop preschool children’s flexible skills in the educational process of the preschool institution, we consider 
the method of team building to be used. 

 The relevance of this issue determined the choice of the topic of the qualification (master's) work "Development 
of senior preschool children’s soft skills". The issues mentioned above became the starting point of the ascertaining 
and formative stages of experimental research on preschool children’s soft skills formation. 

To determine the state of formation of soft skills of the senior preschool children’s teamwork at a preschool institution 
and to obtain data to create a methodology for the formative stage of the experiment, a confirmatory experiment was 
conducted. According to the mentioned above, the methodology of the ascertaining stage of the study included the following 
areas: work with parents of the senior preschool children, work with specialists of preschool education and work with 
senior preschool children. 

Key words: senior preschool age, soft skills, cooperation, teamwork, pedagogical conditions for the development 
of soft skills of the senior preschool children’s teamwork.

Постановка проблеми у загальному 
вигляді та її зв’язок із важливими науко-
вими чи практичними завданнями. У сучас-
ному світі вектор розвитку ринку праці орієнту-
ється на навички міжособистісного спілкування 
(interpersonal skills), особистісний потенціал 
(personal qualities), навички побудови кар’єри 
(career attributes) тощо. Усе це спонукає до 
розвитку нових тенденцій в освіті, створення 
сучасних освітніх технологій та пошуку сучас-
них альтернативних освітніх програм. При 
цьому роль фахівця дошкільної освіти залиша-
ється головною, адже він сприяє формуванню 
в дітей дошкільного віку «навичок (soft skills) 
XXI століття».

База soft skills формується ще в ранньому 
дитинстві та розвивається протягом усього 
життя. Тому особливо важливо вибудувати міц-
ний фундамент для soft skills у дітей старшого 
дошкільного віку. Розвиток м’яких навичок 
із раннього віку – це формування основи для 
подальшого самовдосконалення дитини.

Аналіз останніх досліджень і публікацій із 
зазначеної проблеми. Доцільність звернення 
до вибраної проблеми підтверджується низ-
кою нормативних документів: Законами Укра-
їни «Про освіту», «Про дошкільну освіту», 

«Про вищу освіту», «Про охорону дитинства»; 
Концепцією «Нова українська школа», Базо-
вим компонентом дошкільної освіти (2021), 
Програмою освітнього альянсу «Партнерство 
з навчання у ХХІ столітті» (2021 р.), наказом 
Міністерства освіти й науки України щодо про-
єкту СЕНН (або SEE Learning), чинними про-
грамами розвитку дітей «Дитина: освітня про-
грама для дітей від 2 до 7 років», «Програма 
розвитку дитини дошкільного віку «Україн-
ське дошкілля», «Я у світі», наказом про про-
ведення експерименту всеукраїнського рівня 
за темою «Організаційно-педагогічні умови 
формування в учнів м’яких навичок шляхом 
соціально-емоційного та етичного навчання» 
(18.11.2019 р.) тощо.

Формулювання цілей статті (постановка 
завдання). Мета статті – теоретично обґрун-
тувати й експериментально перевірити ефек-
тивність педагогічних умов розвитку soft skills 
до командної праці дітей старшого дошкільного 
віку в умовах закладу дошкільної освіти.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Вважаємо за доцільне 
в освітньому процесі в закладах дошкільної 
освіти м. Чернігова значну увагу зосеред-
ити на дослідженні рівня розвитку soft skills 
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командної праці у дітей старшого дошкільного 
віку в умовах закладу дошкільної освіти. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Дослідженням проблем «гнучких навичок» (soft 
skills) займалися Н. Гавриш, К.Крутій, О. Бари-
нова, Е. Гайдученко, А. Марушев, В. Давидова, 
В. Жадько, А. Чуркіна, Д. Іванов, І. Канардов, 
І. Клюковська, Н. Мірошниченко, М. Новиков, 
А. Чошанов, Л. Чуланова, Є. Павлова, Ю. Порт-
ланд, О. Сосницька та інші. 

Нині світ змінюється, прискорюється 
й соціально-економічний розвиток суспіль-
ства. Щоб сучасному фахівцю дошкільної 
освіти встигати за всіма новітніми змінами, 
необхідно постійно розвивати себе. Це необ-
хідно для того, щоб успішно досягати постав-
лених цілей, грамотно використовувати 
навички, знання і здібності в професійній 
діяльності та бути конкурентоспроможним 
фахівцем. 

У 90-і рр. ХХ століття починає вжива-
тися поняття «soft skills» у наукових працях. 
Одними з перших до нього звертаються аме-
риканські та німецькі фахівці в галузі управ-
ління, пізніше воно з'являється у працях 
вітчизняних і зарубіжних представників біз-
несу і освіти (Mitchell, 2021).

Узагальнюючи вищезазначене, можна 
стверджувати, що «м’які» (soft skills) нави-
чки пов’язані з «жорсткими» навичками (hard 
skills), що забезпечують виконання професій-
них дій. При цьому «жорсткі» навички гаран-
тують тільки 15% успіху, тоді як інші 85% 
залежать від «м'яких» навичок. На відміну від 
«жорстких» навичок, які можна сформувати 
та розвивати згодом, «м’які» навички склад-
ніше сформувати (Robles, 2012).

У науково-педагогічній літературі поняття 
«soft skills» прирівнюють до таких термінів, як 
«people skills» (навички спілкування з людьми), 
«key skills» (основні навички), «skills for 
social progress» (навички для соціального роз-
витку), «life skills» (життєві навички), «non-
«employability skills» (навички для працевла-
штування), professional skills» (непрофесійні 
навички). Поняття «м’які навички» прийнято 
розглядати в доповненні до технічних, «жор-
стких» навичок (hard, technical skills), тобто 
професійних навичок, що забезпечують вико-
нання фахових завдань (Arkansas Department 
of Education, 2007).

Програма освітнього альянсу «Партнер-
ство з навчання у ХХІ столітті» досліджувала 
формулу Чотирьох «К»: креативність, кри-
тичне мислення, кооперація (командна робота) 
та комунікативні навички. Саме ці знання 
та вміння будуть необхідними в майбутньому. 
Зосередимо увагу на нашому дослідженні, 
а саме розвитку у дітей старшого дошкільного 
віку здатності до кооперації (командної роботи).

Необхідно зазначити, що командна праця 
(кооперація) серед дітей старшого дошкільного 
віку складається з таких елементів, як:

1) міжособистісна комунікація, 
2) здатність вирішувати конфлікти, 
3) управлінські здібності (Prohrama 

osvitnoho aliansu «Partnerstvo z navchannia u 
XXI stolitti», 2021). 

Здатність дитини старшого дошкільного віку 
до командної роботи залежить від її особис-
того бажання та можливості зважати на думку 
інших людей, координувати ідеї багатьох осіб, 
вирішувати проблеми в команді, знаходити 
консенсус та йти на компроміс. Недостатньо 
просто розділити дітей на групи й очікувати 
від них результатів (Prohrama osvitnoho aliansu 
«Partnerstvo z navchannia u XXI stolitti», 2021).

З метою розвитку гнучких навичок у дітей 
дошкільного віку в освітньому процесі ЗДО вва-
жаємо за необхідне використовувати метод тим-
білдингу (командотворення) Тимбілдинг, або 
командотворення (англ. Team building – побу-
дова команди) – система створення та підви-
щення ефективності роботи команди, що стала 
активно впроваджуватися в практику менедж-
менту в 60–70-ті роки XX століття. Нині тим-
білдинг є однією з перспективних моделей, що 
забезпечують повноцінний розвиток команди. 
Побудова дитячої команди спрямована на ство-
рення груп, що спільно несуть відповідальність 
за результати своєї роботи та на рівних засадах 
здійснюють розподіл праці в команді (What is 
team building?, 2021).

Основою системи впровадження команд-
ного менеджменту є, безперечно, формування 
й розвиток навичок командної роботи (team 
skills). Складниками процесу командотворення 
вважаються такі навички: 

– основи гармонізації спільної мети з осо-
бистими цілями; 

– прийняття відповідальності дітей за 
результат команди; 
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– ситуаційне лідерство (лідерство під 
завдання) й гнучка зміна стилю відповідно до 
особливостей завдання; 

– конструктивна взаємодія та самовряду-
вання;

– прийняття дошкільниками єдиного 
командного рішення й узгодження його з чле-
нами команди (What is team building?, 2021).

Необхідно зазначити, що формування 
командного духу (в англомовній літературі – 
team spirit) – це сукупність психологічних фено-
менів, що характеризують неформальне став-
лення дитини (людини) до ровесників групи 
(колег, організації) тощо. Тобто розвиток 
командного духу – це комплекс заходів, що 
спрямовані на (What is team building?, 2021): 

– посилення почуття згуртованості серед 
дошкільників, формування стійкого відчуття 
«ми»;

– розвиток довіри між дітьми, розуміння 
та прийняття індивідуальних особливостей 
одне одного; 

– створення мотивації на спільну діяль-
ність; 

– створення досвіду високоефективних 
спільних дій; 

– підвищення неформального авторитету 
дітей-лідерів тощо (What is team building?, 
2021).

Здійснюючи механічні дії з підбору, опти-
мізації структури команди та функціонально-
рольового розподілу (формування команди), 
доцільно зважати на: 

– ефективне використання сильних сторін 
складу команди; 

– правильний, доцільний розподіл ролей 
у команді дошкільників для оптимального 
досягнення результатів; 

– створення сприятливого розвивального 
середовища у процесі формування проєктних 
команд; 

– налагодження відносин у колективі (What 
is team building?, 2021).

Що включає в себе поняття «командотво-
рення»? Це внутрішньоколективний процес, 
що спрямований на підвищення згуртованості 
дитячого колективу на основі загальних цін-
ностей та уявлень. Виділимо цілі командотво-
рення: 

– формування навичок успішної взаємодії 
членів команди в різних ситуаціях; 

– підвищення рівня особистої відповідаль-
ності за результат; 

– перехід зі стану конкуренції до співпраці; 
– підвищення рівня довіри й турботи між 

членами команди; 
– переведення уваги учасника із себе на 

команду; 
– підвищення командного духу, отримання 

заряду позитивного настрою; 
– просування команди на лідируючі позиції 

турніру (What is team building?, 2021).
Особливе місце щодо розвитку soft skills 

у дітей старшого дошкільного віку відво-
диться педагогічним умовам. Із огляду на 
важливість вирішення зазначеної проблеми 
в сучасному науково-педагогічному просторі 
вважаємо за доцільне визначити та обґрун-
тувати педагогічні умови розвитку soft skills 
у дітей старшого дошкільного віку в умовах 
закладу дошкільної освіти.

Досягненню високого рівня розвитку 
soft skills командної праці у дітей старшого 
дошкільного віку, на нашу думку, може спри-
яти здійснення, розроблення та реалізація 
педагогічних умов, що складаються із сукуп-
ності взаємопов’язаних між собою компо-
нентів, та розроблення шляхів їх формування 
й удосконалення в умовах закладу дошкіль-
ної освіти.

Обґрунтуємо вибір визначених нами педаго-
гічних умов:

– забезпечення суб’єкт-суб’єктної вза-
ємодії між учасниками освітнього процесу 
(дитина – дитина, дитина – дорослий, дитина – 
група дітей); 

– створення емоційно-збагаченого, розви-
вального освітнього середовища, спрямованого 
на розвиток у старших дошкільників  співдруж-
ності та спільної діяльності у колективі; 

– впровадження відповідного методичного 
забезпечення щодо розвитку soft skills (команд-
ної праці-кооперації) у дітей старшого дошкіль-
ного віку в умовах закладу дошкільної освіти.

Важливим засобом формування у стар-
ших дошкільників початків колективістських 
взаємин є організація спільної діяльності. 
Важливо зазначити, що залучення дитини до 
спільної діяльності разом із ровесниками допо-
магає їй відчути й зрозуміти необхідність вико-
нання загальноприйнятих норм та правил вза-
ємодії, формує вміння підпорядковувати свої 
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особисті цілі й наміри груповим заради успіху 
загальної справи. 

Погоджуємося з думкою про те, що пра-
вильно організована спільна діяльність дітей 
сприяє тому, що вони поступово навчаються 
поважати товаришів, розуміти їхні бажання, 
інтереси, вболівати не лише за свою частку 
праці, а й за роботу своїх товаришів та її кінце-
вий результат. У процесі виконання колектив-
них або групових завдань у дитини часто вини-
кає потреба поділитися з товаришем власним 
досвідом, умінням, задумом.

Спільні переживання радощів, успіху або 
смутку з приводу тимчасових невдач зближу-
ють дітей, згуртовують їх навколо єдиної мети. 
Емоційне піднесення сприяє розвиткові друж-
ніх взаємин не лише в колективній діяльності, 
а й у повсякденному спілкуванні, вихованню 
дружніх відносин. Проте було б неправильно 
вважати, що залучення .дітей до спільної діяль-
ності саме по собі забезпечує виникнення 
позитивних взаємин між ними, формування 
у них колективістських почуттів (Spetsyfika 
formuvannia vzaiemyn mizh ditmy doshkilnoho 
viku, 2021).

Командна праця (кооперація) повинна бути 
задіяна у всіх видах діяльності дітей: у праці, 
грі, на заняттях, у ігрових куточках, куточках 
живої природи тощо. Формування вміння дітей 
домовлятися про спільну діяльність повинно 
проходити під безпосереднім керівництвом 
вихователя ЗДО: розподіляти обов'язки, пого-
джувати задум, приходити до згоди, у коректній 
формі виражати ровеснику свої претензії або 
зауваження тощо. 

Приступивши до виконання спільного 
завдання, діти виявляють невміння користу-
вався спільним матеріалом, де кожний намага-
ється привласнити якомога більше собі неза-
лежно від реальної потреби в ньому. Усе це 
призводить до конфліктів, які уладнуються 
лише завдяки втручанню дорослого. Під час 
виконання спільного завдання в багатьох дітей 
досить чітко виявляється індивідуалістична 
спрямованість на досягнення успіху лише 
у власній частині роботи. Результат партнера 
часто зовсім не цікавить дитину, а іноді навіть 
породжує і ревниве ставлення до успіху іншого.

Безумовно, коли вихователі ЗДО не приділя-
ють належної уваги виховному аспекту спіль-
ної діяльності, у взаєминах із ровесниками діти 

користуються тими способами спілкування, 
які вже склалися раніше. Для одних спільна 
діяльність справді стає джерелом переживань 
за успіх спільної справи і створює об'єктивні 
умови для згуртування всіх її  учасників, а для 
інших вона є лише засобом виявлення особис-
тих інтересів і пов'язаного з цим задоволення 
від успішного виконання своєї частини роботи. 

Можемо виділити основні складові частини 
спільної діяльності, що породжує між учас-
никами різні типи взаємин залежно від того, 
наскільки правильно її організовує вихователь 
групи дітей старшого дошкільного віку, а саме: 

– взаємини дружньої взаємодопомоги, 
бажання допомогти товаришеві, якщо в цьому 
є потреба;

– взаємини партнерства, які характеризу-
ються формальним співробітництвом, що ґрун-
тується на розподілі праці та додержанні зако-
нів рівності для досягнення спільної мети; 

– взаємини колективної праці, для яких 
характерне вболівання кожного учасника за 
успіх власної частини роботи за відсутності 
будь-якої турботи про спільний успіх (Spetsyfika 
formuvannia vzaiemyn mizh ditmy doshkilnoho 
viku, 2021). 

У зв'язку з вищевказаним розроблено експе-
риментальну методику щодо здатності до колек-
тивної праці дітей старшого дошкільного віку 
в умовах закладу дошкільної освіти. Її метою 
є формування у дітей старшого дошкільного 
віку вміння взаємодіяти із соціумом, колекти-
вом ровесників, взаємин дружньої взаємодо-
помоги, позитивного емоційного ставлення до 
інших, згуртованості. Тобто у процесі колек-
тивної діяльності у дітей будуть формуватися 
навички 4К: креативність, критичне мислення, 
комунікація та командна праця. 

Вивчаючи дитячі взаємини, насамперед вва-
жали за необхідне визначити характерні спільні 
ігри дітей та рівні ігрової діяльності і відпо-
відальності їм дитячих взаємин. Саме ігрова 
діяльність сприятиме формуванню дитячого 
колективу, розвиткові позитивних взаємин 
у ньому, закладенню початків суспільної спря-
мованості особистості вже на етапі дошкіль-
ного дитинства (під суспільною спрямованістю 
особистості розуміють домінування колекти-
вістичних проявів у поведінці людини). 

Гра привчає дитину рахуватися з іншими 
(вона неможлива, якщо діти не вміють погодити 
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свої дії), розвиває моральні почуття. Ігрові пере-
живання залишають глибокий слід у свідомості 
дитини, сприяють розвитку добрих почуттів, 
підвищують рівень її морального розвитку. 

Вбачаємо доцільним використання інтерак-
тивних технологій для старших дошкільників 
(«Дебати», «Мікрофон» та інші у вигляді ігор). 
А також застосування методики ECERS з оці-
нювання дошкільного освітнього середовища, 
описаної у форматі шкали, що сприятиме удо-
сконаленню розвивального середовища відпо-
відно до міжнародних стандартів.

Колективна форма праці впливає на про-
цес становлення доброзичливих відносин між 
дітьми старшого дошкільного віку. Під впли-
вом правильно здійсненого педагогічного 
керівництва вони переростають у дружні вза-
ємини, для яких характерні взаємодопомога, 
симпатія та врахування колективної думки. Це 
сприятиме появі позитивних емоцій у дітей, 
таких як радість руху, задоволення від власної 
спритності, захоплення своїми досягненнями 
та успіхами своїх товаришів.

Вважаємо, що впровадження відповід-
ного методичного забезпечення щодо розви-
тку soft skills (командної праці-кооперації) 
у дітей старшого дошкільного віку в умовах 
закладу дошкільної освіти сприятиме успіш-
ному та ефективному здійсненню поставлених 
завдань.

У зв’язку з цим розроблено та апробовано 
діагностувальну й експериментальну методики 
розвитку soft skills дітей старшого дошкільного 
віку; навчально-методичний супровід процесу 
розвитку soft skills (до командної праці) дітей 
старшого дошкільного віку (система вправ, 
ситуацій, ігор, інструменти розвитку навичок 
командної роботи; соціоігрові методи орга-
нізації дітей, спортивний тимбілдинг) щодо 
формування умінь дітей до командної праці, 

завдання для самостійної роботи, критерії оці-
нювання, глосарій тощо; розроблено тренінг 
«Професійна підготовка майбутніх вихова-
телів закладів дошкільної освіти до розвитку 
soft skills дітей старшого дошкільного віку» 
та «Основи використання технології тімбіл-
дінг у ЗДО як складової частини успішної 
реалізації педагогіки емпаурменту (натхнення 
та мотивації до дії)»; упроваджено у діяль-
ність закладів дошкільної освіти педагогічні 
умови та діагностувальну методику розви-
тку м'яких командної праці навичок у дітей 
старшого дошкільного віку. Розроблено прак-
тичний порадник для студентів спеціальності 
«Дошкільна освіта» та вихователів «Командна 
робота: як допомогти дошкільникам набути 
м'яких навичок», складений за матеріалами 
кваліфікаційної (магістерської) роботи.

Висновки. Важливим засобом формування 
у старших дошкільників початків колективіст-
ських взаємин є організація спільної діяльності. 
Залучення дитини до спільної діяльності 
разом із ровесниками допомагає відчути 
й зрозуміти необхідність виконання загаль-
ноприйнятих норм та правил взаємодії, 
сприяє формуванню вмінь підпорядковувати 
свої особисті цілі й наміри груповим заради 
успіху загальної справи.

Аналіз сучасного стану проблеми дав змогу 
встановити, що окреслені педагогічні умови, 
критерії та показники є об’єктивними, повними 
та логічно систематизованими, оскільки ґрун-
туються на досліджуваній проблемі та розкри-
вають основний зміст вихідного поняття.

Перспективи подальших наукових роз-
відок убачаємо у висвітленні результатів фор-
мувального етапу експерименту щодо ефектив-
ності розвитку soft skills командної праці дітей 
старшого дошкільного віку в умовах закладу 
дошкільної освіти. 

ЛІТЕРАТУРА:
1. Базовий компонент дошкільної освіти. URL: https://mon.gov.ua/storage/app/media/rizne/2021/12.01/Pro_

novu_redaktsiyu%20Bazovoho%20komponenta%20doshkilnoyi%20osvity.pdf (дата звернення 20.09.2021)
2. Білан О.І. Програма розвитку дитини дошкільного віку «Українське дошкілля». Тернопіль «Мандрівець», 

2017. 256 с. 
3. Мороз-Рекотова Л.В. Формування професійно-комунікативної культури майбутніх вихователів дошкільних 

навчальних закладів [Текст] : автореф. дис. ... канд. пед. наук : 13.00.04 / Мороз-Рекотова Леся Вікторівна; Бердян. 
держ. пед. ун-т. Бердянськ, 2020. 20 с.

4. Програма освітнього альянсу «Партнерство з навчання у ХХІ столітті». URL: https://osvitoria.media/
experience/rozvyvayemo-navychky-4k-kreatyvnist-krytychne-myslennya-komunikatsiyu-ta-komandnu-pratsyu/ (дата 
звернення: 07.04.2021).



20 21

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 6, 2021

5. Специфіка формування взаємин між дітьми дошкільного віку. URL: https://vseosvita.ua/library/specifika-
formuvanna-vzaemin-miz-ditmi-doskilnogo-viku-200599.html (дата звернення: 07.02.2021). 

6. Mitchell G. Essential soft skills for success in the 21st century workforce as perceived by Alabama business/
marketing educators. URL: http://etd.auburn.edu/bitstream/handle/10415/1441/Mitchell_Geana_57.pdf (дата звернення: 
07.08.2021).

7. Robles M. Executive perceptions of the top 10 soft skills needed in today’s workplace // Business Communication 
Quarterly. 2012. № 75(4). P. 453-465.

8. What is team building? Тимбілдинг. URL: https://uk.wikipedia.org/wiki/%D0%A2%D0%B8%D0%BC%D0%B
1%D1%96%D0%BB%D0%B4%D0%B8%D0%BD%D0%B3 (дата звернення: 07.11.2021).

REFERENCES:
1. Bazovyi komponent doshkiljnoji osvity. [Basic component of preschool education]. URL: https://mon.gov.ua/

storage/app/media/rizne/2021/12.01/Pro_novu_redaktsiyu%20Bazovoho%20komponenta%20doshkilnoyi%20osvity.pdf 
(data zvernennja 20.09.2021). [in Ukraine]

2. Bilan O.I. Prohrama rozvytku dytyny doshkiljnogho viku «Ukrajinsjke doshkillja». [Ukrainian Preschool Child 
Development Program]. Ternopil «Mandrivets», 2017. 256 p. [in Ukraine]

3. Moroz-Rekotova L.V. Formuvannia profesiino-komunikatyvnoi kultury maibutnikh vykhovateliv doshkilnykh 
navchalnykh zakladiv [Formation of professional and communicative culture of future educators of preschool educational 
institutions]: avtoref. dys. ... kand. ped. nauk: 13.00.04 / Moroz-Rekotova Lesia Viktorivna; Berdian. derzh. ped. un-t. 
Berdiansk, 2020. 20 s. [in Ukraine]

4. Prohrama osvitnoho aliansu «Partnerstvo z navchannia u XXI stolitti» [Program of the educational alliance 
«Partnership for Learning in the XXI century»]. URL: https://osvitoria.media/experience/rozvyvayemo-navychky-4k-
kreatyvnist-krytychne-myslennya-komunikatsiyu-ta-komandnu-pratsyu/ (data zvernennia: 07.04.2021) [in Ukraine]

5. Spetsyfika formuvannia vzaiemyn mizh ditmy doshkilnoho viku [The specifics of the formation of relationships 
between preschool children]. URL: https://vseosvita.ua/library/specifika-formuvanna-vzaemin-miz-ditmi-doskilnogo-
viku-200599.html (data zvernennia: 07.02.2021). [in English]

6. Mitchell G. Essential soft skills for success in the 21st century workforce as perceived by Alabama business/
marketing educators. URL: http://etd.auburn.edu/bitstream/handle/10415/1441/Mitchell_Geana_57.pdf (data zvernennia: 
07.08.2021) [in English]

7. Robles M. Executive perceptions of the top 10 soft skills needed in today’s workplace // Business Communication 
Quarterly. 2012. № 75(4). P. 453-465. [in English]

8. What is team building? Tymbildynh. [Teambuilding]. URL: https://uk.wikipedia.org/wiki/%D0%A2%D0%
B8%D0%BC%D0%B1%D1%96%D0%BB%D0%B4%D0%B8%D0%BD%D0%B3 (data zvernennia: 07.11.2021).  
[in English]



22 23

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 6, 2021

УДК 373.2.016:81-028.31
DOI https://doi.org/10.32782/apv/2021.6.4

Юлія СМОЛЯНКО
кандидат педагогічних наук, старший викладач кафедри дошкільної та початкової освіти, Національний 
університет «Чернігівський колегіум» імені Т. Г. Шевченка, вул. Гетьмана Полуботка, 53, м. Чернігів, 
Україна, 14000
ORCID: 0000-0001-7058-8207 

 
Аліна РОЙ
студентка магістратури факультету дошкільної, початкової освіти і мистецтв, Національний 
університет «Чернігівський колегіум» імені Т. Г. Шевченка, вул. Гетьмана Полуботка, 53, м. Чернігів, 
Україна, 14000
ORCID: 0000-0002-0164-4663

Бібліографічний опис статті: Смолянко, Ю., Рой, А. (2021). Педагогічні умови формування 
комунікативної культури дітей старшого дошкільного віку. Acta Paedagogiсa Volynienses, 6, 22–27, 
doi: https://doi.org/10.32782/apv/2021.6.4

ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ФОРМУВАННЯ КОМУНІКАТИВНОЇ КУЛЬТУРИ ДІТЕЙ 
СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

У статті обґрунтовано необхідність висвітлення педагогічних умов формування комунікативної культури 
дітей старшого дошкільного віку в умовах закладу дошкільної освіти. Розглянуто актуальність та необхідність 
формування комунікативної культури дітей старшого дошкільного віку, проаналізовано сучасні наукові праці із 
проблеми дослідження. 

З’ясовано, що важливими педагогічними умовами формування комунікативної культури дітей старшого 
дошкільного віку є розвиток мовної і мовленнєвої компетентностей як основи розвитку комунікативної компе-
тентності старших дошкільників; розвиток комунікативних здібностей та вмінь дітей старшого дошкільного 
віку та збагачення мовлення дітей формулами мовленнєвого етикету. Проаналізовано шляхи розвитку вищеоз-
начених вмінь та знань. Висвітлено, що важливою умовою розвитку комунікативної культури дітей старшого 
віку є розвиток їхнього мовного етикету, а саме здатності дитини продукувати свої звернення, думки, враження 
тощо в будь-яких формах мовленнєвого висловлювання за допомогою вербальних i невербальних засобів. Дитина 
ініціює, підтримує розпочату розмову у різних ситуаціях спілкування, орієнтується у ситуації спілкування, вжи-
ває відповідні мовні i немовні засоби для вирішення комунікативних завдань, дотримується правил мовленнєвої 
поведінки та мовленнєвого етикету; вміє адекватно реагувати на вчинки і слова інших.

Актуальністю зазначеної проблеми зумовлено вибір теми статті  «Формування комунікативної культури 
дітей старшого дошкільного віку». Вищезазначені теоретичні положення стали вихідними позиціями констату-
вального та формувального етапів експериментального дослідження щодо формування комунікативної культури 
дітей старшого дошкільного віку.

З метою з’ясування стану комунікативної культури у дітей старшого дошкільного віку та отримання даних 
для створення методики формувального етапу експерименту проведено констатувальний експеримент. Зважа-
ючи на означене, методика констатувального етапу дослідження включала такі напрями, як: робота з бать-
ками дітей старшого дошкільного віку, робота з фахівцями дошкільної освіти та робота з дітьми старшого 
дошкільного віку. 

Ключові слова: комунікативна культура, комунікативна компетентність, культура спілкування, педагогіч-
ні умови формування комунікативної культури, мовленнєвий розвиток, мовленнєва поведінка, етикет, старший 
дошкільний вік.
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PEDAGOGICAL CONDITIONS OF SENIOR PRESCHOOL AGE CHILDREN’S 
COMMUNICATIVE CULTURE FORMATION

The article substantiates the need to highlight the pedagogical conditions for the formation of communicative culture 
of senior preschool children in a preschool institution. The urgency and necessity of senior preschool age children’s 
communicative culture formation are considered, modern scientific works on a research problem are analyzed.

It was clarified that the important pedagogical conditions at the senior preschool age for the formation of communicative 
culture are the development of language and speech competencies as the basis for the development of communicative 
competence of senior preschoolers; development of communicative abilities and skills of senior preschool children 
and enrichment of children's speech with formulas of speech etiquette. The ways of development of the skills and knowledge 
mentioned above are analyzed. 

It is highlighted that an important condition for the development of communicative culture of older children is 
the development of their language etiquette, namely the child's ability to produce their appeals, thoughts, impressions, 
etc. in any form of speech through verbal and nonverbal means; mastering the culture of dialogue; initiates, supports 
the conversation in different communication situations, navigates in the communication situation, uses appropriate 
language and non-language tools to solve communicative tasks; adheres to the rules of speech behavior and speech 
etiquette; skills to adequately respond to the actions and words of others.

The urgency of this problem is due to the choice of the topic of qualification (master's) work "Formation of communicative 
culture of older preschool children." The above theoretical provisions became the starting point of the ascertaining 
and formative stages of experimental research on the formation of communicative culture of older preschool children.

In order to clarify the state of communicative culture in older preschool children and obtain data to create a method 
of the formative stage of the experiment, a statement experiment was conducted. In view of the above, the methodology 
of the statement stage of the study included the following areas: work with parents of older preschool children, work with 
specialists in preschool education and work with older preschool children.

Key words: communicative culture, communicative competence, culture of communication, pedagogical conditions 
of formation of communicative culture, speech development, speech behavior, etiquette, senior preschool age.

Постановка проблеми у загальному вигляді 
та її зв’язок із важливими науковими чи прак-
тичними завданнями. На сучасному етапі роз-
витку педагогічної науки комунікативна куль-
тура займає провідне місце у теоретичному 
осмисленні педагогічної дійсності. Одним 
із пріоритетних напрямів розвитку дитини 
є комунікативний розвиток дітей дошкільного 
віку. Універсальною умовою розвитку особис-
тості в період дошкільного дитинства є мовлен-
нєве спілкування, за допомогою якого дитина 
дошкільного віку встановлює контакт із довкіл-
лям та завдяки якому відбувається соціалізація 
дитини. Вважаємо, що комунікація як діяль-
ність потребує розвитку автоматизованих нави-
чок та мовленнєвих умінь дошкільника.

Аналіз останніх досліджень і публікацій 
із зазначеної проблеми. Доцільність звернення 
до вибраної проблеми підтверджується низ-
кою нормативних документів: Законами Укра-

їни «Про освіту», «Про дошкільну освіту», 
«Про вищу освіту», «Про охорону дитинства»; 
програмами розвитку навчання та виховання 
дітей дошкільного віку «Впевнений старт», 
«Дитина», «Українське дошкілля», парціаль-
ною програмою «Скарбниця моралі»; Базовим 
компонентом дошкільної освіти в Україні; Кон-
цепцією «Нова українська школа» тощо, у яких 
наголошується на формуванні комунікативної 
культури дітей дошкільного віку, що є необхід-
ним для соціалізації; здатності дитини до спіл-
кування з однолітками i дорослими у різних 
формах конструктивної взаємодії; здатності 
підтримувати партнерські стосунки, заявляти 
про свої наміри i бажання, узгоджувати свої 
інтереси з іншими, домовлятися, за потреби 
аргументовано відстоювати свою позицію тощо 
(Базовий компонент дошкільної освіти, 2021). 

Формулювання цілей статті (постановка 
завдання). Мета статті полягає у теоретичному 
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визначенні та обґрунтуванні педагогічних умов 
формування комунікативної культури дітей стар-
шого дошкільного віку.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. У зв’язку з вищезаз-
наченим вважаємо за доцільне в освітньому 
процесі закладу вищої освіти для студен-
тів спеціальності 01 Освіта 012 «Дошкільна 
освіта» та закладах дошкільної освіти м. Чер-
нігова значну увагу зосередити на дослідженні 
рівня комунікативної культури дітей старшого 
дошкільного віку в умовах закладу дошкільної 
освіти.

Виклад основного матеріалу дослі-
дження. Означену проблематику розглядають 
у своїх працях такі вчені, як А. Богуш, К. Кру-
тій, Н. Гавриш, Л. Артемова, Т. Поніманська, 
О. Кучерявий, Г. Бєлєнька, Н. Лисенко, Н. Мако-
вецька, І. Рогальська-Яблонська, Т. Степанова, 
Л. Мороз-Рекотова та інші. Вищевказане нор-
мативне підґрунтя посилило увагу до про-
блеми комунікативної культури дітей старшого 
дошкільного віку у закладах дошкільної освіти.

Дошкільний вік є найбільш сприятливим 
та найважливішим віковим періодом для фор-
мування у дитини вмінь і навичок культури 
спілкування. Звертаючись до Базового компо-
ненту дошкільної освіти, зосереджуємо увагу 
на тому, що у ньому визначено завдання щодо 
формування основ культури спілкування дітей 
дошкільного віку, а особливо старшої дошкіль-
ної групи. Це здатність дитини продукувати 
свої звернення, думки, враження тощо в будь-
яких формах мовленнєвого висловлювання за 
допомогою вербальних i невербальних засо-
бів; оволодіння культурою діалогу; дитина іні-
ціює, підтримує розпочату розмову у різних 
ситуаціях спілкування, орієнтується у ситуації 
спілкування, вживає відповідні мовні i немовні 
засоби для вирішення комунікативних завдань; 
дотримується правил мовленнєвої поведінки 
та мовленнєвого етикету; вміє адекватно реа-
гувати на вчинки і слова інших тощо (Базовий 
компонент дошкільної освіти, 2021).

Поняття «комунікативна культура» розумі-
ємо як систему знань, умінь, норм, цінностей 
та зразків поведінки, прийнятих в суспільстві; 
уміння дитини вільно й невимушено вступати 
в розмову з дітьми i дорослими, використову-
ючи різні форми звертання та репліки, вияв-
ляти ініціативу у спілкуванні, використовувати 

різні вербальні та невербальні засоби для при-
вітання, висловлення подяки тощо, володіти 
різними формами мовленнєвих висловлювань 
(питання, зустрічне питання, згода, уточнення, 
заперечення, сумнів, прохання, вимога, ігрова 
вимога, дозвіл, порада, відмова, спонукання, 
задоволення, здивування, вдячність, жаль, 
невдоволення, вдячність, пояснення, мірку-
вання, доказ тощо) відповідно до різних ситу-
ацій спілкування з дорослими та однолітками; 
здатність проаналізувати та пояснити причини 
виникнення суперечливих чи конфліктних 
ситуацій тощо (Базовий компонент дошкільної 
освіти, 2021).

Теоретичний аналіз дав змогу уточнити, 
що поняття «комунікативна культура» володіє 
характеристиками, властивими поняттям «куль-
тура» і «комунікація», від яких воно походить. 
Комунікативна культура як форма діяльності 
людини виражає суть загальної культури з усіма 
її характеристиками та проявляється у процесі 
комунікації. Отже, комунікативна культура осо-
бистості реалізується засобами комунікативних 
знань, комунікативних умінь і комунікативних 
навичок.

Комунікативні знання засновані на уза-
гальненому досвіді людства у комунікативній 
діяльності. Комунікативні вміння представ-
лені комплексом комунікативних дій, засно-
ваних на високій теоретичній та практичній 
підготовленості особистості до міжособистіс-
ного та міжкультурного спілкування, що дають 
змогу творчо використовувати комунікативні 
знання.

Комунікативні навички як практичне засто-
сування комунікативних знань і комунікатив-
них умінь є автоматизованим компонентом 
свідомих дій, що сприяють швидкому й точ-
ному відображенню комунікативної ситуації, 
визначають успішність сприйняття, розуміння 
об'єктивного світу та адекватного впливу на 
нього.

Формуванню комунікативної культури дітей 
старшого дошкільного віку, на нашу думку, 
може сприяти розроблення та реалізація педа-
гогічних умов, що складаються із сукупності 
взаємопов’язаних між собою компонентів, 
та розроблення шляхів їх формування й удоско-
налення. 

Особливе місце у формуванні комунікатив-
ної культури дітей старшого дошкільного віку 
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відводиться педагогічним умовам, що активі-
зують мовленнєву діяльність дітей, сприяють 
розвитку комунікативних здібностей дитини, 
засвоєнню мовленнєвих еталонів, які забезпе-
чують культуру міжособистісного спілкування. 
Вважаємо, що визначені та розроблені педаго-
гічні умови стануть ефективним засобом фор-
мування комунікативної культури дітей стар-
шого дошкільного віку. 

Педагогічними умовами було вибрано: роз-
виток мовної і мовленнєвої компетенції як 
основи розвитку комунікативної компетент-
ності старших дошкільників; збагачення мов-
лення дітей формулами мовленнєвого етикету.

Охарактеризуємо кожну з означених педаго-
гічних умов.

Перша педагогічна умова – розвиток мовної 
і мовленнєвої компетентностей як основи роз-
витку комунікативної компетентності старших 
дошкільників.

У Базовому компоненті дошкільної 
освіти виділено освітній напрям «Мовлення 
дитини», що представлений такими складни-
ками, як: мовленнєва компетентність (здат-
ність дитини продукувати свої звернення, 
думки, враження тощо в будь-яких формах 
мовленнєвого висловлювання за допомогою 
вербалъних i невербальних засобів тощо), 
художньо-мовленнєва та комунікативна ком-
петентність (здатність дитини до спілкування 
з однолітками i дорослими у різних формах 
конструктивної взаємодії тощо). Комуніка-
тивна компетентність передбачає розвиток 
таких умінь, як: уміння розуміти емоційний 
стан однолітка, дорослого (веселий, сумний, 
розсерджений, впертий тощо) та розпові-
сти про нього; уміння отримувати необхідну 
інформацію у спілкуванні; уміння вислухати 
іншу людину, з повагою ставитися до її думки, 
інтересів; уміння співвідносити свої бажання, 
прагнення з інтересами інших людей; уміння 
не сваритися, спокійно реагувати у конфлік-
тних ситуаціях (Базовий компонент дошкіль-
ної освіти, 2021). 

Комунікативні вміння розвиваються у про-
цесі освоєння дітьми всіх освітніх сфер, які 
передбачають вирішення програмних освітніх 
завдань у спільній діяльності дорослого й дітей 
та самостійної діяльності дітей у межах мов-
ної роботи, створення мовного розвиваючого 
середовища. 

Третя педагогічна умова – збагачення мов-
лення дітей формулами мовленнєвого етикету.

У дошкільній освіті розвиток мовлення 
дитини виділено в окремий напрям «Соціально-
комунікативний». Соціально-комунікативний 
розвиток, як і раніше, залишається найбільш 
актуальним у дошкільному віці. Він вклю-
чає володіння мовою як засобом спілкування 
і культури; збагачення активного словника; роз-
виток зв’язного, і граматично правильного діа-
логічного і монологічного мовлення; розвиток 
мовної творчості; розвиток звукової та інтона-
ційної культури мови і фонематичного слуху; 
знайомство з книжковою культурою, дитячою 
літературою, розуміння на слух тексту різних 
жанрів дитячої літератури; формування звуко-
вої аналітико-синтетичної активності як пере-
думови навчання грамоти (Korniiaka, 2006). 

Також важливою умовою розвитку комуні-
кативної культури дітей старшого віку є розви-
ток їхнього мовного етикету. З віком контакти 
дітей все більше підпорядковуються загально-
прийнятим правилам поведінки. Однак  роз-
кутість спілкування, використання непередба-
чуваних і нестандартних засобів залишаються 
відмінною рисою дитячого спілкування до 
кінця дошкільного віку. Протягом дошкільного 
віку спілкування дітей одне з одним істотно 
змінюється за всіма параметрами. Після трьох 
років спілкування все більше опосередкову-
ється вимовою, однак мова поки вкрай ситуа-
тивна і може бути засобом спілкування тільки 
у разі наявності зорового контакту і виразних 
рухів. Для досягнення загального результату 
діти зайняті спільною справою, вони повинні 
узгоджувати свої дії і враховувати активність 
партнера, такого роду взаємодію і було названо 
співпрацею (Kanarova, 2021). 

Існують різні методи, що застосовуються 
для розвитку комунікативної культури у дітей 
старшого дошкільного віку. Їх можна поділити 
на три групи: наочні, словесні і практичні, що 
забезпечують ефективну взаємодію й адекватне 
взаєморозуміння між людьми у процесі спілку-
вання або виконання спільної діяльності. Кому-
нікативна культура є однією з важливих умов 
розвитку дитини, її індивідуалізації і соціалі-
зації формування особистості. Коли комуніка-
тивна культура є сформованою і дитина готова 
до взаємодії з навколишнім світом, тоді дитина 
легко може впоратися з усіма труднощами, 
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долає боязкість, сором’язливість, збентеження, 
тобто ті якості, які впливають на формування 
доброзичливих відносин з оточенням, забезпе-
чують успішність спільної діяльності.

Заклад дошкільної освіти – перша та від-
повідальна ланка в загальній системі освіти 
дитини. Тому процес мовного розвитку та роз-
витку комунікативної культури розглядається 
в сучасній дошкільній освіті як загальна 
основа виховання і навчання дітей. Під час 
великих соціальних змін діяльність, озбро-
єна різними прийомами педагогіки, стає тим 
простором, де складається унікальна виховна 
ситуація, де комунікація та комунікативна 
діяльність вирішує низку надзвичайно гострих 
проблем. Діти вчаться діяти в колективі, набу-
вають безцінного досвіду взаємодії з іншими 
людьми, засвоюють моделі соціальної пове-
дінки, вправляються в моральних вчинках, 
вчаться дружити, співпереживати, допомагати 
одне одному. Організовуються різні види дитя-
чої діяльності з використанням різноманіт-
них форм і методів для розвитку у вихованців 
комунікативних здібностей та комунікативної 
культури, що має величезну педагогічну цін-
ність, яка полягає в її пізнавальному, естетич-
ному та виховному значенні (Базовий компо-
нент дошкільної освіти, 2021). 

З метою з’ясування стану комунікативної 
культури у дітей старшого дошкільного віку 
та отримання даних для створення методики 
формувального етапу експерименту проведено 
констатувальний експеримент. Методика кон-
статувального етапу дослідження включала 
такі напрями, як: робота з батьками дітей стар-
шого дошкільного віку, робота з фахівцями 
дошкільної освіти та робота з дітьми старшого 
дошкільного віку. Експериментальним дослі-
дженням було охоплено 30 фахівців дошкіль-
ної освіти, 45 батьків вихованців та 72 дитини 
старшого дошкільного віку. Констатувальний 
експеримент кваліфікаційної роботи проходив 
на базі закладів дошкільної освіти м. Чернігова 
у групах дітей старшого дошкільного віку.

Робота з фахівцями дошкільної освіти 
та батьками дітей старшого дошкільного віку 
включала перелік розроблених анкет щодо 
визначеної проблеми дослідження. З метою 
виявлення рівня комунікативної культури 
у дітей старшого дошкільного віку було прове-
дено комплекс ситуацій, завдань та ігор.

На констатувальному етапі дослідження 
використано такі методи, як: педагогічне 
спостереження, бесіди з дітьми старшого 
дошкільного віку, викладачами закладів 
вищої освіти, вихователями закладів дошкіль-
ної освіти, методистами; анкетування сту-
дентів та працівників закладів дошкільної 
освіти, батьків вихованців для вивчення озна-
ченої проблеми дослідження; опитування; 
педагогічний експеримент (констатувальний 
етап) з урахуванням теоретично обґрунтова-
них педагогічних умов формування комуніка-
тивної культури дітей старшого дошкільного 
віку; опитування, тренінги для визначення 
ефективності формування комунікативної 
культури дітей старшого дошкільного віку; 
розв’язування дітьми старшого дошкільного 
віку комунікативних ситуацій та завдань; 
створення у повсякденні дошкільників ситуа-
цій комунікативного вибору.

Висновки. Мовленнєве спілкування 
є універсальною умовою розвитку особис-
тості в період дошкільного дитинства. Спільна 
робота фахівців дошкільної освіти та батьків 
вихованців допоможе виробити вимоги до мов-
лення дитини, що істотно вплине на форму-
вання у неї культури мовного спілкування.

Визначення рівнів комунікативних зді-
бностей та умінь дошкільника відбувається 
на основі постійних спостережень за вільною 
самостійною грою, враховуються особливості 
поведінки дітей у процесі розгортання ігор. 
Педагогічні умови формування комунікативної 
культури дітей старшого дошкільного віку – це 
ті чинники, що стимулюють, активізують мов-
леннєву діяльність дітей, сприяють розвитку 
їхніх комунікативних здібностей, засвоєнню 
мовленнєвих еталонів, що забезпечують куль-
туру міжособистісного спілкування.

На основі кількісного та якісного аналізу 
показників експериментального дослідження 
доведено, що запропоновані зміст та засоби 
формування комунікативної культури дітей 
старшого дошкільного віку є доцільними 
та достатньо ефективними.

Перспективи подальших наукових роз-
відок убачаємо у висвітленні результатів фор-
мувального етапу експерименту щодо ефек-
тивності формування комунікативної культури 
дітей старшого дошкільного віку в умовах 
закладу дошкільної освіти. 
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ВИЯВЛЕННЯ ПЕДАГОГІЧНИХ УМОВ ФОРМУВАННЯ КОМПЕТЕНТНОСТІ 
СПІЛКУВАННЯ ІНОЗЕМНОЮ МОВОЮ У ЗДОБУВАЧІВ ВИЩОЇ ОСВІТИ

Оволодіння іноземною мовою здобувачами вищої освіти Національної гвардії України має відповідати між-
народним уявленням щодо основних компетентностей справжнього фахівця. Одним з основних інструментів 
створення європейського простору вищої освіти та збільшення міжнародної конкурентоспроможності євро-
пейської системи вищої освіти у базових документах Болонського процесу було визначено сприяння професійній 
та академічній мобільності, яка насамперед націлена на формування відповідних мовних та комунікативних ком-
петентностей. У сучасному освітньому просторі України дистанційне навчання створює умови для підготовки 
слухачів з урахуванням запитів ринкової економіки тощо. Таким чином, можна відзначити значну увагу науковців 
та дослідників до пошуку сутності мовної компетентності та шляхів її удосконалення. Віртуальна навчальна 
платформа MyEnglishLab є важливим компонентом змішаного навчання англійської мови у ЗВО зі специфічними 
умовами навчання. Це один із найсучасніших інструментів для реалізації в НА НГУ освітнього підходу змішаного 
навчання, який передбачає використання традиційного підручника у поєднанні з інтерактивними завданнями 
онлайн. Платформа дає змогу курсантам виконувати завдання в режимі онлайн у будь-який час та в будь-якому 
місці, де є доступ до інтернет-мережі, автоматично отримувати звіт щодо перевірки виконаних завдань, ана-
лізувати та виправляти помилки. Інтерактивні завдання та тести значно підвищують зацікавленість слухачів 
та заохочують до навчального процесу. MyEnglishLab підвищує довіру здобувачів вищої освіти, їм цікавіше брати 
участь у заняттях та легше зберігати знання. MyEnglishLab підвищує впевненість курсантів та зміцнює те, що 
вивчили на уроці. MyEnglishLab надає додаткову підтримку поза класом, коли викладача немає поруч. Коли здобу-
вачі вищої освіти виконують домашнє завдання, вони отримують додаткові підказки та заохочення до навчання.

Ключові слова: платформа дистанційного навчання, комунікативна компетентність, дистанційне навчання, 
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IDENTIFICATION OF PEDAGOGICAL CONDITIONS FOR THE FORMATION  
OF COMPETENCE IN COMMUNICATING IN A FOREIGN LANGUAGE  

IN HIGHER EDUCATION

Mastering a foreign language by higher education students of the National Guard of Ukraine must comply with 
international ideas about the basic competencies of a true specialist. One of the main tools for creating a European 
Higher Education Area and increasing the international competitiveness of the European higher education system in 
the basic documents of the Bologna Process was to promote professional and academic mobility, which is primarily aimed 
at developing appropriate language and communication skills. In the modern educational space of Ukraine, distance 
learning creates conditions for the preparation of students taking into account the demands of a market economy and so 
on. Thus, it is possible to note the considerable attention of scientists and researchers in finding the essence of language 
competence and ways to improve it. The MyEnglishLab virtual learning platform is an important component of blended 
English language teaching in the Free Economic Zone with specific learning conditions. This is one of the most modern 
tools for implementing at NA NSU educational approach to blended learning, which involves the use of a traditional 
textbook in combination with interactive online tasks. The platform allows cadets to perform tasks online at any time 
and in any place where there is access to the Internet, automatically receive a report on the verification of completed tasks, 
analyze and correct errors. Interactive tasks and tests significantly increase students' interest and encourage the learning 
process. MyEnglishLab increases the confidence of higher education students, they are more interested in participating in 
classes and easier to retain knowledge. MyEnglishLab increases the confidence of cadets and strengthens what they have 
learned in class. MyEnglishLab provides additional support outside the classroom when the teacher is not around. When 
higher education students do their homework, they receive additional tips and incentives to study.

Key words: distance learning platform, communicative competence, distance learning, foreign language competence, 
MyEnglishLab.

Вступ. Одним із вирішальних факторів 
успішної підготовки майбутніх офіцерів Націо-
нальної гвардії України (НГУ) є вдосконалення 
систем професійної підготовки та військової 
освіти у НГУ. Виходячи з того, що знання іно-
земних мов військовослужбовцями Збройних 
Сил України та інших збройних формувань – 
крок до досягнення сумісності з НАТО, розвиток 
мовної підготовки особового складу є одним із 
заходів, спрямованих на досягнення сумісності 
з країнами-членами Альянсу. Нормативними 
актами Президента України, Міністерства обо-
рони України та Міністерства внутрішніх справ 
України передбачено впровадження різнома-
нітних форм навчання особового складу і дис-
танційного навчання зокрема. У Національній 
гвардії України сьогодні також проводиться 
робота у навчальних закладах щодо посилення 
можливостей вивчення іноземних мов, зокрема 
через дистанційне навчання. 

Основна частина. Відповідно до стан-
дартів вищої освіти за спеціальностями 253, 
254 та 255 галузі знань 25 «Воєнні науки, наці-
ональна безпека, безпека державного кордону» 
для першого (бакалаврського) рівня вищої 
освіти однією із загальних компетентностей вій-
ськового фахівця є компетентність К09 «Здат-
ність спілкуватися іноземною мовою». Форму-
вання цієї компетентності є одним із завдань 
освітнього процесу ЗВО зі специфічними умо-
вами навчання. Отже, мовна компетентність 

є невід’ємною складовою частиною підготовки 
курсантів та офіцерів НГУ.

Оволодіння іноземною мовою здобува-
чами вищої освіти Національної гвардії Укра-
їни має відповідати міжнародним уявленням 
щодо основних компетентностей справжнього 
фахівця. Одним з основних інструментів ство-
рення європейського простору вищої освіти 
та збільшення міжнародної конкурентоспро-
можності європейської системи вищої освіти 
у базових документах Болонського процесу 
було визначено сприяння професійній та акаде-
мічній мобільності, яка наамперед націлена на 
формування відповідних мовних та комуніка-
тивних компетентностей.

Поняття «мовна компетентність» (МК) від-
носно нове для методики навчання іноземних 
мов, оскільки воно з’явилося та отримало роз-
повсюдження лише в середині ХХ століття. 
Проблема формування та розвитку мовної 
(іншомовної мовленнєвої) компетентності, 
яка активно обговорюється науковою спіль-
нотою, демонструє значення сукупності знань 
про мову і принципи побудови висловлювання 
у структурі мовленнєвої організації суб’єкта. 

Попередній огляд літератури засвідчив нео-
дностайний підхід учених до визначення та тлу-
мачення МК особистості. Згідно з проведеним 
нами аналізом, МК розглядається в педагогіч-
них дослідженнях як володіння курсантами 
(слухачами) основними мовними засобами 
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(фонетичними (орфографічними), лексичними, 
граматичними) з метою сприйняття, переробки 
і розуміння автентичної англомовної інформа-
ції, а також її продукування в усному та пись-
мовому вигляді, застосовуючи при цьому як 
мовні, так і позамовні (міміка і жести, рухи) 
та інтонаційні засоби виразності (А. Богуш, 
О. Трифонова, О. Кисельова, О. Лагодин-
ський). Л. Маслак у своїй дисертації розгля-
дає іншомовну компетентність у вузькому зна-
ченні – як один зі складників культурологічної 
компетентності, що включає культурологічні 
знання, вміння та навички, необхідні для здій-
снення діяльності в іншомовному середовищі 
(Маслак, 2010: 17–20). Н. Мельник визначає 
іншомовну комунікаційну компетентність як 
якість фахівця, що включає в себе сукупність 
компетенцій щодо володіння іноземною мовою 
в інтеграції із професійними знаннями, вмін-
нями, навичками та здатність вирішувати про-
блеми, які виникають у професійному та соціо-
культурному мовних середовищах (Мельник, 
2019: 2–7). У дослідженнях Д. Бегеки іншо-
мовна комунікативна компетентність являє 
собою інтегроване багаторівневе утворення 
у професійній структурі особистості, яка набута 
в результаті навчання, долучає до компонентів 
іншомовної комунікативної компетентності 
професійно орієнтоване мовлення, вільне спіл-
кування і володіння термінологією професій-
ного спрямування, мовленнєвими зразками, 
нормами граматики (Бегека, 2015:10–12).

Таким чином, можна відзначити значну 
увагу науковців та дослідників до пошуку сут-
ності мовної компетентності та шляхів її удо-
сконалення. І серед усього розмаїття форм 
підготовки за теперішніх умов дистанційне 
навчання займає не останнє місце.

У сучасному освітньому просторі України 
дистанційне навчання створює умови для під-
готовки слухачів з урахуванням запитів ринко-
вої економіки тощо. Під дистанційною формою 
навчання розуміють Е-дистанційне навчання як 
форму організації навчального процесу у ЗВО 
України, що реалізується в умовах віддаленості 
слухача і науково-педагогічного працівника 
у процесі як асинхронної, так і синхронної 
у часі індивідуалізованої їх взаємодії з вико-
ристанням електронних транспортних систем 
постачання навчальних матеріалів та інформа-
ційних ресурсів комп’ютерних мереж Інтер-

нет/Інтранет на основі використання сучасних 
інформаційних і комунікаційних технологій 
та передбачає можливість отримання випус-
книками документів державного зразка про 
здобуття відповідного освітнього ступеня 
вищої освіти і може бути застосована як рівно-
цінна з очною та заочною формами навчання, 
а також у поєднанні з очною (денною, вечір-
ньою) та заочною формами навчання, коли тех-
нології ДН використовують обмежено як засіб 
оновлення змісту і методів навчання та розши-
рення доступу слухачів очної (заочної) форм 
навчання до освітніх ресурсів ЗВО зі специфіч-
ними умовами навчання.

Враховуючи думку А. Стадній, ми вважа-
ємо, що однією з основних особливостей дис-
танційного навчання є комунікація людини, що 
навчається, з іншими слухачами і педагогами, 
об’єднаними спільною метою, та взаємодія всіх 
учасників процесу (слухач – викладач, слухач – 
слухач, слухач – адміністрація, викладач – адмі-
ністрація) (Стаднiй, 2020: 151–156). О. Богу-
чарова вважає, що унікальність дидактичних 
властивостей дистанційного навчання щодо 
мети навчання іноземних мов полягає переду-
сім у тому, що продуктивне навчання різних 
видів діяльності може здійснюватися дистан-
ційно завдяки: можливості індивідуального 
двобічного телекомунікаційного спілкування 
слухача з викладачем; доступу до численних 
джерел навчальної інформації, яка зберігається 
у пам’яті мережевих комп’ютерів і розповсю-
джується через технічні засоби зв’язку (Богу-
чарова, 2020: 173–182). 

Акцент зміщення навчального процесу за 
умови пандемії у світі у напрямі дистанційного 
навчання вимагає від викладачів пошуку інстру-
ментів для організації дистанційного навчання. 
Наявне розмаїття технологій та засобів дис-
танційного навчання може задовольнити будь-
які освітні потреби у здобувачів вищої освіти. 
Однім із прикладів такої навчальної платформи 
дистанційного навчання є MyEnglishLab, що 
була передана до НА НГУ у 2018 році посоль-
ством Швеції в Україні. 

Платформа MyEnglishLab дає змогу поєд-
нати дистанційне навчання як онлайн, так 
і офлайн за допомогою підручників Language 
Leader.

Віртуальна навчальна платформа MyEnglish-
Lab є важливим компонентом змішаного 
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навчання англійської мови у ЗВО зі специфіч-
ними умовами навчання. Це один із найсучас-
ніших інструментів для реалізації в НА НГУ 
освітнього підходу Blended Learning (зміша-
ного навчання, що передбачає використання 
традиційного підручника у поєднанні з інтер-
активними завданнями онлайн). Такий фор-
мат максимально наближує процес вивчення 
англійської мови до сучасних реалій, пропонує 
курсантам різноманітну діяльність із вивчення 
англійської мови в інтерактивному середовищі, 
дає змогу виконувати завдання у будь-який час, 
надає миттєвий зворотний зв'язок із виклада-
чем, містить відео- та аудіоматеріали, тести 
та практичні завдання з усіх видів мовленнє-
вої діяльності. Платформа дає змогу курсантам 
виконувати завдання в режимі онлайн у будь-
який час та в будь-якому місці, де є доступ до 
Інтернет-мережі, автоматично отримувати звіт 
щодо перевірки виконаних завдань, аналізувати 
та виправляти помилки. Інтерактивні завдання 
та тести значно підвищують зацікавленість слу-
хачів та заохочують до навчального процесу. 
MyEnglishLab дає можливість викладачу про-
стежувати успішність кожного окремого кур-
санта, користуючись онлайн-журналом, аналі-
зувати відсоток правильних відповідей, сильні 
та слабкі сторони кожного слухача. Автома-
тична перевірка та оцінювання дає змогу викла-
дачу самостійно вибирати матеріал відповідно 
до потреб курсантів. Платформа MyEnglishLab 
урізноманітнює процес навчання, формує у кур-
сантів уміння працювати самостійно, планувати 
та організовувати навчання індивідуально. Цей 
сучасний та потужний засіб навчання змінює 
традиційний підхід до вивчення іноземної мови, 
підвищує ефективність та якість навчального 
процесу, відкриває нові можливості для роботи 
зі студентами в аудиторії та поза її межами. 
Навчання на основі MyEnglishLab є ефектив-
ним та доцільним, спрямованим на формування 
комунікативної компетенції курсанта, забезпе-
чує постійне та динамічне спілкування студента 
та викладача, відкриває нові можливості презен-

тації навчального матеріалу для викладача та дає 
змогу підвищити якість іншомовної освіти.

Курсанти практикують зміст, який вони 
вивчили під час пари, в інтерактивному серед-
овищі, з миттєвими зворотними зв’язками 
та порадами, щоб розпочати навчання. Кожна 
діяльність вбудована у план уроку і допомагає 
курсантам потренуватися у розмові, слуханні, 
читанні та письмі. Використовуючи підручник 
та MyEnglishLab, можна побачити, де курсанти 
потребують вдосконалення, та персоналізувати 
свою навчальну подорож.

MyEnglishLab є мотиваційним. Можливість 
частої практики, оцінки та відгуки допомага-
ють курсантам відчути, що вони прогресують, 
а це створює сильну мотивацію. У роботі зі 
словником є дуже багато варіантів опрацю-
вання словникового запасу та вимови слів, 
наприклад вправа, де треба послухати і повто-
рити речення з варіантом запису та відтворення 
власної вимови.

Висновки. Результати порівняльного 
дослідження свідчать про те, що здобувачам 
вищої освіти подобається користуватися тех-
нологіями. Як наслідок, вони займаються 
глибше і довше, працюючи у MyEnglishLab, 
порівняно з друкованою книгою. В опитуванні 
наприкінці семестру курсанти зазначили, що 
вони були щасливі, що отримали доступ до 
MyEnglishLab. Наше дослідження показало, 
що оцінка словникового запасу є особливо 
цінною. Словникові вправи з автоматичним 
підрахунком балів та зворотним зв'язком дуже 
мотивують курсантів.

Отже, MyEnglishLab підвищує довіру 
здобувачів вищої освіти, їм цікавіше брати 
участь у заняттях та легше зберігати знання. 
MyEnglishLab підвищує впевненість кур-
сантів та закріплює те, що вивчили на уроці. 
MyEnglishLab надає додаткову підтримку поза 
класом, коли викладача немає поруч. Коли 
здобувачі вищої освіти виконують домашнє 
завдання, вони отримують додаткові підказки 
та заохочення до навчання.
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У статті виокремлено й проаналізовано окремі аспекти структурно-компонентної характеристики фено-
мену «підприємницька компетентність майбутнього вчителя початкової школи». У ракурсі проблемного поля 
дослідження репрезентовано наукові пошуки формування підприємницької компетентності як інноваційного 
елемента компетентнісної парадигми у різних освітніх площинах і констатовано потребу чіткого розуміння 
структури поняття «підприємницька компетентність майбутнього вчителя початкової школи». Зважаючи 
на різновекторність досліджень сутності підприємницької компетентності для визначення структурних ком-
понентів поняття «підприємницька компетентність майбутнього вчителя початкової школи», послугувалися 
наявними фундаментальними науковими студіями, передусім, економічного спрямування. З урахуванням наукових 
позицій визначено і охарактеризовано взаємопов’язані структурні компоненти підприємницької компетентнос-
ті майбутнього вчителя початкової школи: аксіологічно-мотиваційний, інформаційно-когнітивний, функційно-
діяльнісний, особистісно-рефлексивний. Аксіологічно-мотиваційний компонент зумовлює розуміння студентами 
системи ціннісних властивостей сучасного розвитку підприємливості у професійно-педагогічній діяльності, цін-
нісних смислів підприємницької діяльності, морально-етичного ставлення до обраної професії. Інформаційно-
когнітивний компонент акумулює сукупність знань підприємницького спрямування та методично зорієнтованих. 
Функційно-діяльнісний компонент відображає здатність майбутнього вчителя початкової школи планувати, 
організовувати, проєктувати, контролювати продуктивну підприємницьку професійно-педагогічну діяльність, 
генерувати нові ідеї й ініціативи та втілювати їх у життя, комунікувати, швидко приймати альтернативні 
рішення, а також методичних умінь формувати підприємницьку компетентність в учнів початкової школи. Осо-
бистісно-рефлексивний компонент представлений особистісно адаптивною та рефлексивною компетентністю.

Ключові слова: компетентнісна парадигма, майбутній учитель, підприємницька компетентність, початкова 
школа, структура, структурно-компонентна характеристика, цілісна система.
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ENTREPRENEURIAL COMPETENCE OF THE FUTURE PRIMARY SCHOOL 
TEACHER: COMPONENT STRUCTURE

The article highlights and analyzes some aspects of the structural and component characteristics of the phenomenon 
“entrepreneurial competence of the future primary school teacher”. In the plane of the problem field of research the scientific 
research of formation of entrepreneurial competence as an innovative element of competence competence paradigm in 
different educational planes is represented and the need of clear understanding of structure of concept “entrepreneurial 
competence of the future primary school teacher” is stated. Given the diversity of research on the essence of entrepreneurial 
competence to determine the structural components of the concept of “entrepreneurial competence of future primary 
school teachers” used the existing basic research studies, especially economic direction. Taking into account scientific 
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positions, the interconnected structural components of entrepreneurial competence of the future primary school teacher 
are identified and characterized: axiological-motivational, information-cognitive, functional-activity, personal-reflexive. 
The axiological-motivational component determines the students’understanding of the system of value properties 
of modern entrepreneurship development in professional and pedagogical activity, value meanings of entrepreneurial 
activity, moral and ethical attitude to the chosen profession. The information-cognitive component involves students’ 
understanding of the role of entrepreneurship, its economic and legal foundations in modern society, in the knowledge 
economy, market relations; characterizes the ability of the future primary school teacher to quickly obtain the necessary 
information and operate it for personal self-realization, innovation or change in the implementation of the competence 
paradigm of learning. Functional component reflects the ability of future primary school teachers to plan, organize, 
design, control productive entrepreneurial professional and pedagogical activities, generate new ideas and initiatives 
and implement them, communicate, quickly make alternative decisions, showing the formation of professionally relevant 
skills, іnnovation, creativity, as well as methodological skills to form entrepreneurial competence in primary school 
students. The personality-reflexive component is represented by personality-adaptive and reflexive competence.

Key words: competence paradigm, future teacher, entrepreneurial competence, primary school, structure, structural-
component characteristics, integral system.

Постановка наукової проблеми та її значення. 
Актуальність проблеми формування підприєм-
ницької компетентності майбутнього вчителя 
початкової школи зумовлена стратегічними 
завданнями, що мають глибинний характер, 
орієнтуючи професійну освіту на підготовку 
майбутніх фахівців, ініціативних, самостійних, 
підприємливих та креативних, умотивованих 
до отримання якісних знань, формування про-
фесійних компетентностей, необхідних для 
забезпечення високого рівня життя і зайня-
тості, сприяння соціальній згуртованості для 
сталого розвитку суспільства, що прагнуть 
вибудовувати стратегічну лінію власного про-
фесійного вдосконалення. Підприємницька 
компетентність, на думку науковців (Ю. Білова, 
Н. Морзе, Н. Балик, О. Проценко, С. Прищепа, 
М. Стрельніков та ін.), є інтегративним утво-
ренням, що виявляється у мотивованій здат-
ності до творчого пошуку, реалізації нових ідей 
та дає змогу вирішувати різноманітні проблеми 
у повсякденному, професійному, соціальному 
житті (Морзе, Балик, 2015), як складний, супер-
ечливий, різнорівневий процес, який передба-
чає опанування особистістю підприємницьких 
знань, становлення підприємницької поведінки 
за умови відповідного формування свідомості 
(Проценко, 2013). Відтак це спонукає аналі-
зувати феномен «підприємницька компетент-
ність майбутнього вчителя початкової школи» 
як цілісну систему, інваріантом якої варто роз-
глядати її структуру, котра віддзеркалює сукуп-
ність певних компонентів, що містить система, 
способи їх взаємодії, визначається характером 
логічних зв’язків між окремими її елементами. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій 
засвідчує розвідки, де репрезентовано наукові 
пошуки формування підприємницької компетент-

ності як інноваційного елемента компетентнісної 
парадигми у різних освітніх площинах, а саме: 
розроблення моделі формування підприємницької 
компетентності у майбутніх учителів технологій 
(Земка, 2017); фахової компетентності з основ 
підприємництва у майбутніх учителів техно-
логій (Ляшенко, 2016); розкриття особливостей 
та опис розвитку підприємливості учнів старшої 
школи в процесі технологічної освіти (Пискун, 
Сокол, 2018); дослідження підприємницької 
компетентності майбутніх менеджерів сфери 
туризму (Бондар, 2016). 

Низка робіт висвітлює сутність і структуру під-
приємницької компетентності майбутніх фахівців 
певного професійного спрямування: економічного 
профілю (Білова, 2013); ресторанного господар-
ства (Ткаченко, 2018); сфери обслуговування 
(Майковська, 2017). Водночас потребує чіткого 
розуміння структура поняття «підприємницька 
компетентність майбутнього вчителя початко-
вої школи».

Мета статті – виокремлення й аналіз окре-
мих аспектів структурно-компонентної харак-
теристики феномену «підприємницька ком-
петентність майбутнього вчителя початкової 
школи».

Виклад основного матеріалу. Передусім, 
ми виходимо з того, що підставою для визна-
чення структури феномену «підприємницька 
компетентність майбутнього вчителя початко-
вої школи» є розуміння структури, за визна-
ченням Д. Пріми, як системи відношень від-
повідних елементів, які утворюють нове ціле 
(Пріма, 2019); як сукупності взаєморозміщених 
і взаємопов’язаних складових частин цілого за 
наявності між ними внутрішніх стійких зв’язків, 
що забезпечують збереження основних власти-
востей об’єкта за різних зовнішніх і внутрішніх 
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впливів, спираючись на ідеї щодо поліфункцій-
ності компетентності (Майковська, 2017).

При цьому з позиції системного під-
ходу структура (у складі цілого), як слушно 
наголошує  О. Листопад (Листопад, 2015), 
виконує подвійну роль: з одного боку, вона 
сприяє формуванню нових властивос-
тей цілого, перебуваючи у взаємозв’язку 
з іншими зовнішніми і внутрішніми структу-
рами, а з іншого – забезпечує функціонування 
наявних властивостей. 

Зважаючи на різновекторність досліджень 
сутності підприємницької компетентності (еко-
номічні, психологічні, соціологічні, освітні тощо), 
зумовлених різнобічним характером означеного 
явища, де первинним є економічний вектор, для 
визначення структурних компонентів поняття 
«підприємницька компетентність майбутнього 
вчителя початкової школи» ми послугувалися 
наявними фундаментальними науковими сту-
діями, передусім, економічного спрямування. 
Так, згідно з дослідженнями Ю. Білової, струк-
тура підприємницької компетентності май-
бутніх фахівців економічного профілю охоплює 
такі компоненти: мотиваційно-ціннісний (вну-
трішні мотиви, що спонукають особистість до 
підприємницької діяльності; морально-етичне 
ставлення до підприємництва і свободи вибору, 
самореалізації, ощадливості, толерантності як 
цінностей); когнітивний (сукупність знань про 
економічну сферу життя суспільства; розуміння 
сутності методів підприємницької діяльності); 
діяльнісний (сформованість підприємницької 
компетентності); емоційно-вольовий (цілеспря-
мованість; спроможність відкрито ділитися 
своїми почуттями і переживаннями; витримка, 
володіння собою в ситуаціях невизначеності; 
здатність гідно переживати відсутність резуль-
тату) (Білова, 2013). 

Конструктивною нам видається позиція 
Г. Майковської (2017) щодо презентування 
структури підприємницької компетентності 
майбутніх фахівців сфери обслуговування 
єдністю чотирьох компонентів – інтелектуаль-
ного (характеризується здатністю до аналізу, 
синтезу, розроблення й управління проєктами, 
розуміння сфери та способів використання 
економічних і базових професійних знань 
у сфері обслуговування, наявністю навичок 
вирішення стандартних професійних завдань), 
організаційно-комунікативного (характери-

зується сформованістю мовної та цифрової 
компетентностей, здатністю до спілкування 
в професійному й бізнес-середовищі); моти-
ваційно-ціннісного (характеризується наяв-
ністю ціннісних смислів підприємницької 
діяльності, морально-етичним ставленням до 
обраної професії, підприємливістю, інновацій-
ністю, ощадливістю); рефлексивно-вольового 
(характеризується здатністю до самоаналізу, 
оцінювання й інтерпретації результатів власної 
професійної діяльності у сфері підприємни-
цтва, розв’язання проблем, спроможністю при-
йняття рішень) (Майковська, 2017).

О. Земка (Земка, 2018) на підставі аналітич-
ного огляду теоретико-методологічних дослі-
джень уточнює структуру підприємницької 
компетентності учителів технологій, виокрем-
люючи такі компоненти: мотиваційно-цінніс-
ний, який синтезує позитивне морально-етичне 
ставлення до здійснення підприємництва як 
рушія ринкової економіки, що передбачає 
повагу до цінностей підприємця нового часу 
(свободи вибору діяльності, працьовитості, 
чесності у стосунках зі споживачами, бізнес-
партнерами, державою, соціальної відповідаль-
ності, ощадливості у використанні обмеже-
них ресурсів тощо), усвідомлення майбутніми 
педагогами необхідності формування підпри-
ємницької компетентності в учнів та визнання 
домінуючої ролі вчителів технологій у реаліза-
ції цього процесу; когнітивний, який об’єднує 
комплекс знань підприємницького спряму-
вання, що формують економічну та юридичну 
грамотність майбутніх педагогів, і методич-
ного спрямування, необхідних для ефектив-
ної підготовки учнів до здійснення практики 
підприємництва в рамках освітнього процесу 
на уроках трудового навчання та технологій; 
діяльнісний, що характеризується сформова-
ними здатностями планувати, організовувати, 
контролювати продуктивну підприємницьку 
діяльність, генерувати бізнес-ідеї, здійсню-
вати маркетингове міні-дослідження ринкового 
середовища, комунікувати, швидко приймати 
альтернативні рішення, а також методичними 
вміннями формувати підприємницьку компе-
тентність в учнів; особистісно-рефлексивний, 
репрезентований такими особистісними якос-
тями, як цілеспрямованість, самостійність, іні-
ціативність, креативність, мобільність, готов-
ність до виправданого ризику, відповідальність 
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за прийняті  рішення, розсудливість при роз-
поділі доходів, ощадливість у використанні 
ресурсів, емоційний інтелект, емпатія, творче 
та водночас раціональне ставлення до вико-
нання поставлених завдань, здатностями до 
самоаналізу, об’єктивної самооцінки; уміннями 
самокорекції (Земка, 2018: 4).

У площині порушеної проблеми вагому 
значущість має науковий доробок К. Кошев-
ської, учасниці українсько-польського проєкту 
«Уроки з підприємницьким тлом». На пере-
конання польського педагога-психолога, під-
приємницька компетентність інтегрує вміння 
спільного встановлення й уточнення принципів 
роботи на змістовому, організаційному рівнях 
та рівні взаємовідносин; здатність до порозу-
міння; емоційний інтелект; здатність форму-
вати толерантну поведінку і сприйняття у муль-
тикультурному середовищі, використовувати 
творчий потенціал кожного учня; здатність до 
створення атмосфери співпраці; здатність до 
самовдосконалення, рефлексії щодо власного 
розвитку (Кошевська, 2014: 28).

Ми солідарні з думкою І. Гуменюк, що фор-
мування підприємницької компетентності май-
бутніх фахівців початкової освіти є необхідною 
складовою частиною їхньої професійної під-
готовки, позаяк «у початковій школі розвиток 
в учнів підприємницьких якостей пов’язаний 
не тільки з отриманням економічних знань, але 
й може відбуватися у змісті інтегрованих уроків 
із різних дисциплін, а отже, вбудований в усю 
систему навчання й виховання. Відповідно, про-
фесіограма вчителя початкових класів повинна 
вміщувати аналогічні якісні характеристики 
його вмінь та педагогічних настанов, орієнто-
ваних на формування в учнів основ підприєм-
ницької компетентності» (Гуменюк, 2019: 54). 
За твердженням дослідниці, в сучасних освіт-
ніх реаліях ( в контексті змістового наповнення 
дисципліни «Українська мова за професійним 
спрямуванням») видається можливим чітко 
виокремити такі види підприємливості майбут-
нього вчителя початкової школи: часова, інфор-
маційна, прагматична, що є суттєвим у пло-
щині порушеної проблеми.

Часова підприємливість – це здатність 
і практичні вміння особистості ефективно орга-
нізовувати свій навчальний, робочий, вільний 
час з метою досягнення конкретного результату. 
Окреслений термін може використовуватися також 

у значенні кінцевого результату опанування тайм-
менеджментом (від англ. time management – сукуп-
ність методик оптимальної організації часу). 
Інформаційна підприємливість може трактуватися 
як уміння і здатність швидко отримувати необхідну 
інформацію, оперувати нею для особистої само-
реалізації або створення нововведень чи здій-
снення змін. Прагматична підприємливість як еле-
мент підприємницької компетентності фахівця – це 
особистісна якість, здатність бачити шляхи і способи 
продуктивного використання інформації, засобів 
та ситуації загалом для просування у напрямі до 
досягнення мети (Гуменюк, 2019: 54).

Ми беремо до уваги також те, що відповідно 
до затвердженого в грудні 2020 року Міністер-
ством освіти і науки України Професійного 
стандарту за професіями «Вчитель початко-
вих класів закладу загальної середньої освіти» 
та «Вчитель закладу загальної середньої 
освіти» виокремлено підприємницьку компе-
тентність як загальну компетентність, що забез-
печує здатність до творчого пошуку й реалізації 
нових ідей, до самопрезентації та результатів 
своєї професійної діяльності; здатність до керу-
вання власним життям і кар’єрою (Наказ Міне-
кономіки, 2020).

З урахуванням схарактеризованих наукових 
позицій нами визначено такі взаємопов’язані 
структурні компоненти підприємницької ком-
петентності майбутнього вчителя початкової 
школи: аксіологічно-мотиваційний, інформа-
ційно-когнітивний, функційно-діяльнісний, осо-
бистісно-рефлексивний.

Виокремлення аксіологічно-мотиваційного 
компонента в структурі підприємницької ком-
петентності майбутнього вчителя початкової 
школи cпричинене тим, що домінуючий вплив 
на розвиток особистості здійснюють її потреби, 
мотиви, сформована система ціннісних наста-
нов до професійної педагогічної діяльності та її 
суб’єктів. Цей компонент зумовлює розуміння 
студентами системи ціннісних властивостей 
сучасного розвитку підприємливості у профе-
сійно-педагогічній діяльності, ціннісних смис-
лів підприємницької діяльності, морально-
етичного ставлення до обраної професії.

Інформаційно-когнітивний компонент 
акумулює сукупність знань підприємниць-
кого спрямування, що формують економічну 
та юридичну грамотність майбутніх учителів 
початкових класів, та методично зорієнтованих, 
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необхідних для ефективної підготовки учнів до 
здійснення практики підприємництва в рамках 
освітнього процесу початкової школи. Цей ком-
понент передбачає розуміння студентами ролі 
підприємництва, його економічних і правових 
засад у сучасному суспільстві, в умовах еконо-
міки знань, ринкових відносин; характеризує 
спроможність майбутнього вчителя початкової 
школи оперативно здобувати необхідну інфор-
мацію та оперувати нею для особистої самореа-
лізації, створення інновацій чи здійснення змін 
у площині реалізації компетентнісної пара-
дигми навчання.

Під час виокремлення функційно-діяльніс-
ного компоненту, солідаризуючись із Г. Мату-
ковою (Матукова, 2015) та О. Земкою (Земка, 
2018), виходили з того, що він відображає здат-
ність майбутнього вчителя початкової школи 
планувати, організовувати, проєктувати, контр-
олювати продуктивну підприємницьку про-
фесійно-педагогічну діяльність, генерувати 
нові ідеї й ініціативи та втілювати їх у життя, 
комунікувати, швидко приймати альтернативні 
рішення, виявляючи сформованість професійно 
значущих умінь (аналітичні, проєктувальні, 
конструктивні, організаторські і комуніка-
тивні; навички соціальної взаємодії), комуні-
кабельність, інноваційність, творчість, а також 
методичних умінь формувати підприємницьку 
компетентність в учнів початкової школи. Як 
слушно зауважують учені, цей компонент міс-
тить предметну, економічну, мовну, цифрову, 
науково-дослідницьку компетентність, без яких 
майбутній учитель буде не спроможний ефек-
тивно користуватися «інструментами» підпри-
ємницької компетентності в освітньому про-
сторі початкової школи.

Особистісно-рефлексивний компонент 
представлений особистісно адаптивною ком-
петентністю (репрезентує цілеспрямованість, 
самостійність, ініціативність, мобільність, 

відповідальність за прийняті рішення; харак-
теризується здатністю до самоаналізу, оці-
нювання й інтерпретації результатів власної 
професійної діяльності, розв’язання проблем, 
спроможністю прийняття нових рішень для 
розв’язання проблем, виявлення гнучкості, 
готовності до змін, самоосвіти і самоорга-
нізації, постійного професійного розвитку), 
та рефлексивною компетентністю. Щодо реф-
лексивної складової частини, то вона посідає 
особливе місце в структурі зазначеного ком-
поненту, позаяк професійна рефлексія дозво-
ляє майбутньому вчителю початкової школи 
оцінити свої професійні здібності, зіставити їх 
з цілями й очікуваними (планованими) резуль-
татами своєї професійної діяльності, краще 
зрозуміти свої можливості і ресурси, виробити 
індивідуальний стиль професійної діяльності 
(Пріма, 2019).

Висновки те перспективи подальших 
досліджень. Таким чином, резюмуючи 
викладене, цілком правомірно стверджувати: 
підприємницька компетентність майбутнього 
вчителя початкової школи є системною, якіс-
ною, інтегративною особистісно-професій-
ною характеристикою, зумовленою його про-
фесійною діяльністю, цілісним утворенням, 
що є сукупністю аксіологічно-мотиваційного, 
інформаційно-когнітивного, функційно-
діяльнісного, особистісно-рефлексивного 
компонентів, між якими спостерігається 
взаємозв’язок, взаємодія і взаємозумовле-
ність. Визначення структури підприємниць-
кої компетентності майбутнього вчителя 
початкової школи слугує підґрунтям розро-
блення адекватної стратегії її розвитку в про-
цесі професійної підготовки, продуктивних 
механізмів тактичної реалізації, що засвідчує 
теоретичну і практичну значущість дослі-
джуваної проблеми і, водночас, перспективи 
подальших досліджень.

ЛІТЕРАТУРА:
1. Білова Ю. Поняття та структура підприємницької компетентності майбутніх фахівців економічного про-

філю. Оновлення змісту, форм та методів навчання і виховання в закладах освіти: збірник наукових праць. Нау-
кові записки Рівненського державного гуманітарного університету. 2013. № 7. URL: http://nbuv.gov.ua/UJRN/
Ozfm_2013_7_7

2. Бондар Н.Д. Формування ключових компетентностей майбутніх менеджерів сфери туризму в процесі 
вивчення гуманітарних дисциплін : дис. … канд. пед. наук: 13.00.04. Вінниця, 2016.

3. Гуменюк І. Формування підприємницької компетентності майбутніх фахівців педагогічного профілю. 
Педагогічна освіта: теорія і практика : зб. наук. праць ; Кам’янець-Подільський національний університет імені 
Івана Огієнка ; Інститут педагогіки НАПН України. Кам’янець-Подільський, 2019. Вип. 26(1). Ч. 1.



38 39

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 6, 2021

4. Земка О.В. Модель формування підприємницької компетентності у майбутніх учителів технологій. Науковий 
часопис НПУ імені М.П. Драгоманова. Київ. 2017. Серія 16. Вип. 29(39). С. 110–114.

5. Земка О.В. Формування підприємницької компетентності в майбутніх учителів технологій у процесі про-
фесійної підготовки : дис. … канд. пед. наук : 13.00.04. Глухів, 2018.

6. Кошевська К. Підприємливість та ініціативність серед інших ключових компетентностей. Уроки з підпри-
ємницьким тлом : навч. матер. / за заг. ред. Е. Бобінської, Р. Шияна, M. Товкало. Варшава, 2014.

7. Листопад О.А. Теоретико-методичні засади формування професійно-творчого потенціалу майбутніх 
вихователів дошкільних навчальних закладів : дис.. д-ра пед. наук : 13.00.04; 13.00.08 ; Південноукраїнський 
національний педагогічний університет імені К.Д. Ушинського, Одеса.

8. Ляшенко М.Ю. Формування фахової компетентності з основ підприємництва у майбутніх учителів техно-
логій : дис. … канд. пед. наук : 13.00.02. Київ, 2017.

9. Майковська В.І. Сутність і структура підприємницької компетентності майбутніх фахівців в Україні. Вісник 
Житомирського державного університету імені Івана Франка. Серія: Педагогічні науки. 2017. № 1(87). С. 112–117.

10. Матукова Г.І. Підприємницька компетентність майбутніх фахівців економічного профілю: теорія і прак-
тика : монографія. Кривий Ріг : Видавець ФОП Чернявський Д.О., 2015.

11. Морзе Н., Балик Н. Шляхи формування підприємницької компетентності майбутніх інформатиків. Інфор-
матика та інформаційні технології в навчальних закладах : науково- методичний журнал. 2015. № 1. С. 8–17.

12. Наказ Міністерства розвитку економіки, торгівлі та сільського господарства України «Про затвер-
дження професійного стандарту за професіями «Вчитель початкових класів закладу загальної середньої освіти», 
«Вчитель закладу загальної середньої освіти», «Вчитель з початкової освіти (з дипломом молодшого спеціа-
ліста)». 2020. URL: https://zakon.rada.gov.ua/rada/show/v2736915-20#Text

13. Пискун О.М., & Сокол Н.В. Розвиток підприємливості та фінансової грамотності учнів старшої 
школи в процесі технологічної освіти. Вісник Чернігівського нац. пед. унів.-ту. Серія: Педагогічні науки. 
2018. Вип. 151(2). С. 118–122.

14. Пріма Д.А. Професійна позиція майбутнього вчителя початкової школи: структурно-компонентна харак-
теристика. Вісник Національної академії Державної прикордонної служби України. Серія: Педагогіка, 2. 2019. 
URL: http://nbuv.gov.ua/UJRN/Vnadped_2019_2_17

15. Проценко О. Підприємницькі уміння як складник життєвої компетентності учнів професійно-техніч-
них навчальних закладів. Педагогіка формування творчої особистості у вищій і загальноосвітній школах. 
2013. Вип. 30(83). С. 298–301.

16. Ткаченко М.В. Формування підприємницької компетентності майбутніх фахівців ресторанного господар-
ства у професійно- технічних навчальних закладах : дис канд. пед. наук : 13.00.04. Київ, 2018.

REFERENCES:
1. Bilova, Yu. (2013). Poniattia ta struktura pidpryiemnytskoi kompetentnosti maibutnikh fakhivtsiv ekonomichnoho 

profiliu [The concept and structure of entrepreneurial competence of future economic professionals]. Onovlennia zmistu, 
form ta metodiv navchannia i vykhovannia v zakladakh osvity: zbirnyk naukovykh prats. Naukovi zapysky Rivnenskoho 
derzhavnoho humanitarnoho universytetu. 7. Rezhym dostupu: http://nbuv.gov.ua/UJRN/Ozfm_2013_7_7 [in Ukrainian].

2. Bondar, N.D. (2016). Formuvannia kliuchovykh kompetentnostei maibutnikh menedzheriv sfery turyzmu v 
protsesi vyvchennia humanitarnykh dystsyplin [Formation of key competencies of future managers in the field of tourism 
in the study of humanities] (PhD thesis: 13.00.04). Vinnytsia [in Ukrainian].

3. Humeniuk, I. (2019). Formuvannia pidpryiemnytskoi kompetentnosti maibutnikh fakhivtsiv pedahohichnoho 
profiliu. Pedahohichna osvita: teoriia i praktyka [Formation of entrepreneurial competence of future pedagogical 
specialists]: Zb. nauk. prats. Kamianets-Podilskyi natsionalnyi universytet imeni Ivana Ohiienka; Instytut pedahohiky 
NAPN Ukrainy [hol. red. Labunets V.M.]. Vyp. 26 (1). Ch.1. Kamianets-Podilskyi [in Ukrainian].

4. Zemka, O.V. (2017). Model formuvannia pidpryiemnytskoi kompetentnosti u maibutnikh uchyteliv tekhnolohii 
[Model of formation of entrepreneurial competence in future technology teachers]. Naukovyi chasopys NPU imeni 
M. P. Drahomanova. Kyiv. Seriia 16. Vyp. 29 (39). 110–114 [in Ukrainian].

5. Zemka, O.V. (2018). Formuvannia pidpryiemnytskoi kompetentnosti v maibutnikh uchyteliv tekhnolohii u 
protsesi profesiinoi pidhotovky [Formation of entrepreneurial competence in future technology teachers in the process of 
professional training] (PhD thesis: 13.00.04). Hlukhiv [in Ukrainian].

6. Koshevska, K. (2014). Pidpryiemlyvist ta initsiatyvnist sered inshykh kliuchovykh kompetentnostei 
[Entrepreneurship and initiative are among the other key competencies]. Uroky z pidpryiemnytskym tlom : navch. mater. / 
za zah. red. E. Bobinskoi, R. Shyiana, M. Tovkalo. Varshava.

7. Lystopad, O.A. (2016). Teoretyko-metodychni zasady formuvannia profesiino-tvorchoho potentsialu maibutnikh 
vykhovateliv doshkilnykh navchalnykh zakladiv [Theoretical and methodical baces of formftion of professional and 



38 39

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 6, 2021

creative potential of future educators of preschool educational institutions] (dys. … dok. ped.. nauk, 13.00.04, 13.00.08). 
Odesa [in Ukrainian].

8. Liashenko, M. Yu. (2017). Formuvannia fakhovoi kompetentnosti z osnov pidpryiemnytstva u maibutnikh uchyteliv 
tekhnolohii [Formation of professional competence in the basics of entrepreneurship in future teachers of technology] 
(PhD thesis: 13.00.02). Kyiv [in Ukrainian].

9. Maikovska, V. I. (2017). Sutnist i struktura pidpryiemnytskoi kompetentnosti maibutnikh fakhivtsiv v Ukraini 
[The essence and structure of entrepreneurial competence of future professionals in Ukraine]. Visnyk Zhytomyrskoho 
derzhavnoho universytetu imeni Ivana Franka. Seriia : Pedahohichni nauky, 1 (87), 112–117 [in Ukrainian].

10. Matukova, H. I. (2015). Pidpryiemnytska kompetentnist maibutnikh fakhivtsiv ekonomichnoho profiliu: teoriia 
i praktyka [Entrepreneurial competence of future economic specialists: theory and practice]: monohrafiia. Kryvyi Rih: 
Vydavets FOP Cherniavskyi D. O. [in Ukrainian].

11. Morze, N., Balyk, N. (2015). Shliakhy formuvannia pidpryiemnytskoi kompetentnosti maibutnikh informatykiv 
[Ways of formation of entrepreneurial competence of future computer scientists]. Informatyka ta informatsiini tekhnolohii 
v navchalnykh zakladakh: naukovo- metodychnyi zhurnal. № 1. S. 8–17 [in Ukrainian].

12. Nakaz Ministerstva rozvytku ekonomiky, torhivli ta silskoho hospodarstva Ukrainy «Pro zatverdzhennia 
profesiinoho standartu za profesiiamy «Vchytel pochatkovykh klasiv zakladu zahalnoi serednoi osvity», «Vchytel 
zakladu zahalnoi serednoi osvity», «Vchytel z pochatkovoi osvity (z dyplomom molodshoho spetsialista)» (Order of the 
Ministry of Economic Development, Trade and Agriculture of Ukraine. «On approval of the professional standard for 
the professions «Primary school teacher of general secondary education», «Teacher of general secondary education», 
«Primary education teacher (with a diploma of junior specialist)»). 2020. Retrieved from: https://zakon.rada.gov.ua/rada/
show/v2736915-20#Text [in Ukrainian].

13. Pyskun, O. M., & Sokol, N. V. (2018). Rozvytok pidpryiemlyvosti ta finansovoi hramotnosti uchniv starshoi shkoly 
v protsesi tekhnolohichnoi osvity [Development of entrepreneurship and financial literacy of high school students in the 
process of technological education]. Visnyk Chernihivskoho nats. ped. univ.-tu. Seriia: Pedahohichni nauky. Vyp. 151(2). 
118–122 [in Ukrainian].

14. Prima, D. A. (2019). Profesiina pozytsiia maibutnoho vchytelia pochatkovoi shkoly: strukturno-komponentna 
kharakterystyka [Professional position of the future primary school teacher: structural-component characteristics]. 
Visnyk Natsionalnoi akademii Derzhavnoi prykordonnoi sluzhby Ukrainy. Seriia: Pedahohika, 2. Vziato z  
http://nbuv.gov.ua/UJRN/Vnadped_2019_2_17 [in Ukrainian].

15. Protsenko, O. (2013). Pidpryiemnytski uminnia yak skladnyk zhyttievoi kompetentnosti uchniv profesiino-
tekhnichnykh navchalnykh zakladiv [Entrepreneurial skills as a component of life competence of students of vocational 
schools]. Pedahohika formuvannia tvorchoi osobystosti u vyshchii i zahalnoosvitnii shkolakh. Vyp. 30 (83). S. 298–301  
[in Ukrainian].

16. Tkachenko, M. V. (2018). Formuvannia pidpryiemnytskoi kompetentnosti maibutnikh fakhivtsiv restorannoho 
hospodarstva u profesiino-tekhnichnykh navchalnykh zakladakh [Formation of entrepreneurial competence of future 
restaurant specialists in vocational schools] (PhD thesis: 13.00.04). Kyiv [in Ukrainian].



40 41

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 6, 2021

УДК 37.018
DOI https://doi.org/10.32782/apv/2021.6.7

Ганна ЗАХАРОВА
кандидат педагогічних наук, доцент,
доцент кафедри педагогіки, іноземної філології та перекладу, Харківський національний економічний 
університет імені Семена Кузнеця, пр. Науки, 9A, м. Харків, Україна, 61166
ORCID: 0000-0002-3885-5130

Ярослава ЛЮТВІЄВА
старший викладач кафедри педагогіки, іноземної філології та перекладу, Харківський національний 
економічний університет імені Семена Кузнеця, пр. Науки, 9A, м. Харків, Україна, 61166
ORCID: 0000-0002-5874-5692

Бібліографічний опис статті: Захарова, Г., Лютвієва, Я. (2021). Важливість засобів масової 
комунікації у відображенні педагогічного досвіду (друга половина ХХ століття). Acta Paedagogica 
Volynienses, 6, 40–45, doi: https://doi.org/10.32782/apv/2021.6.7

ВАЖЛИВІСТЬ ЗАСОБІВ МАСОВОЇ КОМУНІКАЦІЇ У ВІДОБРАЖЕННІ 
ПЕДАГОГІЧНОГО ДОСВІДУ (ДРУГА ПОЛОВИНА ХХ СТОЛІТТЯ)

У статті здійснено аналіз досліджень різних науковців із теми розповсюдження педагогічного досвіду; наве-
дено основні визначення термінів «комунікація», «засоби масової комунікації»; встановлено характерні риси для 
всіх груп засобів масової комунікації, рівні, на яких реалізується стан масової комунікації. Визначено, що функції 
засобів масової комунікації зводяться до п'яти «елементарних», зроблено аналіз кожної з них. У статті визначе-
но, що ЗМК притаманні такі риси, як соціальна природа, форми та технології впливу на свідомість людей. Зміст 
діяльності цього інституту становить інформування широких верств населення про моральні норми та правила 
поведінки, науково-педагогічні здобутки; розвиток духовної, естетичної, фізичної, трудової, правової культури 
аудиторії; поширення передового педагогічного досвіду тощо. Доведено, що засоби масової комунікації стали 
важливим чинником формування особистості, її світогляду та моделі поведінки, вони мають значні можливості 
здійснювати культурний, виховний, ідеологічний, політичний вплив на людей, формувати свідомість і навіть змі-
нювати спосіб мислення громадян. 

Масова комунікація як соціально зумовлене явище через систему наявних каналів зв’язку здійснює вплив на 
аудиторію, доводить різноманітну інформацію до широкої громадськості та суспільства. До засобів масової 
комунікації як спеціальних каналів, завдяки яким відбувається поширення інформаційних повідомлень для масової 
аудиторії, належать періодичні видання, кіно, театр, радіо і телебачення, технічні засоби комунікації, інтер-
нет-сайти тощо. Серед численних функцій ЗМК, таких як інформаційна, аналітична, морально-виховна, цінніс-
но-орієнтаційна, комунікативна, соціальна, гедоністична, чільне місце займає пізнавально-просвітницька. Пере-
даючи різноманітну культуру, історичну, наукову, освітню інформацію, мас-медіа сприяють поповненню фонду 
знань своїх читачів, слухачів і глядачів.

Розповсюдження передового педагогічного досвіду засобами масової комунікації реалізується в інформаційно-
му, комунікаційному, навчальному та експертному напрямі. У статті на основі аналізу значного масиву літера-
тури з’ясовано роль і значення засобів масової комунікації у відображенні теорії педагогічного досвіду і практики 
його вивчення, узагальнення і розповсюдження. 

Ключові слова: засоби масової комунікації, передовий педагогічний досвід, освітньо-виховний процес, учи-
тель, виховання, школа, дослідження.
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THE IMPORTANCE OF MASS MEDIA IN REFLECTING PEDAGOGICAL 
EXPERIENCE (SECOND HALF OF XX CENTURY)

The article presents an analysis of research by various scholars on the dissemination of pedagogical experience, 
provides basic definitions of the terms "communication", "mass media", establishes the characteristics of all groups of mass 
media, the levels at which the state of mass communication is realized. that the functions of the media are reduced to five 
"elementary", an analysis of each of them. The paper analyzes that the WMC has the following features: social nature, 
forms and technologies of influence on human consciousness. The content of the activities of this institute is to inform 
the general population about moral norms and rules of conduct, scientific and pedagogical achievements; development 
of spiritual, aesthetic, physical, labor, legal culture of the audience; dissemination of advanced pedagogical experience, 
etc. It is proved that the media have become an important factor in shaping the individual, his worldview and behavior, 
they have significant opportunities to exercise cultural, educational, ideological, political influence on people, shape 
consciousness and even change the way of thinking of citizens. Mass communication as a socially conditioned phenomenon 
through the system of existing communication channels has an impact on the audience, brings a variety of information 
to the general public and society. The mass media include special periodicals, cinema, theater, radio and television, 
technical means of communication, Internet sites, etc. as special channels through which information messages are 
disseminated to the mass audience. Among the many functions of mass communication (informational, analytical, moral-
educational, value-oriented, communicative, social, hedonistic) cognitive-educational occupies a prominent place. By 
transmitting diverse culture, historical, scientific, and educational information, the mass media contribute to replenishing 
the knowledge base of their readers, listeners, and viewers. Dissemination of advanced pedagogical experience through 
the media is implemented in the information, communication, training and expertise. The article, based on the analysis 
of a large body of literature, clarifies the role and importance of the media in reflecting the theory of pedagogical 
experience and the practice of its study, generalization and dissemination.

Key words: mass media, advanced pedagogical experience, educational process, teacher, upbringing, school, research.

Актуальність проблеми. Важливим резер-
вом підвищення ефективності діяльності 
загальноосвітньої школи є широке впрова-
дження у практику передового педагогічного 
досвіду, використання кращих здобутків як 
учителів-практиків, так і науковців у процесі 
навчання і виховання підростаючого поко-
ління. У процесі відображення передового 
досвіду важливу роль відіграють засоби масо-
вої комунікації.

Аналіз останніх досліджень. Передовий 
освітньо-виховний досвід як актуальна педаго-
гічна проблема другої половини ХХ ст. дослі-
джувався в різних аспектах. Так, методологічні 
основи взаємозв’язку науки і практики наве-
дено у працях П. Атутова, В. Загвязинського, 
В. Журавльова, В. Краєвського, Є. Моносзона, 
М. Скаткіна; визначення категоріального апа-
рату, розкриття суті ППД, його ознак, видів, 
функцій, умов реалізації здійснено у роботах 

Л. Аристової, Ю. Бабанського, А. Бойко, В. Бон-
даря, І. Кривоноса, М. Таланчука, Ф. Тере-
улова, Т. Шамової. До передового досвіду 
як джерела й основи вдосконалення змісту 
освіти зверталися В. Євдокимов, І. Журавльов, 
В. Ледньов, В. Лозова; умови, форми і методи 
вивчення і використання передового педаго-
гічного досвіду ставали предметом досліджень 
Б. Бітінаса, О. Куракіна, Н. Шилової та інших. 
Питання диференціації ППД (політехнічний, 
трудовий досвід, досвід із професійної орі-
єнтації) розглядали П. Атутов, К. Ахіяров, 
С. Матушкін, В. Поляков, О. Сазонов, М. Томін, 
П. Чернецов та інші.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Сучасний етап розвитку суспільних відносин 
передбачає використання поняття «комунікація», 
що є базовою умовою існування людської спіль-
ноти, характеристикою інформаційних процесів 
у соціумі. Комунікація як формальна категорія 
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знань розглядається досить широко. Не набула 
сталості й дефініція терміна «комунікація», свід-
ченням чого є занадто велика кількість визначень: 
понад 120 за даними Ф. Данса і К. Ларсона ста-
ном на 1972 р. і понад 240 за даними Д. Андер-
сена станом на 1996 р. (Онуфрієнко, 2015).

Отже, комунікація – це зумовлений ситу-
ацією і соціально-психологічними особли-
востями комунікаторів процес встановлення 
і підтримання контактів між членами певної 
соціальної групи чи суспільства загалом на 
основі духовного, професійного або іншого 
єднання учасників комунікації, який відбу-
вається у вигляді взаємопов’язаних інтелек-
туально-мисленнєвих та емоційно-вольових 
актів, опосередкованих мовою і дискретних 
у часі та просторі, що пов’язані із процесами 
збору фактів, їх зберігання, аналізу, переробки, 
оформлення, висловлення, поширення, сприй-
мання і розуміння, відбуваються з викорис-
танням або без нього різних знакових систем, 
зображень, звуків (письмо, жести, міміка тощо), 
засобів комунікації (газети, журнали, аудіові-
зуальні програми тощо), засобів зв’язку (теле-
фон, телеграф, транспорт тощо), результатом 
яких є конкретна інтелектуально-мисленнєва 
й емоційно-вольова поведінка співбесідника, 
конкретні результати його діяльності, прийняті 
ним рішення, що задовольняють членів певної 
соціальної групи або суспільства загалом. 

Вивчення наукової літератури із проблеми 
дослідження (Баришполець, 2014; Городя-
ненко, 2003; Квіт, 2008) засвідчило, що комуні-
кація може бути вербальною (передача інфор-
мації за допомогою усних чи друкованих слів), 
візуальною (за допомогою образного ряду), орі-
єнтованою на сприйняття за допомогою слуху 
(музична), невербальною (коли одержувач 
інформації інтерпретує міміку, жести, символи 
тощо), комбінованою.

Інформація – це зміст логічно побудованої 
думки, який сприймається за допомогою почу-
того або побаченого слова, вона може бути 
використана людьми в їхній діяльності. Кому-
нікація пов'язана із передачею інформації, але 
не обмежується лише цим. Тому часто розмеж-
овують поняття масової комунікації та масової 
інформації. Масова інформація – стереотипізо-
вана інформація, яка оперативно та регулярно 
поширюється на велику, географічно розпоро-
шену аудиторію (Городяненко., 2003). 

Інформація і комунікація є двома рівнями 
процесу спілкування. Перший – пізнавальний 
(когнітивний) – пов'язаний із поширенням 
соціально важливих відомостей серед широ-
кої аудиторії. На цьому рівні інформація ство-
рює умови для пізнавальної діяльності соці-
альних суб'єктів, є пізнавальним ресурсом під 
час формування уявлень, ціннісних орієнтирів, 
стереотипів поведінки тощо. На другому рівні 
процесу спілкування одержана соціальним 
суб'єктом інформація поєднується із системою 
існуючих норм і цінностей, регулює контакти 
з навколишнім середовищем, передусім соці-
альним. За цих умов процес комунікації має 
безпосередній стосунок до соціальної дії. 

Зазначене свідчить, що масова комунікація – 
розгалуженіший процес, який суттєво впливає 
на функціонування соціуму. З масовою інфор-
мацією її ріднить те, що обидві вони реалізу-
ються лише засобами масової інформації (ЗМІ) 
і не можуть існувати поза ними. Комунікація за 
своєю природою є конституюючим фактором 
суспільного розвитку. На ранніх етапах сус-
пільного розвитку комунікація мала виключно 
операціональний рефлекторно-поведінковий 
характер і залежала від вітальних, тобто життє-
возабезпечувальних, потреб людей. Із суспіль-
ним розвитком і перетворенням комунікації на 
систему усвідомлених, цілеспрямованих дій, 
скерованих на процес свідомого встановлення 
і підтримання контактів між членами суспіль-
ства, спілкування стало набирати характеру 
творчого процесу, коли реакція комуніката про-
гнозувалася мовцем, формувалася спеціально. 

Вивчення наукової літератури із проблеми 
дослідження (Баришполець, 2014; Городя-
ненко, 2003; Квіт, 2008) дало змогу вста-
новити, що, виходячи з етимології поняття 
«масова комунікація» (масове спілкування, 
mass communication), її розуміють як організо-
ване спілкування, що є видом суспільно-куль-
турної діяльності, яка відбувається у вигляді 
взаємопов’язаних інтелектуально-розумових 
та емоційно-вольових дій, спрямованих на 
духовне, професійне чи інше єднання маси 
людей (мас). Основним у цьому визначенні 
є поняття комунікації як організованого спіл-
кування або діяльності, тобто такої активності 
людей, яка має свої мотиви, свою структуру, 
яка складається із конкретних дій, підпорядко-
ваних загальній меті. 



42 43

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 6, 2021

У процесі дослідження встановлено, що 
стан масової комунікації реалізується на 
двох рівнях: когнітивному й інтерактивному 
(Макеєв, 2003). Перший пов'язаний із проце-
сами поширення соціально значущої інформа-
ції серед аудиторій, які охоплюють більшу час-
тину населення. На когнітивному рівні слово 
«інформація» інтерпретується найчастіше як 
«ознайомлення». Соціальні за змістом відо-
мості, які транслюються каналами макроко-
мунікації (популярні знання про світ, ціннісно 
забарвлені зразки поведінки, норми взаємодії 
суб'єктів різного соціального статусу, культурні 
стереотипи), створюють інформаційну основу 
для когнітивної (пізнавальної) діяльності соці-
альних суб'єктів різного рангу. Занурюючись 
у масову комунікацію, вони здатні використо-
вувати отриману інформацію як пізнавальний 
ресурс у процесі формування своїх уявлень, 
думок, ціннісних орієнтацій. 

На інтерактивному рівні інформація ста-
новить ресурс соціальної дії у різних формах. 
Отримавши інформацію, індивід чи група 
співвідносять себе із конкретним культур-
ним колом, етнічною спільнотою, політичним 
рухом, тобто здійснюють соціальну і ціннісну 
ідентифікацію. За допомогою каналів масової 
комунікації вони символічно взаємодіють і кон-
курують за пріоритет створених ними образів, 
беруть участь у формуванні громадської думки 
і настроїв.

Узагальнення цих тверджень свідчить, що 
масова комунікація є соціально зумовленим 
явищем, основною функцією якого є вплив 
на аудиторію через систему наявних сучасних 
каналів зв'язку, за допомогою яких доводиться 
різноманітна інформація до широкої громад-
ськості, суспільства. Це – відносно самостійна 
система, яка характеризується розмаїттям 
компонентів як матеріального (засоби, матері-
али, установки), так і соціального (професійні 
кадри) й організаційного (зміст, методи, форми 
реалізації діяльності) змісту. Неодмінною умо-
вою здійснення масової комунікації є наявність 
технічних засобів, що забезпечують регуляр-
ність і тиражованість масової комунікації. Під 
засобами масової комунікації розуміють спеці-
альні канали, завдяки яким відбувається поши-
рення інформаційних повідомлень для масо-
вої аудиторії. Серед засобів, що забезпечують 

комунікацію, прийнято розрізняти засоби масо-
вої інформації, засоби масового впливу і тех-
нічні засоби. До ЗМІ належать друковані пері-
одичні видання (преса), радіо і телебачення, 
їхня історія різна за тривалістю, розрізняються 
і їхнє призначення, і канали впливу на аудито-
рію. До засобів масового впливу належать кіно, 
театр, цирк, усі видовищні покази і художня 
література. Засоби масового впливу не відрізня-
ються регулярністю звертання до масової ауди-
торії. Технічні засоби комунікації (телефон, 
телетайп, засоби кабельного і супутникового 
зв'язку, Інтернет тощо) не мають масового охо-
плення аудиторії, і передана інформація може 
мати  особистий характер, не пов'язаний із соці-
ально значущими сторонами життя.

Вивчення наукової літератури із проблеми 
дослідження (Городяненко, 2003; Квіт 2008; 
Почепцов, 1999) дало змогу встановити, що, 
попри специфічні властивості кожної групи 
ЗМК, характерними для всіх них є такі риси, як: 

– масовість, періодичність діяльності 
та доступність ЗМК (у технічному, фінансо-
вому, соціально-економічному, культурному 
плані тощо) у розповсюдженні інформації – 
ЗМК забезпечують регулярність і тиражування 
інформації;

– здійснення та розвиток зв’язку між різ-
ними соціальними групами; масова аудиторія 
характеризується неоднорідністю (за територі-
альною ознакою) й анонімністю. У соціології 
індивіди, що утворюють цю аудиторію, розгля-
даються як особистості, шо включені в мережу 
реальних суспільних відносин і зв'язків. Саме 
за допомогою масової комунікації ці особис-
тості можуть установити і підтримувати відно-
сини і зв'язки не тільки усередині своєї соціаль-
ної групи, але і з більш широким соціальним 
середовищем; 

– обслуговування інтересів різних соціаль-
них груп суспільства – ЗМК здійснюють інфор-
маційну діяльність у широкому тематичному 
діапазоні, охоплюють інтереси широких соці-
альних кіл;

– здійснення впливу на масову аудиторію – 
ЗМК як соціальні інститути мають статус офі-
ційного джерела інформації, до якого масова 
аудиторія має довіру. Зміст масової комунікації 
дуже впливає на аудиторію в найрізноманіт-
ніших формах. Це може бути інформування, 
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переконання, навіювання тощо. Вплив інфор-
мації залежить від того, наскільки вона відпо-
відає соціальним запитам аудиторії і наскільки 
регулярна;

– здатність індивідуалізувати інформацію 
для масової аудиторії, відкритість та діалогіч-
ність – ЗМК здійснюють зв’язок як масового 
характеру, так і міжособистісного. Телебачення, 
радіо мають можливість реалізувати опосеред-
ковану міжособистісну комунікацію, вклю-
чаючи її в різні програми, популярні інтерв'ю 
і бесіди. Комп'ютерні відеоігри і програми 
призначені для індивідуального користування. 
Ці нововведення видозмінюють природу ЗМК 
і розширюють їхні функції.

Вивчення та аналіз наукової літератури із 
соціології, психології, педагогіки, журналіс-
тики дали змогу встановити, що засоби масо-
вої масової комунікації стали важливим чин-
ником формування особистості, її світогляду 
та моделі поведінки. Вони здійснюють куль-
турний, виховний, ідеологічний, політичний 
вплив на людей, мають значні можливості 
здійснювати вплив на аудиторію, формувати 
свідомість і навіть змінювати спосіб мислення 
громадян. Це зумовлено: широтою аудиторії, 
спрямованістю і швидкістю інформаційного 
впливу; силою, комунікативністю, постійністю, 
систематичністю та багатофакторністю впливу; 
єдністю освітнього, виховного та інформа-
ційного впливу; широким арсеналом засобів 
та форм впливу; доступністю, динамічністю 
та мобільністю інформації.

У працях Є. Прохорова виділялися, зокрема, 
такі функції засобів масової комунікації, як: 
комунікативна – функція спілкування, нала-
годження контакту; безпосередньо-організа-
торська, в якій найбільш наочно проявляється 
роль журналістики як «четвертої влади» у сус-
пільстві; ідеологічна (соціально-орієнтуюча), 
яка пов'язана із прагненням здійснити вплив 
на світоглядні основи та ціннісні орієнтації 
аудиторії, на самосвідомість людей, їхні ідеали 
і прагнення, включаючи мотивацію поведінко-
вих актів; культурно-освітня, яка полягає у про-
паганді й поширенні в житті суспільства висо-
ких культурних цінностей, вихованні людей на 
зразках загальносвітової культури; рекламно-
довідкова, пов'язана із задоволенням утилі-
тарних запитів, інтересів та захоплень різних 

верств аудиторії (сад, город, туризм, колекці-
онування, шахи тощо); рекреативна (розваги, 
зняття напруги, отримання задоволення).

У дослідженнях соціологів (Д. Берета, 
С. Моріарті, Е. Роджерса та інших) обґрунто-
вувалися загальні функції, що реалізовуються 
засобами масової комунікації у суспільному 
житті. Вони зазначали, що засоби масової 
комунікації сприяють пізнанню навколишнього 
середовища, виробленню ціннісних орієнтирів, 
соціалізації особистості, освіті та вихованню, 
поширенню культури, участі в управлінні сус-
пільними процесами тощо. У роботах вітчиз-
няних соціологів ця проблема також досліджу-
валася, зокрема в межах теорії журналістики. 
Так, на думку Є. Прохорова, ЗМК беруть участь 
у формуванні масової свідомості у всіх її фор-
мах (Прохоров, 2007). 

На думку більшості фахівців (Н. Лумана, 
Т. Парсона, К. Майера, Г. Лассан, Е. Пратко-
ніса), провідними функціями ЗМК є комуні-
кативна та інформаційна. Через ЗМК відбува-
ється ознайомлення аудиторії з інформацією 
про навколишню дійсність. Публікації високо-
авторитетних засобів масової комунікації здатні 
робити значний вплив на суспільні погляди 
і коригувати їх. 

Висновки і перспективи подальших 
досліджень. Таким чином, ми можемо зробити 
висновки, що засоби масової комунікації стали 
важливим чинником формування особистості, 
її світогляду та моделі поведінки, вони мають 
значні можливості здійснювати культурний, 
виховний, ідеологічний, політичний вплив на 
людей, формувати свідомість і навіть зміню-
вати спосіб мислення громадян. 

ЗМК як соціально-педагогічному інсти-
туту притаманні такі риси, як: соціальна при-
рода, форми та технології впливу на свідомість 
людей. Зміст діяльності цього інституту стано-
вить інформування широких верств населення 
про моральні норми та правила поведінки, нау-
ково-педагогічні здобутки; розвиток духовної, 
естетичної, фізичної, трудової, правової куль-
тури аудиторії; поширення передового педаго-
гічного досвіду тощо.

Розповсюдження передового педагогічного 
досвіду засобами масової комунікації реалі-
зується в інформаційному, комунікаційному, 
навчальному та експертному напрямах.
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КРИТЕРІЇ ТА ПОКАЗНИКИ СФОРМОВАНОСТІ ПРОФЕСІЙНО-ПЕДАГОГІЧНОГО 
ПІДПРИЄМНИЦТВА ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

У статті розглянуто аспекти формування професійно-педагогічного підприємництва учителя початкової 
школи на основі визначення критеріїв і показників, що його визначають. Здійснено дефінітивний аналіз наукових 
розвідок з питань визначення критеріїв і показників у педагогічному дослідженні, а також визначено ознаки, 
яким вони повинні задовольняти. Визначення критеріїв і показників сформованості професійно-педагогічного під-
приємництва вчителя початкової школи є одним з головних завдань дослідження, оскільки за його відсутності 
стає неможливим діагностування рівня його сформованості. При визначенні критеріїв та показників сформо-
ваності професійно-педагогічного підприємництва вчителів початкової школи необхідно врахувати інтегратив-
ний характер взаємозв’язку інваріантів їх професійної компетентності, що передбачає комплексний підхід до її 
оцінювання. На основі аналізу науково-педагогічної літератури, застосування особистісно-діяльнісного підходу 
з дотриманням умов обʼєктивності, адекватності, валідності, комплексності та інтегративності, а також 
враховуючи інформатизацію освітнього середовища, нами було визначено такі критерії: мотиваційний, діяльніс-
ний, когнітивний, особистісно-рефлексивний, оцінний, ціннісно-орієнтаційний, професійно-пізнавальний, функ-
ціонально-компетентнісний, інформаційно-інтегративний. Визначені нами критерії оцінювання в дослідженні 
конкретизуються показниками, що дають можливість точніше охарактеризувати рівні сформованості про-
фесійно-педагогічного підприємництва вчителя початкової школи. Перспективою подальших наукових розві-
док є добір та розробка відповідного діагностичного інструментарію. Також у системі розроблених критеріїв 
та показників доцільно встановити мінімальне (порогове) значення, за якого можна констатувати їх сформова-
ність і максимальне значення, а також говорити про високу імовірність використання сформованого професій-
но-педагогічного підприємництва вчителя в процесі його професійного розвитку та самореалізації. 
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CRITERIA AND INDICATORS OF FORMATION OF PROFESSIONAL  
AND PEDAGOGICAL ENTREPRENEURSHIP OF PRIMARY SCHOOL TEACHER

The article considers aspects of the formation of professional and pedagogical entrepreneurship of primary school teachers 
on the basis of determining the criteria and indicators that determine it. A definitive analysis of scientific research on the definition 
of criteria and indicators in pedagogical research, as well as identified the characteristics that they must meet. Determining 
the criteria and indicators of the formation of professional and pedagogical entrepreneurship of primary school teachers is one 
of the main tasks of the study, because in its absence it becomes impossible to diagnose the level of its formation. In determining 
the criteria and indicators of the formation of professional and pedagogical entrepreneurship of primary school teachers, 
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it is necessary to take into account the integrative nature of the relationship of invariants of their professional competence, 
which provides a comprehensive approach to its evaluation. Based on the analysis of scientific and pedagogical literature, 
application of personality-activity approach with observance of conditions of objectivity, adequacy, validity, complexity 
and integrativity, and also taking into account informatization of educational environment, we have defined the following 
criteria: motivational, activity, cognitive, personality-reflective, evaluative, value-oriented, professional-cognitive, functional-
competence, information-integrative. The evaluation criteria defined by us in the study are specified by indicators that allow 
to more accurately characterize the levels of formation of professional and pedagogical entrepreneurship of primary school 
teachers. The prospect of further scientific research is the selection and development of appropriate diagnostic tools. Also 
in the system of developed criteria and indicators it is advisable to set a minimum (threshold) value at which their formation 
and maximum value can be stated, as well as to talk about the high probability of using established professional pedagogical 
entrepreneurship in the process of professional development and self-realization.

Key words: professional and pedagogical entrepreneurship, criteria, indicators, primary school teacher, professional 
competence.

Постановка наукової проблеми та її зна-
чення. Нині фінансово-економічна ситуація 
в Україні є доволі суперечливою і неоднозначною, 
тому перехід до ринкової економіки та активна 
євроінтеграція передбачають значні зміни у сис-
темі освіти. Підприємництво є одним з факторів 
розвитку суспільства, а розвиток підприємни-
цтва – запорука економічного і соціокультурного 
збагачення нації. Відповідно, економічно роз-
винені суспільства мають більше можливостей 
для впровадження новітніх технологій. Продик-
тований потребами сьогоднішнього дня високий 
рівень вимог до освіти учнів початкових класів 
може бути реалізований тільки тоді, коли вчи-
тель початкової школи буде високопрофесійним, 
компетентним фахівцем у своїй галузі. Такий 
фахівець повинен не лише сам мати фундамен-
тальну освітню підготовку і володіти професій-
ними знаннями і вміннями, що відповідають 
рівню сучасної професійно-педагогічної науки. 
Він повинен усвідомлювати цілі і значення своєї 
професійної праці в цілісній системі неперерв-
ної освіти, бути професійно мобільним, тобто 
гнучко реагувати на зміни соціальної ситуації 
розвитку школи, опановувати нові психолого-
педагогічні вимоги до педагогічного процесу 
і нові педагогічні технології. Вчитель повинен 
володіти усіма ключовими компетентностями 
для того, щоб сформувати їх у школярів. Адже 
не можна передати учню того, чого ти сам не 
маєш і не вмієш робити. Підприємницька освіта 
дасть змогу вчителю оволодіти необхідним 
обсягом практичних навичок введення бізнесу, 
планування комплексу практичних дій, форму-
вання моделей індивідуального бізнес-проекту, 
нагромадження законів підприємницької діяль-
ності. Підготовка вчителя повинна включати як 
формування системи знань та вмінь для підви-
щення рівня професійної діяльності, так і розви-
ток якостей особистості: дбайливого ставлення 

до власності, вироблення вміння раціонально 
використовувати наявні ресурси для задово-
лення освітніх потреб. Тобто формування таких 
якостей, які б відповідали суспільним інтересам 
і сприяли всебічному розвиткові особистості. На 
нашу думку, професійно-педагогічне підприєм-
ництво вчителя початкової школи можна розгля-
дати як модель поведінки, яка дозволяє успішно 
втілювати власні підприємницькі ідеї в життя, 
вміти планувати свою діяльність, застосовувати 
творчі та інноваційні підходи до роботи, а в разі 
потреби – ризикувати.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Актуальні підходи підготовки до підприєм-
ницької діяльності висвітлені в змістовних пра-
цях С. Мельникова, Р. Пустовій, О. Романов-
ський, О. Тополя та інших науковців. Досвід 
розробок підприємницьких проектів висвітле-
ний у працях В. Бикова, О. Борисова, С. Вер-
шиніна, О. Парамонова, О. Потапова тощо. 
Зміст підприємництва, його структуру, умови 
функціонування, фактори сприяння і стриму-
вання розвитку підприємництва досліджували 
Ю. Авксентьєв, О. Батура, С. Біла, Ю. Благо-
дир, О. Васильєва, Л. Велева, Л. Дідківська, 
В. Дубровський, Я. Домбровський, І. Запо-
точний, І. Іванова, Т. Кондратюк, О. Мазур, 
Ю. Наврузов, Д. Стеченко, О. Титарено, 
О. Травянко, С. Чистов та ін. Фрагментарно 
питання формування фахової компетентності 
з основ підприємництва учителів досліджували 
В. Вачевський, Л. Козачок, Н. Примаченко. 

Мета статті – визначити критерії та показ-
ники сформованості професійно-педагогічного 
підприємництва вчителя початкової школи 
в умовах трансформаційних змін в освіті. 

Виклад основного матеріалу. Визначення 
критеріїв і показників сформованості про-
фесійно-педагогічного підприємництва вчи-
теля початкової школи є одним з головних 
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завдань дослідження, оскільки за його відсут-
ності стає неможливим діагностування рівня 
його сформованості. У психолого-педагогіч-
ній довідковій літературі термін «критерій» 
визначається як мірило для визначення, оцінка 
предмета, явища; ознака, взята за основу кла-
сифікації (Гіжевський, 2002). Критерій є визна-
чальною характеристикою чогось (від грецьк. 
kritḗrion – судити, kritēs – критик) – стандарт-
ний, еквівалентний – як мірило розрізнення, 
засіб судження – ознака, підстава, правило 
прийняття рішення щодо оцінки будь-чого на 
відповідність поставленим вимогам (Нови-
ков, 2006). Слово «критерій» (criterion) грець-
кого походження, яке перекладається як «засіб 
для рішення». В Енциклопедичному словнику 
«критерій» тлумачиться як ознака, на основі 
якої відбувається оцінка, визначення або класи-
фікація чого-небудь; міра оцінки (Гора, 2018). 
Проблему визначення критеріїв і показників 
у педагогічному дослідженні опрацювали такі 
відомі педагоги, як: Ю. Бабанський, О. Барабан-
щиков, А. Корнілова наводить декілька визна-
чень критеріїв: це показник, об’єктивний прояв 
чого-небудь; це психологічна установка діа-
гностика; це мірило, тобто правило, яким треба 
користуватись при діагностуванні; це питання 
опитувальника, анкети, тести тощо (Корнілова, 
2005). Визначений О. Семенюком зміст тер-
міну «критерії» трактується як вимір оцінки, 
судження, а термін «рівні» – ступінь величини, 
розвитку, значущості чого-небудь (Семенюк, 
2016). У контексті подальшого дослідження 
найбільш вичерпним вважаємо визначення 
поняття «критерій», сформульоване А. Галі-
мовим: критерій виражає найзагальнішу сут-
ність ознаку, на основі якої здійснюють оцінку, 
порівняння реальних педагогічних явищ, при 
цьому ступінь наяву, якісна спрямованість, 
визначеність критерію виражається у конкрет-
них показниках (Галімов, 2004). Критерій допо-
магає прогнозувати, які результати й поведінку 
виявляє суб’єкт у певній ситуації. Критерії 
повинні бути наповнені відповідними показни-
ками, які мають діагностичний характер.

Термін «показник», за «Новим тлумачним 
словником української мови», визначається як 
свідчення, доказ, ознака чого-небудь (Яременко, 
2001). Як наголошує А. Семенова, показники 
фіксують певний рівень розвитку певного кри-
терію. Показник – це явище або подія, за якими 

можна визначити динаміку певного процесу 
(Семенова, 2009). Показник як компонент або 
складова частина критерію є типовим і конкрет-
ним виявом одної із суттєвих сторін досліджу-
ваного явища, за яким можна судити не тільки 
про його наявність, а й про рівень його розвитку. 
При цьому кожен критерій буде розкрито через 
відповідні показники, за якими можна виявити 
рівень сформованості професійно-педагогічного 
підприємництва вчителя початкової школи. 

У педагогічній науці визначено ознаки, 
яким повинні задовольняти критерії: кри-
терії обов’язково мають бути об’єктивними 
(наскільки це дозволено в педагогіці), надавати 
можливість оцінювати ознаку чітко, не допус-
кати оцінок, які можуть у подальшому при-
звести до сперечання; критерії потрібні, щоб 
бути адекватними, валідними, тобто оцінювати 
саме те, що дослідник хоче оцінити; критерії 
повинні бути нейтральними щодо аналізованих 
явищ і процесів.

Для педагогічного дослідження важливим 
є визначення критерію того явища, на яке спря-
моване дослідження. О. Максимова виділяє 
такі групи критеріїв: об’єктивні; результативні 
та процесуальні; нормативні та індивідуально-
варіативні; наявного та прогностичного рівнів; 
професійного навчання і творчості; соціаль-
ної активності та професійної придатності; 
якісні та кількісні (Максимова, 2017). На думку 
А. Семенової, критерії класифікують таким 
чином: інтегральні критерій як оцінка загаль-
ного стану явища або процесу; часткові кри-
терії як оцінка складників явища або процесу; 
одиничні критерії як оцінка окремих сторін 
явища або процесу (Семенова, 2009). 

Логічним також є висновок, що критерій 
можна охарактеризувати не одним показником. 
Так, В. Тернопільська, О. Дерев’янко показник 
розглядають як типовий і конкретний прояв однієї 
із суттєвих сторін певної якості особистості; кіль-
кісні або якісні характеристики сформованості 
якості, властивості, ознаки об’єкта, що вивчають, 
ступінь сформованості того або іншого критерію 
(Тернопільська, Дерев’янко, 2012). Звідси випли-
ває, що показники можуть мати кількісну і якісну 
оцінку. Практика проведення педагогічних дослі-
джень свідчить, що критерії та показники є тим 
інструментарієм, за допомогою якого забезпе-
чується можливість доведення сформульованих 
теоретичних припущень (гіпотез).
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Для оцінки сформованості професійно-педа-
гогічного підприємництва вчителя початкової 
школи вважаємо доцільним використовувати 
різні сполучення параметрів і критеріїв та оці-
нювати рівні оволодіння поетапно, враховуючи 
кінцеві та проміжні цілі її формування. Отже, 
в нашому дослідженні ми будемо виходити 
з того, що критерії та показники мають бути 
такими, щоб відбувалось оцінювання результа-
тів поставленних завдань, які формують профе-
сійно-педагогічне підприємництво. 

На нашу думку, при визначенні критеріїв 
та показників сформованості професійно-педа-
гогічного підприємництва вчителів початко-
вої школи необхідно врахувати інтегративний 
характер взаємозв’язку інваріантів їх профе-
сійної компетентності, що передбачає комп-

Таблиця 1
Критерії та показники сформованості професійно-педагогічного підприємництва вчителя 

початкової школи в умовах неперервної освіти (Джерело: розробка автора)
Критерії Показники

Мотиваційний
ставлення  

до підприємництва 
прагнення до успіху

усвідомлення 
соціальної 

відповідальності 
за результати 

підприємницької 
діяльності

наявність внутрішньої 
мотивації  

до підприємницької 
діяльності

наявність зовнішньої 
мотивації

до підприємницької 
діяльності

Когнітивний наявність комплексних знань, необхідних 
для здійснення підприємницької діяльності

сформованість методичних знань щодо 
навчання підприємництву

Діяльнісний сформованість 
здатності до аналізу

сформованість 
про ектних умінь 

і навичок

сформованість 
організаторських 
та управлінських 
умінь і навичок

сформованість 
навичок ефективної 

комунікації

Особистісно-
рефлексивний

сформованість підпри-
ємницьких якостей 

особистості
здатність до самоаналізу, 
об’єктивної самооцінки

сформованість умінь 
самокорекції

Оцінний
вміння проявляти професійні 

та фахові якості, вміння 
самому приймати професійні 

рішення;

вміння чітко проводити 
самоаналіз і самооцінку 

у професійній діяльності, 
здатність до самооцінювання 

своїх досягнень;

здатність постійно 
самовдосконалюватись 

та займатись самоосвітою; 
потреба у професійній 
діяльності до креативу;

Ціннісно-
орієнтаційний

сформованість професійного 
інтересу;

потреба 
у професійній самоосвіті 

та самовдосконаленні
здатність долати перешкоди 
у професійній діяльності.

Професійно-
пізнавальний

ступінь обізнаності 
у використанні підприємни-

цьких методів та інформаційних 
технологій для рішення 

професійних задач;

розвиненість 
підприємницького мислення;

рівень сформованості 
теоретичних професійних 

знань з основ 
підприємництва в освіті;

Функціонально-
компетентнісний

рівень сформованості 
практичних умінь та навичок 

вирішення професійних 
завдань;

здатність керувати робочою 
групою;

готовність до виконання 
підприємницьких функцій 

у реальних умовах;

Інформаційно-
інтегративний

здатність вільно орієнтуватися 
в інформаційному 

просторі при вирішенні 
підприємницьких завдань;.

уміння спілкуватись засобами 
ІКТ у професійній сфері

вміння інтегрувати 
підприємництво 

в педагогічну практику

лексний підхід до її оцінювання. При цьому 
доцільно ураховувати: змістовні характерис-
тики діяльності – комплекс внутрішніх спону-
кань, установок, мотивів до підприємницької 
діяльності, підприємницьку поведінку, рівень 
спрямованості інтересів тощо; процесуальні 
особливості професійного самовдосконалення. 
На основі аналізу науково-педагогічної літера-
тури, застосування особистісно-діяльнісного 
підходу з дотриманням умов обʼєктивності, 
адекватності, валідності, комплексності та інте-
гративності, а також враховуючи інформатиза-
цію освітнього середовища, нами було визна-
чено такі критерії та показники оцінювання 
сформованості професійно-педагогічного під-
приємництва вчителя початкової школи в умо-
вах неперервної освіти (таблиця1).
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Мотиваційний критерій характеризується 
позитивним ставленням до підприємництва як 
суспільного явища, наявністю спрямованості до 
формування підприємництва, усвідомленням 
особистісної та професійної значущості знань, 
умінь та навичок у сфері підприємництва для 
використання в професійному розвитку та педа-
гогічній діяльності, усвідомленою готовністю 
до вирішення професійних завдань, повʼязаних 
з необхідністю формування в учнів початкової 
школи підприємницьких якостей. Показниками 
такого критерію визначено як професійні, так 
і підприємницькі мотиви (потреба у досягненні, 
потреба у розвитку професіоналізму, потреби 
додатковго прибутку) та схильність до інновації. 
Потребу в досягненні визначаємо як прагнення 
досягти поставленої мети та мати успіх у діяль-
ності – можна визначати через прагнення до вирі-
шення професійних завдань та проблем, прояви 
ентузіазму під час отримання відсутньої профе-
сійно значущої інформації, готовність до відпо-
відальності за їх наслідки, прагнення до взаємо-
розуміння та співпраці, потяг до нестандартного, 
оригінального вирішення професійного завдання.

Когнітивний – розкриває наявність базових 
соціально-економічних знань, що охоплюють 
знання про нормативно-правове регулювання, 
технологію організації та розвитку підприєм-
ницької діяльності, передумови та принципи 
успішного ведення бізнесу в освіті. Важли-
вою складовою частиною когнітивного крите-
рію є ціннісні орієнтації, що ґрунтуються на 
педагогічних цінностях. Включення ціннісних 
орієнтацій до складу когнітивного критерію 
готовності учителів початкових класів до фор-
мування професійно-педагогічного підприєм-
ництва визначається тим, що готовність впливає 
на підприємницьку поведінку не прямо, а опо-
середковано – через цінності, норми, потреби 
вчителя та соціально-когнітивні процеси. 

Діяльнісний – містить сформовані під-
приємницькі здатності щодо уміння вибору 
ефективної ідеї та способів її реалізації; здат-
ність організовувати, планувати та прогнозу-
вати результати підприємницької діяльності; 
уміння презентувати власні ідеї та проєкти; 
креативність; вміння налагоджувати конструк-
тивні стосунки, керувати та контролювати хід 
і результати підприємницької діяльності.

Особистісно-рефлексивний – передбачає 
наявність підприємницьких якостей, здат-

ність до самоаналізу, об’єктивної самоо-
цінки, самокритики, готовність до подолання 
труднощів, виявлення та усунення їх причин, 
також включає якості, важливі для плану-
вання та ведення підприємницької діяльності 
(ініціативність, рішучість, самостійність, від-
повідальність, наполегливість, сміливість, 
схильність до розумного ризику, незалеж-
ність, комунікабельність, вміння працювати 
з людьми, встановлювати зв’язки, викликати 
довіру). Рефлексія при цьому визначається як 
джерело внутрішнього досвіду, спосіб само-
пізнання, необхідний інструмент управлін-
ського мислення, здатність планувати власну 
діяльність, досягати виконання поставлених 
цілей та коректувати подальшу діяльність, 
аналізувати успіхи та складності у досяг-
ненні цілей.

Оцінний критерій містить такі показники, як 
самоконтроль, самоаналіз і самооцінка трудо-
вої діяльності, вміння адекватно оцінювати свої 
досягнення; прагнення до постійного фахового 
удосконалення, вияв вольових зусиль у вирі-
шенні професійних проблем; творчість та кре-
ативність.

Ціннісно-орієнтаційний критерій характери-
зується розумінням ціннісних орієнтирів про-
фесійної діяльності, наявністю потреби бути 
конкурентоздатним фахівцем, вдосконалювати 
власну професійну компетентність через усві-
домлення змісту трансформаційних процесів 
в початковій школі, сформованістю профе-
сійного інтересу, здатністю долати перешкоди 
у професійній діяльності. 

Професійно-пізнавальний критерій визначає 
обсяг, глибину, мобільність теоретичних під-
приємницьких знань та здатність перенесення 
їх у професійно-практичну діяльність; ступінь 
обізнаності у використанні новітніх підпри-
ємницьких методів і технологій у професійній 
діяльності, розвиненість підприємницького 
мислення. 

Функціонально-компетентнісний крите-
рій характеризується ступенем сформованості 
практичних підприємницьких умінь та навичок 
щодо вирішення професійних завдань, у тому 
числі і засобами інформаційно-комунікаційних 
технологій, рівнем професійної самостійності 
при розв’язанні проблем і прийнятті управлін-
ських рішень, здатністю керувати робочою гру-
пою при виконанні практичних завдань. 



50 51

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 6, 2021

Інформаційно-інтегративний критерій 
характеризується рівнем практичних умінь 
спілкування та вирішення інформаційних задач 
професійного та підприємницького характеру 
засобами ІКТ. За інформаційно-інтерактивним 
критерієм вчитель зможе точно описати свої 
інформаційні потреби, швидко знайти, про-
аналізувати, обробити та використати знайдену 
інформацію, визначити шляхи подальших її 
пошуків для генерації нових знань в системі 
підприємництва в освіті. 

Кожний із критеріїв є своєрідним взірцем, 
ідеалом, порівняння з яким дає можливість 
встановити ступінь відповідності отриманих 
результатів бажаним. Тому визначені нами 
критерії оцінювання конкретизуються показ-
никами, що дають можливість точніше сха-
рактеризувати рівні сформованості профе-

сійно-педагогічного підприємництва вчителя 
початкової школи.

Висновки те перспективи подальших 
досліджень. Таким чином, визначені критерії 
і показники сформованості професійно-педа-
гогічного підприємництва вчителя початкової 
школи забезпечать можливість проведення моні-
торингових досліджень із даної проблеми. Також 
у системі розроблених критеріїв та показників 
доцільно встановити мінімальне (порогове) зна-
чення, за якого можна констатувати їх сформова-
ність і максимальне значення, а також говорити 
про високу імовірність використання сформова-
ного професійно-педагогічного підприємництва 
вчителя в процесі його професійного розвитку 
та самореалізації. Перспективою подальших 
наукових розвідок є добір та розробка відповід-
ного діагностичного інструментарію.
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ВАРІАТИВНЕ УПРАВЛІННЯ ПРОЦЕСОМ ФОРМУВАННЯ  
ЗДОРОВОГО СПОСОБУ ЖИТТЯ СТУДЕНТІВ

У статті описано ціннісну природу здорового способу життя. Аналізується одна з найважливіших про-
блем сьогодення: формування фізичного, психічного та морального здоров'я студентів в умовах освітнього 
процесу. Описано, що нині проблеми формування здорового способу життя студентської молоді набули акту-
альності, бо ключовими чинниками погіршення стану здоров’я молоді стали такі педагогічні моменти, як: 
стреси, інтенсифікація навчального процесу, низький рівень використання здоров’язбережувальних методик 
і технологій у навчальному процесі. Проаналізовано та доведено ключові моменти, які вміщують у собі низку 
педагогічних елементів формування ціннісного ставлення до здоров'я студентів. Зазначено, що стан здоров’я 
українського студентства – один із ключових чинників здоров’я українського суспільства та нації загалом. 
З'ясовано, що серед хвороб студентської молоді поширеними є хвороби нервової системи (невротичні розлади), 
проблеми, пов’язані із серцево-судинною та дихальною системою (фарингіти, хронічні тонзиліти), захворю-
вання кишково-шлункового тракту (гастрити та холецистити) та опорно-рухового апарату. Доведено, що 
студенти мають низьку емоційну стійкість, постійно перебуваючи у стані стресу. Звернено увагу на основні 
чинники у формуванні культури здоров'я, залучення студентів до спорту та втілення у повсякденне життя 
педагогічних рекомендацій, дотримання яких є корисними для здоров’я. Доведено, що проблема формування 
здорового способу життя молодого покоління викликає тривогу не лише у педагогів, а й на державному рівні. 
Зазначено, що зміст освітніх програм у Комунальному закладі вищої освіти «Луцький педагогічний коледж» 
націлено на використання інноваційних технологій, підходів, форм та методів щодо формування культури 
здоров'я студентів, що активно впливають на процес вивчення предметів здоров'язбережувального циклу. 
Описано, що ключовими завданнями педагогічного процесу є: актуалізація знань про ціннісне ставлення сту-
дентів до власного здоров’я, усвідомлення ними мотиваційних установок на здоровий спосіб життя та куль-
тури здоров'я, ознайомлення молоді з основними принципами та методами профілактики поширених нині 
інфекційних захворювань, протидія травматизму та нещасним випадкам.

Ключові слова: здоров’я, навички, спорт, шкідливі звички, інформування студентів, основні складники 
здоров’я.
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VARIABLE MANAGEMENT OF THE PROCESS OF FORMING A HEALTHY 
LIFESTYLE OF STUDENTS

The article describes the value nature of a healthy lifestyle. One of the most important problems is analyzed: the formation 
of physical, mental and moral health of students in the educational process. It is described that now the problems of forming 
a healthy lifestyle of young students have become paramount, because the key factors in deteriorating the health of young 
people were the following pedagogical aspects: stress, intensification of the educational process, low use of health 
methods and technologies in the educational process. The key points which contain a number of pedagogical elements 
of formation of the value relation to health of students are analyzed and proved. It is noted that the state of health 
of Ukrainian students is one of the key factors in the health of Ukrainian society and the nation as a whole. It was found 
that diseases of the nervous system (neurotic disorders), problems related to the cardiovascular and respiratory systems 
(pharyngitis, chronic tonsillitis), diseases of the gastrointestinal tract (gastritis and cholecystitis) and musculoskeletal 
system are common among students. It has been proven that students have low emotional resilience, constantly being in 
a state of stress. Attention is paid to the main factors in the formation of a culture of health, the involvement of students 
in sports and the implementation in everyday life of pedagogical recommendations, compliance with which are good for 
health. It has been proven that the problem of forming a healthy lifestyle of the younger generation is of concern not only 
to teachers, which increases interest at the state level. It is noted that the content of educational programs in the Municipal 
Institution of Higher Education "Lutsk Pedagogical College" was aimed at using innovative technologies, approaches, 
forms and methods of forming a culture of student health, which actively influenced the study of health-preserving subjects. 
It is described that the key tasks of the pedagogical process are: updating knowledge about the value of students' attitudes 
to their own health, awareness of motivational attitudes to healthy living and health culture, acquainting young people 
with the basic principles and methods of prevention of common infectious diseases, trauma and accidents.

Key words: health, skills, sports, bad habits, informing students, the main components of health.

Постановка проблеми. Аналізуючи стан 
здоров'я студентської молоді, українські 
фахівці стверджують, що ключовим моментом 
формування позитивної мотивації до здоро-
вого способу життя у студентів педагогічного 
закладу освіти є модель, яка ґрунтується на 
готовності до формування у них суспільно важ-
ливих орієнтирів життєвої стратегії та спри-
ятливої соціокультурної ситуації. На жаль, 
швидкі темпи погіршення стану здоров’я сту-
дентів викликають занепокоєння українського 
суспільства. Варто зазначити, що ця тенденція 
з кожним днем погіршується. Відсутні стійкі 
переконання у необхідності дотримання здоро-
вого способу життя у молоді. Результати дослі-
дження свідчать, що проблеми щодо фізичного 
стану здоров’я констатуються медиками майже 
у 90% студентів, половина з них мають погану 
фізичну підготовку. Нині спостерігається заго-
стрення проблеми формування здорового спо-
собу життя та зниження ефективності функці-
онування сенсорних і сенсомоторних систем 
у студентської молоді. Погіршення параметрів 
пам’яті та уваги також є вагомою проблемою. 
Пріоритетності набувають проблеми здоров’я 
української нації, цілеспрямованого форму-
вання та внесення кардинальних змін до реа-

лізації державної соціальної, молодіжної полі-
тики. Як свідчать дослідження науковців, нині 
спостерігаються такі суперечності:

 – по-перше, держава потребує здорових гро-
мадян, проте не заперечує існування соціально 
економічної кризи і неспроможності студентів 
оплатити якісне харчування, медичні послуги, 
заняття спортом; 

– по-друге, хоча українське суспільство від-
чуває гостру потребу у здоровій студентській 
молоді, проте відсутня єдина педагогічна сис-
тема, яка би координувала, націлювала, заохо-
чувала студентів дотримуватися здорового спо-
собу життя;

 – по-третє, простежується тонка грань між 
потребою держави у здорових майбутніх фахів-
цях і надзвичайно низьким рівнем відповідаль-
ності студентської молоді за особисте здоров’я 
і здоров’я оточення.

Аналіз досліджень. Пріоритетні питання 
формування здорового способу життя, напрями 
й організаційні засади описані в державних доку-
ментах: Законах України «Про охорону дитин-
ства» (2001 р.), «Про освіту» (2017 р.) та інших. 
Під час написання нашої статті ми опиралися на 
праці Н. Іванова, М. Морозіва, С. Кондратюк, 
О. Савченко, В. Бальсевича, Е. Казіна, А. Лаптєва, 
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В. Маркова, Л. Волкова, Л. Лубишева, О. Дубо-
гай, О. Яременко, В. Крамар, О. Кляпець, Н. Чек-
марьової та інших. Реалізація базових принци-
пів щодо формування позитивної мотивації на 
здоровий спосіб життя зумовлює необхідність 
повернутися і до праць Я.-А. Каменського, 
К. Ушинського, М. Пирогова. Проблема форму-
вання здорового способу життя та дотримання 
санітарно-гігієнічних вимог в освітніх закладах 
досить ретельно висвітлюється у роботах В. Пет-
ленко, П. Брехмана, Т. Герлянд, С. Кондратюк, 
С. Попова, А. Хрипкової та В. Салова. Вивчення 
цієї проблеми в аспекті вишівської освіти розгля-
дали такі дослідники, як І. Заплішний, Ф. Сип-
ченко, К. Габрієлян, С. Гвоздій, Ю. Григор’єва, 
І. Іванова та А. Козикін. Сучасні науковці, такі 
як І. Бех, Г. Ващенко, Т. Глазько, Д. Давиденко, 
Р. Купчинов, наголошують на ціннісних орієнта-
ціях молоді на здоровий спосіб життя. Дослід-
ники Е. Вільчковський, В. Платонов, Т. Круце-
вич, Т. Маляренко, Р. Узянбаєва, Л. Пахомова, 
Л. Поліщук, А. Щедрина у своїх працях порушу-
вали питання шляхів удосконалення проведення 
самостійних занять із фізичної культури та біо-
логії. Проте аналіз джерельної бази свідчить про 
необхідність подальшого доопрацювання.

Мета статті – розглянути та проаналізувати 
на основі цілісного ретроспективного аналізу 
можливі стратегії формування здорового спо-
собу життя студентської молоді. 

Виклад основного матеріалу. Головною 
метою закладу вищої освіти, окрім освітнього 
процесу, є формування всебічно розвиненого 
студента, що має високий показник мораль-
ного, фізичного та психологічного здоров’я. 
Варто наголосити на тому, що вплив освітнього 
й оздоровчо-виховного середовища прямо про-
порційний вчасній оцінці й урахуванню комп-
лексу факторів, які можна визначати за допомо-
гою моніторингу здоров’я студентської молоді. 
Аналіз науково-педагогічної літератури свід-
чить, що здоров’я – це ключова потреба осо-
бистості, яка формує здатність до праці і забез-
печує гармонійний розвиток. Відомий педагог 
В. Сухомлинський зазначав, що вихідною мето-
дологічною позицією формування здорового 
способу життя молоді є гуманістичний під-
хід. Він переконував, що турбота про власне 
здоров’я – це не лише дотримання комплексу 
санітарно-гігієнічних норм і правил, не лише 
перелік вимог до режиму, харчування, праці, 

відпочинку, це піклування про гармонійну 
повноту всіх фізичних і духовних сил (Віль-
чковський, 1998). Доведені часом педагогічні 
ідеї В.  Сухомлинського свідчать про те, що ця 
проблема буде вирішена за умови, коли освітні 
моменти будуть опиратися на людинознавство, 
природовідповідність та культуровідповідність 
педагогічної діяльності.

Аналізуючи літературні джерела, ми можемо 
зробити висновок про те, що науковці радять 
розглядати динаміку явища культури здоров'я 
із позицій трансформації об’єктивних 
і суб’єктивних моментів (Дубогай та ін., 2001). 
Варто зазначити, що до об’єктивних чинників 
здорового способу життя належать: 

– передумови для ведення здорового спо-
собу життя (раціональне харчування, спорт, 
дозвілля), соціальні сфери життя; 

– сприятливе навколишнє середовище де 
перебуває людина (повітря, вода), безпечні 
умови праці та освіти; 

– фактори, що викликають потребу 
у людини вести здоровий спосіб життя;

– стан пропаганди здорового способу життя 
завдяки ЗМІ.

Досліджуючи праці науковців М. Антро-
пової та В. Базарного, ми можемо зробити 
висновок про те, що студентський організм 
має великі резерви щодо формування культури 
здоров'я, бо саме в цей час відбувається активі-
зація отриманих життєвих знань та навичок, що 
є ключовими та актуальними нині завданнями 
Комунального закладу вищої освіти «Луць-
кий педагогічний коледж», у якому створені 
сприятливі освітні умови для самореалізації 
фізичних, психічних та інших потреб студент-
ської молоді. Педагогічний колектив працює 
над формуванням у студентів навичок, вмінь 
та знань із правильного фізичного, психоло-
гічного, духовного розвитку. Педагоги активно 
впроваджують здоров’язбережувальні техноло-
гії для покращення фізичного розвитку, розумо-
вої працездатності студентів.

Варто зазначити, що здоровий спосіб життя 
студентської молоді – це такий спосіб життя, 
який ґрунтується на засадах моральності, 
є раціонально організованим і активним. 
Дослідження доводять, що розрізняють три 
види стану здоров’я: фізичний стан, психіч-
ний стан і моральний (соціальний) стан (Єди-
нак та ін., 2011).
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Фізичний стан здоров’я – це звичайний при-
родний стан людського організму, в якому гар-
монійно функціонують усі його органи і сис-
теми. За умови правильної роботи усіх органів 
і систем весь студентський організм розвива-
ється та правильно функціонує (Бєлікова, 2013).

Психічний стан здоров’я пов'язаний зі ста-
ном головного мозку. Він проявляється рівнем 
і якістю мислення, розумовою діяльністю, роз-
витком уваги й пам’яті, емоційною стійкістю 
у певних стресових ситуаціях.

Моральний стан здоров’я формується через 
моральні принципи, які є актуальними у соці-
альному житті студентів. Характерними озна-
ками морального здоров’я студентської молоді 
є свідоме ставлення до навчання, праці, куль-
турний розвиток, активна позиція щодо влас-
ного здорового способу життя (Бех, 1998). 

На жаль, фізично і психічно здоровий сту-
дент може бути моральним невігласом, якщо він 
зневажає моральні принципи. Ось чому соці-
альне (моральне) здоров’я сьогодні є настільки 
важливим. Морально здорова молодь наділена 
певними загальнолюдськими якостями, які 
характеризують її як справжнього громадянина 
України. Фізично здоровий і духовно бага-
тий студент – щасливий, чудово почувається, 
задоволений власним навчанням та освітнім 
процесом, працює над самовдосконаленням 
та саморозвитком, досягаючи молодості духу 
і внутрішньої гармонії (Москаленко, 2008). 

Формування у студентів навичок культури 
здоров’я та основ здорового способу життя 
вимагає від педагога уваги до молоді, мотива-
ції в них бажання бути здоровими. Мотивація 
культури здоров’я – це потужна система цін-
нісних орієнтирів, які спрямовані на форму-
вання здорового способу життя. Нині відбува-
ється погіршення стану здоров’я молоді, тому 
актуальним є питання усвідомлення цінностей 
здоров’я студентами. Важливий елемент здо-
рового способу життя – раціональний режим 
навчання і відпочинку. Дотримуючись режиму, 
організм виробляє чіткий і необхідний життє-
вий ритм, що створює оптимальні умови для 
освіти і дозвілля. Цей симбіоз сприяє зміц-
ненню здоров’я, поліпшенню працездатності 
(Галаманжук, Єдинак, 2012). 

Ключовим етапом на шляху до здорового 
способу життя є нівелювання шкідливих звичок 
(тютюнопаління, вживання алкоголю й наркоти-

ків). Вони є основною причиною багатьох хво-
роб, сприяють скороченню тривалості і погір-
шенню якості життя, погіршують працездатність, 
негативно позначаються на здоров’ї молоді та на 
здоров’ї майбутніх нащадків (Єдинак та ін., 2011). 

Раціональне харчування – ще один складник 
здорового способу життя. Варто наголосити 
на двох основних законах, недотримання яких 
є небезпечним для здоров’я. Перший – закон 
рівноваги одержуваної і витраченої власної 
енергії (коли організм витрачає енергії менше, 
ніж отримує, тобто якщо ми переїдаємо, то 
набираємо вагу, що є несприятливим для орга-
нізму). На жаль, нині більше третини україн-
ської нації має зайву вагу через переїдання, що 
в подальшому призводить до атеросклерозу, 
ішемічної хвороби серця або інсульту, гіпер-
тонії, цукрового діабету та інших захворювань 
(Цьось, Гац, 2012). Наступний закон – відповід-
ність хімічного складу раціону фізіологічним 
потребам організму, іншими словами, харчу-
вання має бути різноманітним, забезпечуючи 
потреби молодого організму в білках, жирах, 
вуглеводах, вітамінах, мінералах. Ключовим 
у здоровому способі життя є активне створення 
здоров’я (Галаманжук, Єдинак, 2012). 

Ключовими якостями, що характеризують 
фізичний розвиток студентської молоді, є сила, 
швидкість, гнучкість, спритність і витрива-
лість, удосконалення яких у подальшому житті 
сприяє зміцненню здоров’я. Варто зазначити, 
що при цьому не вдається сформувати стійкість 
організму до хвороботворних впливів. Проте 
для ефективного оздоровлення та профілактики 
різноманітних хвороб необхідно загартовувати 
та тренувати організм. Відомо, що загартову-
вання – дієвий оздоровчий елемент, який дозво-
ляє уникнути багатьох хвороб, сприяє продо-
вженню життя, покращує працездатність на 
довгі роки (Цьось, Довганюк, Ковальчук, 1998). 

Одним із важливих елементів здорового 
способу життя є особиста гігієна, яка вміщує 
в собі раціональний добовий режим, догляд за 
тілом. Має значення режим дня, у разі дотри-
мання якого виробляється чіткий ритм функ-
ціонування організму студентів, створюються 
сприятливі умови для навчання і відпочинку.

У цьому контексті заняття з основ медичних 
знань спрямовані на зміцнення здоров’я, вони 
ґрунтуються на засадах індивідуального та осо-
бистісного підходу, першочерговості оздоровчої 
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спрямованості, формування й використання різ-
номанітних засобів та форм самовдосконалення. 
Ці принципи можна реалізувати шляхом: 

– мотивування студентської молоді до 
занять фізичною культурою;

– проповідування справедливого, гуманіс-
тичного ставлення до студентів, відсутності 
булінгу; 

– задоволення потреби у спілкуванні 
з викладачем та одногрупниками під час освіт-
нього процесу;

– визначення ознак, спільних для певних 
груп студентів, створення типових характе-
ристик;

– формування у студентів реальної само-
оцінки власних сил і можливостей;

– діагностики кожного студента на предмет 
стану здоров’я, рівня засвоєння рухових дій 
та поведінки;

– засвоєння молоддю методик самокон-
тролю та заохочення до щоденних занять 
спортом;

– прагнення до фізичного самовдоскона-
лення та саморозвитку з використанням усієї 
можливої педагогічної підтримки.

Під час проведення практичних занять на 
базі шкіл студентами активно використову-
ється методика для учнів молодших класів 
«Абетка здоров’я». Учням рекомендується до 
уваги журнал «Фізичне виховання у школі». 

Під час проведення занять у школах студенти 
педагогічного коледжу намагаються подавати 
більшість інформації у формі гри з викорис-
танням малюнків, казок, пісень, віршів, розпо-
відей. Уроки складаються з двох етапів: інфор-
мативно-пізнавального й оздоровчо-рухового, 
щоб викликати зацікавлення в учнів початкової 
школи та не обтяжувати надмірною інформа-
цією (Дубогай та ін., 2001)

Для підготовки молоді в нашому закладі 
освіти постійно проводяться майстер-класи 
«Домедична допомога» та «Культура здоров'я», 
які сприяють вирішенню оздоровчих, освітніх 
і виховних завдань, здійснюють ефективний 
вплив на формування здорового способу життя 
молодого покоління. 

Висновки. Підсумовуючи зазначене вище, 
можемо зробити висновок про те, що поняття 
здорового способу життя набагато ширше, ніж 
відсутність шкідливих звичок, режим навчання, 
праці й дозвілля, система харчування, заняття 
спортом. Насамперед це ставлення до себе, 
до інших, до життя загалом, а також самосві-
домість, життєві цілі й орієнтири. Основними 
елементами вироблення навичок здоров’я 
студентства є спорт та правильна орієнтація 
молоді на здоровий спосіб життя. Перспекти-
вою подальших досліджень у цьому напрямі 
є вивчення закордонного досвіду щодо проблем 
формування здорового способу життя.
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ПСИХОЛОГІЧНІ ЗАСАДИ ФОРМУВАННЯ МОВНО-МОВЛЕННЄВОЇ 
КОМПЕТЕНТНОСТІ У ЗДОБУВАЧІВ ПОЧАТКОВОЇ ОСВІТИ  

НОВОЇ УКРАЇНСЬКОЇ ШКОЛИ

У статті зазначено, що проблема формування мовно-мовленнєвої компетентності в учнів початкових класів 
є нині актуальною в контексті вимог Нової української школи, переходу від знаннєвої освітньої парадигми до ком-
петентнісної. У публікації висвітлено поняття мови й мовлення на основі аналізу лексикографічних праць, психоло-
гічних та лінгводидактичних джерел. Описано зовнішню усну, зовнішню письмову та внутрішню форми мовлення. 

У науково-методичній розвідці визначено основні психологічні процеси, які важливо враховувати під час формуван-
ня мовно-мовленнєвої компетентності учнів початкової школи. Це увага, уява, мислення, пам’ять, сприймання й розу-
міння, властивості психіки (емоції, почуття), а також мовне чуття особистості, її досвід комунікації у реальному 
та віртуальному просторі. Уточнено зміст поняття «мовне чуття» як уміння користуватися мовними засобами 
відповідно до комунікативної ситуації на основі відчуттів, інтуїції. Окреслено види уваги: мимовільна, довільна, після-
довільна, та види мислення: за ступенем новизни й оригінальності (репродуктивне (відтворювальне) і продуктивне 
(творче), за способом і формою діяльності (наочно-дійове, наочно-образне, словесно-логічне (абстрактне).

У процесі роботи над науковою розвідкою використовувалися такі методи дослідження: теоретичні: аналіз 
і синтез психологічної, педагогічної, лінгвістичної та методичної літератури з досліджуваної проблеми; аналіз 
нормативних документів Нової української школи, теоретичне осмислення, систематизація й узагальнення нау-
кових здобутків у галузі лінгводидактики навчання мовно-літературної освітньої галузі НУШ; емпіричні: педаго-
гічне безпосереднє й опосередковане спостереження за освітнім процесом під час вивчення мовно-літературної 
освітньої галузі в Новій українській школі; бесіди з учителями й учнями.

Ключові слова: мовно-мовленнєва компетентність здобувачів початкової освіти, зовнішнє і внутрішнє мов-
лення, увага, уява, мислення, пам’ять, мовне чуття учня.
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PSYCHOLOGICAL FOUNDATIONS OF LANGUAGE AND SPEECH COMPETENCE 
DEVELOPMENT AMONG PRIMARY SCHOOL STUDENTS  

OF THE NEW UKRAINIAN SCHOOL

The paper notes that the issue of forming language competence of primary school students is now relevant in maintaining 
the requirements of the New Ukrainian School, the transition from the knowledge-based educational paradigm to the competence-
based one. The paper covers language and speech concepts based on an analysis of lexicographical works, psychological 
and linguo-didactic sources. The external oral, external written and internal forms of speech have been described.
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The main psychological processes that are crucial to consider when developing the speech competence of the primary 
school students have been identified in the present paper. These are attention, imagination, thought, memory, perception 
and comprehension, properties of the psyche (emotions, feelings), as well as the linguistic sense of the individual, his/her 
expertise both in actual realm and cyber domain communication. The meaning attributed to the notion of linguistic flair 
as the ability to use linguistic means appropriate to the communicative situation based on perception and intuition has 
been clarified. The following types of attention have been distinguished: involuntary, voluntary, post-voluntary, and types 
of thought: in order of novelty and originality (reproductive and productive), by method and form of work (visual-active, 
eye-mindedness, verbal (abstract)).

The following research methods were employed: theoretical: analysis and synthesis of psychological, pedagogical, 
linguistic and methodical literature on the study issue; analysis of regulatory documents of the New Ukrainian School, 
theoretical elaboration, classification and synthesis of scientific developments in the field of linguodidactics of language 
and literature education sector at the New Ukrainian School; empirical: direct and indirect observation over the educational 
process in the study of language literary education sector at the New Ukrainian School; conversations with teachers 
and students.

Key words: language and speech competence of primary education seeker, internal and external speech, attention, 
imagination, thought, memory, student’s linguistic feeling.

Постановка наукової проблеми та її зна-
чення. Реформування шкільної освіти в Україні, 
модернізація початкової освіти, сучасний підхід 
до навчання мови в початковій школі має пізна-
вально-практичне спрямування, тобто зорієнтова-
ний на формування в учнів комунікативної ком-
петентності, на виховання мовної особистості, 
яка бездоганно володіє лінгвістичними знаннями, 
уміннями створювати власні висловлювання 
різних типів, стилів і жанрів мовлення. Комуні-
кативно-діяльнісний підхід до навчання україн-
ської мови спонукає вчителя розвивати мовлення 
учнів як один із головних чинників у пізнанні 
нового, важливого, цікавого, в досягненні успіху 
в навчанні та майбутній професійній діяльності. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Протягом останніх десятиліть проблему фор-
мування мовно-мовленнєвої компетентності 
учнів розглянуто в різних аспектах, таких як: 
основні закономірності розвитку мовлення 
(І. Зимня, Т. Ладиженська, М. Львов, М. Стель-
махович, М. Пентилюк та ін.); розроблення 
мовного компонента загальноосвітньої підго-
товки учнів (М. Вашуленко, Н. Голуб, О. Горо-
шкіна, І. Ґудзик, В. Мельничайко, М. Пен-
тилюк, К. Пономарьова, О. Хорошковська, 
Г. Шелехова та ін.); комунікативний підхід до 
вивчення української мови (О. Біляєв, Т. Дон-
ченко, Л. Скуратівський, В. Мельничайко, 
М. Пентилюк та ін.). Сучасні дослідники 
(М. Вашуленко, Л. Варзацька, В. Мельни-
чайко, О. Онопрієнко, М. Пентилюк, О. Поме-
тун, О. Савченко та ін.) вирішують проблему 
вдосконалення методів і прийомів навчання 
мови з метою ефективного впливу на мовлен-
нєві здібності молодших школярів. Великого 
значення учені надають розвиткові усного 

та писемного мовлення учнів, мовленнєвій 
культурі особистості. 

Мета статті. Мета статті – проаналізувати пси-
хологічні засади формування мовно-мовленнєвої 
компетентності в учнів початкової школи.

Виклад основного матеріалу. Навчання 
української мови в початковій школі за Держав-
ним стандартом початкової освіти та Типовими 
освітніми програмами Нової української школи 
(Derzhavnyj standart pochatkovoji osvity, 2091; 
Typovi osvitni proghramy Novoji ukrajinsjkoji 
shkoly dlja zakladiv zaghaljnoji serednjoji osvity: 
1-2 ta 3-4 klasy, 2019) зорієнтовано на форму-
вання комунікативної компетентності у здо-
бувачів початкової освіти, на розвиток в учнів 
умінь взаємодіяти усно й письмово, досліджу-
вати мовні явища, сприймати, аналізувати, 
інтерпретувати, критично оцінювати інформа-
цію в текстах різних типів, стилів, жанрів, меді-
атекстах та використовувати її для збагачення 
духовного, культурного й національного само-
вираження. 

Мовно-мовленнєва компетентність як склад-
ник комунікативної компетентності учнів 
початкової школи, на думку М. Вашуленка, 
В. Собко, полягає в «засвоєнні знань про мову 
і сформованості умінь користуватися нею, 
багатством її виражальних засобів залежно від 
мети та умов спілкування» (Vashulenko, Sobko, 
2011). Ми розуміємо мову як систему знаків, як 
засіб спілкування, натомість мовлення є спо-
собом реалізації мови, процесом мовленнєвої 
діяльності учнів. 

У лексикографічних працях поняття мов-
лення потрактовано як «здатність висловлювати 
свої думки; те, що виражає собою яку-небудь 
думку, що може бути засобом спілкування» 
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(Slovnyk ukrajinsjkoji movy : v 11 t., 1973); як 
«процес добору і використання засобів мови 
для спілкування з іншими членами мовного 
колективу. Мовлення є формою існування живої 
мови, у мовленні мова функціонує і в процесі 
функціонування перебуває в постійному роз-
витку» [Ghanych, Olijnyk, 1985); «мовна діяль-
ність» (Velykyj tlumachnyj slovnyk suchasnoji 
ukrajinsjkoji movy, 2002). 

У психологічній літературі поняття мовлення 
розглядається як «процес переходу від задуму 
до його розуміння тієї чи іншої мови й далі до 
реалізації у зовнішньому мовленні – усному чи 
писемному» (Leontj’ev, 1999). 

Загальновизнаними є три форми мов-
лення: зовнішня усна, зовнішня письмова 
і внутрішня. У внутрішньому мовленні здій-
снюється підготовка до писемного. Перш 
ніж щось написати, учень повинен зрозуміти, 
уявляти для себе, що він писатиме. Чим від-
повідальніше письмове завдання, тим склад-
ніша внутрішня робота молодшого школяра 
над словом (Vughotskyj, 1979). Л. Виготський 
внутрішнє мовлення називає «мовленням для 
себе, а зовнішнє – для інших». Учений тор-
кається проблеми «чернетки», тобто робить 
спробу простежити шлях від неї до «чисто-
вика». На його думку, навіть за відсутності 
«чернетки» момент обдумування писемного 
мовлення особливо важливий, оскільки спо-
чатку відбувається внутрішнє промовляння, 
а вже потім написання. Таку ситуацію дослід-
ник називає «мисленнєвою чернеткою», що 
ототожнюється ним із внутрішнім мовленням 
(Vughotskyj, 1979). Відкриття Л. Виготським 
психологічної своєрідності писемного мов-
лення зумовило необхідність дослідити процес 
його формування. З огляду на те, що «писемне 
мовлення є найбільш багатослівна, точна й роз-
горнута форма мовлення» (Vughotskyj, 1979), 
вчений зближує його з внутрішнім мовленням 
на тій підставі, що обидва види є формами 
монологу. На користь цього твердження свід-
чить положення Б. Баєва про тісний зв’язок 
між писемним і внутрішнім мовленням: «Гене-
тично писемне мовлення виникає пізніше від 
внутрішнього, і, отже, певним чином на основі 
внутрішнього» (Bajev, 1966). На нашу думку, 
усне і писемне мовлення як форми зовнішнього 
мовлення перебувають у тісному взаємозв’язку 
із внутрішнім мовленням.

У процесі формування мовно-мовленнє-
вої компетентності учнів початкової школи 
важливо враховувати індивідуально-вікові 
особливості уваги, уяви, мислення, пам’яті, 
сприймання й розуміння, властивості психіки 
(емоції, почуття), мовне чуття особистості, її 
досвід комунікації в реальному та віртуальному 
просторі. 

Вагоме значення під час формування мовно-
мовленнєвої компетентності молодших школя-
рів має увага, яка, за висловленням К. Ушин-
ського, – «єдині двері, через які враження 
зовнішнього світу проникають у свідомість 
людини» (Ushynsjkyj, 1954). У «Сучасному тлу-
мачному психологічному словнику» поняття 
уваги висвітлено як «спрямованість психічної 
діяльності людини та її зосередженість у пев-
ний момент на об’єкти або явища, які мають 
для людини певне значення при одночасному 
абстрагуванні від інших, в результаті чого вони 
відображаються повніше, чіткіше, глибше, ніж 
інші» (Shapar, 2007). 

Часто на практиці доводиться спостерігати, 
коли учень у письмових роботах засвідчує 
неординарні творчі здібності, виявляє ознаки 
самостійної життєвої позиції, але робить зна-
чну кількість помилок. Іноді в таких випадках 
можна почути знайому фразу вчителя: «Який 
(-а) ти неуважний (-а)!». На нашу думку, при-
чиною помилок у письмових роботах є не 
тільки неуважність учня. Слушними із цього 
приводу є слова Д. Богоявленського про те, що 
в навчанні важливими є не лише накопичені 
знання, «але і свого роду розумові операції 
(аналіз, синтез, абстрагування, узагальнення 
і т. ін.), добре відпрацьовані і міцно закріплені, 
які можна вважати інтелектуальними вмін-
нями» (Boghojavlenskyj, 1959).

У психологічній літературі традиційно 
виокремлюють мимовільну увагу, тобто таку, 
що виникає несвідомо, бо сторонній подраз-
ник виявляється сильнішим за предмет свідо-
мого зосередження, довільну увагу – свідоме 
зосередження дитини на певних об’єктах чи 
явищах дійсності, та післядовільну увагу, яка 
настає після свідомого зосередження на пред-
метах і явищах у процесі довільної уваги та не 
потребує вольових зусиль. У навчальній діяль-
ності молодших школярів психологи реко-
мендують спрямовувати максимальні зусилля 
на розвиток довільної уваги. Адже стійка  



62 63

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 6, 2021

сконцентрована увага дає можливість молод-
шому школяреві ефективно сприймати інфор-
мацію, самостійно створювати тексти, успішно 
спілкуватися. Здатність уваги швидко переми-
катися і зосереджуватися в різних комуніка-
тивних ситуаціях сприяє також розвитку умінь 
і навичок толерантного спілкування та взаємо-
розуміння.

Продукування текстів різних типів, стилів 
і жанрів мовлення завжди є творчим процесом, 
який передбачає логічний, послідовний, пере-
конливий виклад змісту тексту та правильне 
граматично-правописне його оформлення на 
письмі. Як засвідчує практика, в молодших 
школярів недостатньо естетичного та емо-
ційно-чуттєвого досвіду, духовного інтелекту, 
усвідомлення значення мови, уміння вільно 
спілкуватися літературною мовою в побуті 
та освітньому процесі. Однією із причин є те, 
що в маленьких авторів власні враження лише 
формуються, розвивається уява. Уява – це пси-
хічний процес «створення індивідом наочних 
образів» (Shapar, 2007), а відтак уявлення нових 
об’єктів виникає із сукупності елементів відпо-
відно до певних закономірностей поєднання їх, 
а не в довільній комбінації (Shapar, 2007). Ефек-
тивність уваги може бути визначена рівнем 
уваги (інтенсивність, концентрація), об’ємом 
(широта, розподіл уваги), швидкістю переми-
кання і стійкістю (Shapar, 2007). 

Мовлення взаємопов’язане з мисленням, 
розвивається на основі мислення, мовлення 
матеріалізує і виражає мислення через слово, 
речення, текст. Психологи вважають, що 
кожна людина інформацію сприймає не очима 
чи вухами, а мозком, адже саме він її опра-
цьовує, і передусім від його реакції залежить 
ефективність комунікації. Думки не можуть 
бути оформлені й збережені без мовлення, 
яке розвивається на основі мислення, крім 
того, мовлення, розвиваючись, сприяє форму-
ванню думки, вдосконалює її. З одного боку, 
мислення ширше за мовлення, бо воно спира-
ється не тільки на мову. У психології найбільш 
поширеними є такі види мислення: за ступе-
нем новизни й оригінальності (репродуктивне 
(відтворювальне) і продуктивне (творче), за 
способом і формою діяльності (наочно-дійове, 
наочно-образне, словесно-логічне (абстрак-
тне) (Shapar, 2007). Як правило, усі названі 
види мислення поєднуються, тобто процес 

логічного мислення включає в себе, наприклад, 
елементи наочно-образного й т. ін. Творче мис-
лення належить до найскладніших психічних 
функцій, на що наголошував Л. Виготський: 
«Наукове розуміння цього питання змушує нас 
розглядати творчість швидше як правило, ніж 
як виняток…У повсякденному житті творчість 
є необхідною умовою існування» (Vughotskyj, 
1979). Тому нині так важливо, щоб мовний 
матеріал розглядався системно, сприяв прак-
тичному засвоєнню учнями теоретичних знань, 
вмінню висловлювати власні думки, описувати 
явища, розповідати про події тощо.

Властивостями мислення є ясність, логіч-
ність, глибина, широта, гнучкість, швидкість, 
стійкість, усвідомленість, самостійність, кри-
тичність. Упродовж останніх десятиліть в євро-
пейському та українському освітньому просторі 
науковці особливу увагу приділяють питанню 
розвитку критичного мислення учнів, оскільки, 
розвиваючи критичне мислення, ми форму-
ємо значно більше, ніж просто вміння аналізу-
вати, інтерпретувати, оцінювати інформацію, 
ми плекаємо особистість учня, його ціннісну 
сферу, формуємо певні настанови, розуміння 
важливості співпраці в команді, несприйняття 
чорно-білої картини світу і т. ін. Завдяки таким 
здобуткам учень у майбутньому обирає ефек-
тивні стратегії та моделі комунікативної пове-
дінки, усвідомлено сприймає навколишню 
дійсність, оцінює перебіг і результати власної 
діяльності та діяльності інших, вміє аргумен-
товано захищати свою думку як у стандартних, 
так і в нестандартних ситуаціях, самостійно 
розв’язуючи проблеми, обґрунтовуючи вибір 
із кількох альтернатив і приймаючи виважене 
рішення, здатний самореалізуватися й само-
ствердитися.

Важливу роль у формуванні мовно-мов-
леннєвої компетентності учнів початкової 
школи відіграє пам’ять. Пам’ять – когнітив-
ний процес, що полягає в запам’ятовуванні, 
збереженні та відновленні інформації. Пам’ять 
складається із чотирьох основних процесів: 
запам’ятовування, зберігання, відтворення 
й забування. Вона є необхідною умовою пси-
хологічного розвитку дитини, адже нові утво-
рення ґрунтуються на зафіксованих здобут-
ках. Завдяки пам’яті учень набуває потрібні 
знання, уміння й навички. В. Крутецький 
стверджував, що в процесі навчання пам’ять 
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розвивається в бік зростання питомої ваги сло-
весно-логічного, змістовного запам’ятовування 
та розвитку здатності свідомо керувати і регу-
лювати її прояви (довільна пам’ять) (Kruteckyj, 
1980). Учні початкових класів легко й міцно 
запам’ятовують як окремі слова, словоспо-
лучення, речення, так і текстовий матеріал 
з мови, якщо він поданий цікаво, візуалізовано, 
у процесі виконання комунікаційно-ситуацій-
них завдань. Водночас варто наголосити, щоб 
під час формування мовно-мовленнєвої компе-
тентності учні не зазубрювали напам’ять неу-
свідомлений мовний матеріал, а здійснювали 
дослідження мовних явищ та використовували 
знання з мови в мовленнєвій творчості. 

У процесі формування мовно-мовленнєвої 
компетентності у здобувачів початкової освіти 
Нової української школи вагомим є мовне 
чуття. У нашому розумінні мовне чуття – це 
вміння користуватися мовними засобами від-
повідно до комунікативної ситуації на основі 
відчуттів, інтуїції. Л. Струганець трактує аналі-
зований феномен як вироблену «мовною прак-
тикою здатність мовця орієнтуватися в мовних 

явищах, інтуїтивно вибираючи ті нормативні 
мовні елементи, які найбільше відповідають 
завданням і умовам комунікації» (Strughanecj, 
2000). Мовне чуття може бути вродженим 
і набутим, його можна розвивати й удосконалю-
вати на прикладі взірцевих текстів для читання 
та слухання, якщо системно працювати над 
культурою спілкування та критично ставитися 
до власного мовлення. 

Висновки те перспективи подальших 
досліджень. Отже, аналіз сучасних концепцій 
навчання української мови в Новій українській 
школі виявив суспільну потребу в серйозній 
увазі до формування мовно-мовленнєвої компе-
тентності в молодших школярів, оскільки учень 
у сучасному інформаційному суспільстві пови-
нен уміти правильно і комунікативно доцільно 
користуватися рідною мовою залежно від 
мети висловлювання та ситуації спілкування. 
Водночас варто відзначити, що формування 
мовно-мовленнєвої компетентності молодших 
школярів є складним психологічним проце-
сом, у якому важливу роль відіграють процеси 
уваги, уяви, пам’яті, мислення.
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ТЕОРЕТИКО-МЕТОДИЧНІ ЗАСАДИ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ 
ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ ДО ФОРМУВАННЯ МЕДІАГРАМОТНОСТІ В УЧНІВ

Статтю присвячено проблемі підготовки майбутніх учителів початкових класів до формування медіагра-
мотності в учнів. У період стрімкого розвитку сучасного медіапростору ефективна діяльність учителя почат-
кової школи неможлива без застосування медіазасобів, які відповідають соціально-психологічним та психолінг-
вістичним особливостям розвитку дітей молодшого шкільного віку і впливають на формування світоглядних 
орієнтирів учнів, їхніх особистісних якостей та нових медіанавичок. Проблема професійної підготовки майбут-
ніх учителів початкової школи до застосування медіазасобів вирізняється багатоаспектністю, міждисциплінар-
ністю та інноваційністю.

Сучасне суспільство характеризується розвитком глобальної інформаційної інфраструктури, в якій обмін 
інформацією не має обмежень у просторі і часі, а сама інформація стає найголовнішим ресурсом. Сьогодні від 
людини вимагається не стільки оволодіння певною спеціальною інформацією, скільки уміння орієнтуватися 
в інформаційних потоках, бути мобільною, освоювати нові технології, самонавчатися, шукати і використовува-
ти різноманітні інформаційні ресурси. У зв'язку із цим актуальним є дослідження розвитку медіаосвіти, осно-
вним завданням якої є підготовка нового покоління до життя в сучасних інформаційних умовах, до сприйняття 
інформації, навчання людини розуміти її, усвідомлювати наслідки її впливу на психіку, оволодівати способами 
спілкування на підставі невербальних форм комунікації за допомогою технічних засобів і сучасних інформаційних 
технологій.

Розвиток сучасного інформаційного суспільства, глобалізаційні процеси визначають нові пріоритети форму-
вання компетентностей в учнівському середовищі. Нині необхідні працівники, які вміють самостійно обробляти 
інформацію, аналізувати її та синтезувати в нові знання.

Загальновідомо, що медіа мають вагомий вплив на знання та світогляд, потреби і стиль життя, тому важ-
ливо виробити в учнів уміння сприймати медійну інформацію критично та відокремлено. У цьому контексті най-
важливішим завданням є інтелектуалізація, яка є гарантом захисту від негативного впливу мас-медіа та ефек-
тивного оброблення інформації.

Ключові слова: медіаграмотність, медіазасоби, медіатехнології, майбутні учителі початкових класів, інфор-
маційне суспільство.
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THEORETICAL AND METHODOLOGICAL PRINCIPLES OF INTENDING PRIMARY 
SCHOOL TEACHERS TRAINING FOR PUPILS’ MEDIA LITERACY FORMATION

Summary. The article deals with the problem of intending primary school teachers training for pupils’ media literacy 
formation. In the period of rapid developing modern media space, effective work of primary school teachers is not possible 
without using the media means that meet the socio-psychological and psycholinguistic features of primary school children 
developing and influence the forming pupils’ worldviews, their personal qualities and new media skills. The problem 
of intending primary school teachers’ professional training for the use of media means is multifaceted, interdisciplinary 
and innovative.

Modern society is characterized by the developing global information infrastructure, where the exchange 
of information has no limitations in space and time, and information itself becomes the most important resource. Today, 
a person is required not only mastering certain special information, but also the ability to navigate information flows, 
be mobile, learn new technologies, self-study, search and use a variety of information resources. In this regard, the study 
of media education is important, the main task of which is to prepare the new generation for life in modern information 
conditions, to perceive information, teach people to understand it, understand the effects of its impact on the psyche, 
master communication methods based on nonverbal forms of communication with the help of technical means and modern 
information technologies.

Developing the modern information society, globalization processes determine new priorities for the formation 
of competencies in the pupil environment. Currently, we need employees who are able to independently determine 
the processing of information, analyze it and synthesize it into new knowledge.

It is well known that the media has a significant impact on knowledge and worldview, needs and lifestyles, so it is 
important to develop pupils’ ability to perceive media information critically and separately. In this context, the most 
important task is intellectualization, which is a guarantee of protection against the negative effects of the media and effective 
information processing.

Key words: media literacy, media means, media technologies, intending primary school teachers, information society.

Актуальність проблеми. Оскільки сьогодні 
неможливе навчання майбутніх учителів почат-
кової школи без використання в освітньому про-
цесі засобів масової інформації та комунікації, 
то нагальною є практична потреба в підготовці 
майбутніх учителів до формування в молодших 
школярів медіаграмотності як вагомого фак-
тора, що позначається на рівнях їхньої профе-
сійної компетентності. Ураховуючи, що показ-
ником здатності фахівця будь-якої професії 
до певного виду діяльності нині визнано ком-
петентність, то в аспекті впровадження медіа 
в освіту, саме медіаграмотність майбутніх учи-
телів має бути ключовим поняттям в освітній 
діяльності.

Нині метою діяльності закладів вищої освіти 
є підготовка освіченого фахівця, зорієнтованого 
навчатися протягом усього життя, а також його 
постійний особистісний та професійний розви-
ток. Нагальною є практична потреба у підго-
товці майбутніх учителів початкової школи до 
формування в учнів медіаграмотності як ваго-
мого фактора, що впливає на рівні професійної 
компетентності студентів, забезпечує розвиток 
у них критичного й аналітичного мислення. 
Педагогічні заклади вищої освіти покликані 
забезпечити високий рівень професійних знань 
та вмінь студентів, сформувати творчу особис-
тість сучасного педагога, здатного до дослід-
ницької та інноваційної діяльності, а також до 

самовдосконалення в цьому напрямі (Бабакіна, 
2009: 42).

Завдання закладів вищої освіти полягає 
у формуванні добре підготовленої особистості, 
експерта, здатного критично мислити та вирі-
шувати проблеми, готового самостійно здобу-
вати знання протягом життя й адаптуватися до 
поточних глобальних змін. 

Зрозуміло, що формування такої особис-
тості не повинно відбуватися лише за умов 
традиційного навчання. Тому необхідно вико-
ристовувати найновітніші ефективні методи 
й технології, що забезпечують активний розви-
ток медіаосвіти в Україні з визначеною метою 
− розвивати навички критичного мислення, 
формувати медіаграмотність та медіакомпе-
тентність особистості.

На жаль, в Україні медіаосвіта залишається 
фрагментарною і здійснюється переважно сти-
хійно, з ініціативи ентузіастів, педагогів-нова-
торів за явного браку інтеграції цих зусиль 
в ефективну медіасистему. Отже, актуальність 
і недостатня теоретична та практична розро-
бленість зазначеної проблеми зумовили вибір 
теми публікації.

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. Перед вищою школою постає проблема 
формування та розвитку конкурентоспромож-
ного, із глибокою мотивацією до продуктивної 
педагогічної діяльності вчителя, який завдяки 
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творчому мисленню та бажанню навчатися 
ефективно застосовує інноваційні засоби 
з метою підвищення якості знань. Сьогодні 
вкрай актуальний пошук способів інтеграції 
двох сутностей − медіа й освіти. Дослідниця 
Л. Іванова (Іванова, 2011) трактує таку інте-
грацію як новий педагогічний феномен, що 
характеризує освіту XXI століття. Питання 
в тому, яким чином, за яких умов, за рахунок 
чого можлива консолідація медіа та освітнього 
простору.

Різні аспекти проблеми теоретико-методич-
них засад професійної підготовки майбутніх 
учителів відображено в науковому доробку 
вчених-педагогів: С. Гончаренка, І. Зязюна, 
В. Кременя, Н. Ничкало, Г. Луценка, Л. Бірюк, 
А. Кузьмінського, В. Ковальчука, О. Голюк, 
Т. Кучай.

Орієнтація освіти на її технологізацію зумо-
вила появу досліджень щодо підготовки майбут-
ніх фахівців початкової школи до застосування 
різноманітних технологій та засобів навчання 
у початковій школі, а саме: А. Береснєв (осо-
бистісно орієнтовані технології), О. Комар, 
Н. Павленко (інтерактивні технології), А. Кос-
тенко, В. Чичук (мультимедійні технології), 
Ю. Руднік (інноваційні технології), О. Снігур, 
О. Суховірський (інформаційні технології) й ін.

У педагогічній літературі значну увагу 
приділяють питанням теорії і практики меді-
аосвіти, зокрема, досліджують: концепції, 
моделі та методи медіаосвіти (О. Баришпо-
лець, І. Жилавська, Л. Зазнобіна, Л. Мастер-
ман, Г. Онкович, С. Пензін й ін.); медіаосвіта 
у професійній підготовці майбутніх педагогів 
(Ю. Казаков, Н. Рижих, Н. Шубенко та ін.); 
формування медіаграмотності майбутніх учи-
телів початкової школи (О. Федоров, Р. Кьюбі, 
М. Маклюен, Г. Онкович, Л. Найдьонова, 
О. Волошенюк, В. Іванов).

Мета дослідження – обґрунтувати теоре-
тико-методичні засади підготовки майбутніх 
учителів початкових класів до формування 
медіаграмотності в учнів.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Актуальність досліджуваної проблеми зумов-
лена такими чинниками, як: насиченість сучас-
ного суспільства засобами масової інформації; 
високий рівень споживання медіапродукції; іде-
ологічне значення медіа, їх вплив на свідомість 
суспільства; швидке зростання кількості медіа-

інформації; ускладнення механізмів управління 
медіапростором; зростання значення візуальної 
комунікації та інформації в усіх галузях життя 
людини; поширення національних і міжнарод-
них процесів приватизації інформації; про-
гностична функція медіаосвіти, що полягає 
у всебічній підготовці школярів та студентів із 
урахуванням вимог майбутнього.

Розвиток сучасного інформаційного суспіль-
ства, глобалізаційні процеси визначають нові 
пріоритети формування компетентностей як 
в учительському, так і в учнівському середови-
щах. Наразі необхідні працівники, які вміють 
самостійно визначати, обробляти інформацію, 
аналізувати її та синтезувати в нові знання.

Загальновідомо, що медіа мають вагомий 
вплив на знання та світогляд, потреби і стиль 
життя, тому важливо виробити в учнів уміння 
сприймати медійну інформацію критично 
та відокремлено. У цьому контексті найваж-
ливішим завданням є інтелектуалізація, що 
є гарантом захисту від негативного впливу мас-
медіа та ефективного оброблення інформації 
(Добросклонська, 2005).

Головною метою концепції впровадження 
медіаосвіти є сприяння розбудові в Україні 
ефективної системи медіаосвіти заради забез-
печення всебічної підготовки дітей і молоді до 
безпечної та ефективної взаємодії із сучасною 
системою медіа, формування у них медіаобізна-
ності, медіаграмотності і медіакомпетентності 
відповідно до їхніх вікових та індивідуальних 
особливостей (Волошенюк, Мокрогуз, 2017).

Сучасні дослідження вказують на те, що 
медіаграмотність є одним із основних пріо-
ритетів освіти. Зокрема, британський вчений 
Л. Мастерман (Masterman, 1997) визначив сім 
причин пріоритетності й актуальності медіа-
освіти. Медіаграмотність передбачає: аналі-
зувати, критично осмислювати і створювати 
медіа тексти.

За В. Кондратюком (Кондратюк, 2013), удо-
сконалення процесу професійної підготовки 
майбутніх учителів передбачає відбір:

− пізнавально-інформаційних фільмів чи 
кіноекскурсів, що відповідатимуть навчальній 
програмі;

− ресурсів інтернету, що дадуть можливість 
ефективно застосовувати вчителями режимів 
on-line або off-line як під час уроків, так і в поза-
навчальний час;
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− комп’ютерних програмно-методичних 
комплексів, що можуть надавати складну ком-
бінацію інформації (текст, звук, візуальний ряд) 
у досить простій та доступній формі;

− програмно-апаратних комплексів «Інтер-
активна дошка», що дає можливість графічних 
коментувань екранних зображень, сприяє кре-
ативному навчанню, забезпечує ергономічність 
навчання.

Насамперед, добираючи на заняття про-
грамне забезпечення, медіатехнології та елек-
тронні засоби навчання, варто враховувати їх 
відповідність вимогам: бути цікавими та викли-
кати позитивні емоції; активізувати розумову 
та пізнавальну діяльність; викликати бажання 
вчитися працювати самостійно; відповідати 
валеологічним та психолого-педагогічним 
вимогам; розвивати творчі здібності; носити 
навчально-контролювальний характер.

З метою підвищення рівня медіаграмот-
ності майбутніх учителів початкової школи 
було розроблено дисципліну за вибором «Тео-
ретико-методичні засади підготовки майбут-
ніх учителів початкової школи до формування 
в учнів медіаосвітніх умінь» (Плугіна, 2019), 
спрямовану на формування медіаграмотності 
у процесі професійної підготовки майбутніх 
учителів початкової школи. Зазначена вище 
дисципліна забезпечувала формування й розви-
ток медіаграмотності.

Курс за вибором орієнтований на сучасні 
форми навчання із запровадженням як тради-
ційних, так й інноваційних підходів. У процесі 
формування медіаграмотності передбачено 
гармонійне поєднання в структурі занять різ-
них видів діяльності, перевага надавалася про-
блемним, аналітичним та оглядовим лекціям, 
що спонукали до комунікації. На практичних 
заняттях переважали форми і методи медіаос-
віти, що характеризувалися діалогічністю.

Вирішення проблеми формування медіагра-
мотності майбутніх учителів початкової школи 
на основі глибокого розуміння сучасних педа-
гогічних технологій має велике практичне зна-
чення. З’ясування взаємозв’язку теоретичних 
і практичних компонентів у методиці форму-
вання медіаграмотності майбутніх учителів 
початкової школи зовсім не випадковий. Мето-
дика, ґрунтуючись на теоретичних засадах, 
висуває вимоги до керування, що саме вчителі 
повинні обрати з методичного арсеналу для 

практичного здійснення пізнавальної діяль-
ності молодших школярів та досягнення вихов-
ної мети навчання (Бірюк, 2009; Плугіна, 2020).

Згідно з розробленою методикою форму-
вання медіаграмотності майбутніх учителів 
початкової школи здійснювалось поетапно: 
мотиваційно-пізнавальний, теоретико-компе-
тентнісний, розвивально-діяльнісний, рефлек-
сивно-творчий.

Кожен етап професійної підготовки май-
бутніх учителів початкової школи передбачав 
систематичне та планомірне використання 
різноманітних засобів та способів проведення 
навчальних занять, відповідно до певної мети 
(Плугіна, 2020).

Мотиваційно-пізнавальний етап передбачав 
осмислення необхідності застосування меді-
атехнологій у процесі освітньої діяльності; 
усвідомлення значущості професійної педа-
гогічної діяльності та потреби у формуванні 
медіакомпетентності; формування установки 
на подальшу професійну діяльність.

На кожному із етапів освітній процес у ЗВО 
здійснювався за принципом поєднання як інно-
ваційних, так і традиційних технологій. Для 
досягнення високого результату засвоєння 
знань використовувалися різнопланові прак-
тичні завдання, спрямовані на формування 
досліджуваної якості. Нижче подано приклади 
таких завдань.

Завдання 1. «Знайомство з медіа».
Наш час називають віком інформації та кому-

нікації. Комунікація в перекладі з латинської – 
«спілкування», «передавання інформації». Вона 
потребує певного носія, способу передавання 
інформації («медіум»). На занятті ознайомимося 
з різноманітними медіа. Кожного дня, йдучи 
на заняття ви бачите газетні кіоски, знаходите 
в своїй поштовій скриньці різноманітні друко-
вані видання (газети, реклама, релігійні та агіта-
ційні видання, програми телепередач тощо).

Демонстрація майбутнім учителям газети 
та інтернет-видання. Бесіда за запитаннями 
типу: Що їх об’єднує, а що в них відмінного? 
З якою метою існують ці видання? Які слова-
синоніми можна придумати до цих видань? Хто 
їх створює?

Завдання 2. «Дослідження понять і термінів 
медіаосвіти». 

Віднайти в інтернеті сайти медіаосвітньої 
тематики, зокрема, тексти, де йдеться про 
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поняття й терміни медіаосвіти. Записати 10 клю-
чових визначень із забезпеченням адреси сайту.

Завдання 3. «Порівнюю визначення термінів 
медіаосвіти». 

На сайтах в інтернеті вибрати кілька визна-
чень одного поняття (наприклад, медіаосвіта, 
медіакомпетентність, медіаграмотність тощо) 
у трактуванні різних авторів. Прокоментувати ці 
визначення. Спробувати запропонувати своє.

Теоретико-компетентнісний етап перед-
бачав формування позитивного ставлення до 
навчання, знань та умінь, що сприятимуть 
застосуванню медіаосвітніх технологій у май-
бутній професійній діяльності.

Для досягнення високого результату сфор-
мованості медіаграмотності використовува-
лися різнопланові практичні завдання, зокрема 
й спрямовані на розвиток критичного мислення:

Завдання 1. «Метод З-Х-Д («знаю – хочу 
дізнатися – дізнався»)»

Запропоновано майбутнім учителям запо-
внити таблицю 2.1:

Таблиця 2.1
Метод З-Х-Д  

(«знаю – хочу дізнатися – дізнався»)

Що ми знаємо? Про що хочемо 
дізнатися? Про що дізналися

Стратегія «З-Х-Д» передбачала аналіз май-
бутніми учителями власних знань з теми, що 
буде розглядатися на занятті; постановку влас-
них запитань з цієї теми, що виявляють їх заці-
кавленість тією чи іншою стороною питання; 
стислий запис інформації з теми, яку вони 
отримали на занятті, а також планування влас-
них кроків щодо можливих шляхів отримання 
нових знань (переглянути відео, знайти інфор-
мацію в інтернеті тощо).

Завдання 2. «Займи позицію».
Майбутнім учителям пропонувалися зразки 

медіатекстів (рекламний буклет, газета, відео-
ролик, інтернет-сайт). Потрібно було проаналі-
зувати його за такою схемою:

– що можна дізнатися з цього медіатексту?
– чи важливий для вас медіатекст?
– що вам подобається, а що ні в цьому меді-

атексті?
Далі пропонувалося дати відповіді на запи-

тання («так», «ні», «не можу сказати») та про-
коментувати їх:

– медіа транслюють лише достовірну 
інформацію?

– медіа не нав’язують ставлень, а лише 
висвітлюють факти?

– медіа об’єктивно характеризують усі 
категорії людей?

– медіа формують ставлення людини до 
проблем, подій, людей?

Завдання 3. «Комбінування»
Запропоновано майбутнім учителям задіяти 

декілька чуттів одночасно: слухати музику, 
роздивлятися картину та перегортати книгу. 
Важливо зосередити увагу на тому, щоб усі 
дії були контрольованими та усвідомленими. 
Майбутні учителі переконувалися, наскільки 
спочатку це важко, мозок намагається вио-
кремити одну дію, але згодом ставало легше, 
оскільки утворювалися нові нейронні зв’язки.

Комбінувати можна не лише дії, а й пред-
мети, наприклад фотографію. Як можна її удо-
сконалити? Змінити?

Розвивально-діяльнісний етап передба-
чав набуття практичних навичок застосування 
медіаосвітніх технологій під час підготовки до 
занять, а також на практиці у школі. Майбутні 
учителі навчилися застосовувати медіаосвітні 
технології в освітньому процесі.

Для досягнення високого результату форму-
вання умінь використовувалися різнопланові 
практичні завдання:

Завдання 1. Інтерактивна гра «Так – ні».
На відповідь «так» студенти підводяться, на 

відповідь «ні» – сидять.
– Чи знаєте ви, що таке маніпуляція?
– Чи часто ви щось купуєте, переглянувши 

рекламу?
– Чи довіряєте ви всій інформації, яку 

передають медіа?
На занятті потрібно проаналізувати маніпу-

лятивні можливості преси та реклами.
Завдання 2. «Технології педагогічного век-

тору розвитку медіаосвіти: створюю власну 
технологію використання медіапродукту 
з освітньою метою».

Представити на занятті власну технологію 
використання медіапродукту з навчальною або 
виховною метою. Бути готовими до її обговорення.

Завдання 3. «Медіатека». 
Скласти медіатеку щодо певної освітньої 

тематики. Підібрати можливий матеріал для 
поповнення медіатеки: 
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– електронні тексти програмних творів 
української та світової літератури (обов’язково 
вказати інтернет-адреси електронних бібліотек, 
якими ви скористалися); аудіокниги; 

– тематична підбірка фотографій (напри-
клад, «Фотоальбом Лесі Українки», «Степові 
квіти», «Земля з Космосу» тощо); 

– відеокліпи, документальні, художні 
фільми або мультфільми, які можна викорис-
тати на уроках; 

– аудіозбірки дитячих пісень, пісень про 
школу, класичної музики, народних пісень 
тощо. 

Після представлення студентами групової 
роботи пропонувалося проаналізувати власну 
діяльність за запитаннями:

– Чому ви обрали саме цю тематику?
– Яка головна ідея вашої роботи?
– Чи вдалося вам повністю відобразити 

ідею в кінцевому варіанті?
– Наскільки ґрунтовно вдалося дослідити 

поставлене завдання?
– Наскільки вдалою є форма презентації 

проєкту?
– Чи задоволені ви своїм результатом?
– Які ідеї й рішення не були реалізовані? 

Що завадило це зробити?
Рефлексивно-творчий етап передбачав 

формування рефлексивного ставлення майбут-
ніх учителів до власної діяльності, конструктив-
ного удосконалення власних медіаосвітніх умінь 
та підвищення рівня медіаграмотності. Викорис-
тання прогресивних медіаосвітніх технологій 
особистісно орієнтованого навчання, прагнення 
до самовдосконалення та здатність творчо підхо-
дити до вирішення практичних завдань.

Для досягнення високого результату засво-
єння знань і вмінь використовувалися такі 
практичні завдання. Подамо приклади завдань, 
що застосовувалися на рефлексивно-творчому 
етапі, які сприяли формуванню медіаграмот-
ності майбутніх учителів початкової школи:

Завдання 1. «Достовірність медіа»
Продемонструвати майбутнім учителям 

певну фотографію. Розглянути фотографію 
та дати відповіді на запитання: «Чи довіряєте 
ви фотографії і чому?», «Як можна підтвердити 
чи спростувати ваші висловлювання?».

Щоб проаналізувати джерело, потрібно 
знати певні критерії перевірки достовірності 
інформації:

1) Чи відомий автор, джерело інформації?
2) Чи ви довіряєте джерелу, автору?
3) Що говорять інші джерела, автори?
Виділяють такі рівні маніпулювання:
1) посилення наявних у свідомості людей 

потрібних маніпуляторові ідей, настанов, моти-
вів, цінностей, норм;

2) часткові, незначні зміни поглядів на ті чи 
інші події, процеси, факти, що впливають на 
емоційне й практичне ставлення людей до пев-
ного явища;

3) докорінна, кардинальна зміна життєвих 
настанов шляхом поширення серед виборців 
сенсаційних, драматичних, надзвичайно важ-
ливих для них повідомлень.

Завдання 2. Ділова гра «Створюємо газету/
журнал/інтернет-сайт». 

Створити випуск газети/журналу, що міс-
тить актуальну для вашої аудиторії інформа-
цію. Вибрати тему, придумати вдалий і змістов-
ний заголовок. Проаналізувати статті в газетах, 
журналах, на інтернет-сайтах. Вибрати й систе-
матизувати їх за змістом медіатекстів. Підібрати 
ілюстрації до статей. Оформити естетично стін-
газету/журнал. Продумати презентацію свого 
медіапродукту.

Завдання 3. «Особистісні якості»
Розділити аркуш паперу на три колонки. 

В одну записати не менше 10 історичних осо-
бистостей, персонажів книг, фільмів, телепере-
дач. Важливо, щоб вони подобались. У другу 
колонку навпроти кожного імені – 2–3 якості, 
які найбільше приваблюють та захоплюють. 
У третій колонці записати якості у порядку 
їх повторюваності, від найбільшої кількості 
до найменшої. Наприклад, мужність – 2 рази, 
почуття гумору – 5 разів, сміливість – 1 раз, 
то потрібно записати якості в такому порядку: 
почуття гумору, мужність, сміливість.

Запропонувати майбутнім учителям перечи-
тати список якостей із третьої колонки – вони 
і є проєкцією їхніх якостей. Майбутні учителі 
не вибирали б якості, що не звучали би в унісон 
із власною душею, вони віддзеркалюються. 

Аналіз лексикографічних джерел і сучас-
ного стану навчально-методичної бази ЗВО 
засвідчив необхідність створення видання, 
у якому зібрана основна термінологічна база, 
що стосується медіаосвіти. Однією з вимог 
до майбутнього вчителя початкової школи 
є оволодіння глосарієм предметних  галузей 
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та професійно -педагогічною терміноло-
гією, що спонукало до розроблення «Слов-
ника-довідника з медіаосвітньої діяльності» 
(Плугіна, Бірюк, 2018) та інших методичних 
матеріалів, необхідних для проведення форму-
вального етапу експерименту. «Словник-довід-
ник з медіа-освітньої діяльності» розрахований 
на використання викладачами, студентами, 
аспірантами, вчителями, а також усіма, хто 
цікавиться проблематикою медіаосвіти, новіт-
ніх медіа та комунікаційних технологій.

Пропонована методика формування меді-
аграмотності майбутніх учителів початкової 
школи сприяла формуванню як окремих ком-
понентів досліджуваної якості, так і медіагра-
мотності загалом. Використання в освітньому 
процесі професійної підготовки майбутніх учи-
телів початкової школи медіаосвітніх засобів 
дає змогу дійти висновку, що вони є унікаль-
ним засобом не лише формування критичного 
мислення, а й розвитку комунікативних, креа-
тивних здібностей студентів, засобом стимулю-
вання самопідготовки та освітньої діяльності 
і формування медіаграмотності майбутніх учи-
телів початкової школи.

Висновки і перспективи подальших 
досліджень. Таким чином, застосування 
медіатехнологій у підготовці майбутніх учи-
телів початкової школи для формування 
медіаграмотності в учнів надає можливість 
урізноманітнювати форми подання інформа-
ції; використовувати комп’ютерні програми, 
що включають різноманітний набір вправ, 
передбачених методикою майбутніх учителів 
початкової школи. Формування медіаграмот-
ності відбувалося поетапно: мотиваційно-
пізнавальний, теоретико-компетентнісний, 
розвивально-діяльнісний, рефлексивно-твор-
чий, зазначені етапи дають можливість акти-
візувати навчальну діяльність здобувачів 
освіти, посилювати їх самостійну роботу; 
розвивати комунікативні уміння та критичне  
мислення учнів.

Перспективами подальших розвідок є опра-
цювання питань пошуку способів застосування 
медіаосвітніх технологій у освітньому процесі 
закладів вищої освіти, зокрема розроблення 
та впровадження нових теорій, концепцій 
та принципів щодо можливостей застосування 
їх у педагогічній діяльності.

ЛІТЕРАТУРА:
1. Masterman L. A Rational for Media Education. In: Kubey, R. (Ed.) Media Literacy in the Information Age. New 

Brunswick (U.S.A.) and London (UK): Transaction Publishers, 1997. P. 15–68.
2. Бабакіна О.О. Теоретичні засади підготовки майбутнього вчителя початкової школи до інноваційної діяль-

ності через застосування принципу диференціації. Збірник наукових праць Бердянського державного педагогіч-
ного університету (Педагогічні науки). № 2. Бердянськ : БДПУ, 2009. С. 42–46.

3. Бірюк Л.Я. Комунікативна компетентність майбутнього вчителя початкових класів: теорія і технології (на 
матеріалі методики викладання російської мови): монографія. К.; Глухів, 2009. 317 с.

4. Волошенюк О.В., Мокрогуз О.П. Батьки, діти та медіа: путівник із батьківського посередництва. Київ : 
ЦВП, АУП, 2017. 79 с.

5. Добросклонская Т.Г. Медиатекст: теория и методы изучения. Вестник Московского университета. Серия 10. 
Журналистика. Москва : 2005. С. 28–34.

6. Иванова Л.А. Медиаобразование: взгляд в будуще. Magister Dixit» – научно-педагогический журнал Вос-
точной Сибири. Иркутск. 2011. № 2. С. 1–15.

7. Кондратюк В.Д. Використання медіаосвітніх технологій у професійній підготовці майбутнього вчителя. 
Проблеми та перспективи формування національної гуманітарно-технічної еліти: зб. наук. пр. VI Кримські педа-
гогічні читання: «Нові педагогічні технології в освіті та формування гуманітарно-технічної еліти»: матер. Між-
нар. наук.-практ. конф., 21–24 травня 2013 р. / ред. Л.Л. Товажнянський, О.Г. Романовський. Харків : НТУ ХПІ, 
2013. Вип. 34–35 (38–39). С. 173–179.

8. Плугіна А.П. Методика формування медіакомпетентності майбутніх учителів початкової школи. Traektoriâ 
Nauki= Path of Science, 2020. Vol. 6. № 9. С. 3034–3045.

9. Плугіна А.П. Теоретико-методичні засади підготовки майбутніх учителів початкової школи до формування 
в учнів медіа-освітніх умінь: навчальна програма курсу за вибором для студентів спеціальності 013 Початкова 
освіта. Глухів : Глухівський НПУ ім. О. Довженка, 2019. 67 с.

10. Плугіна А.П., Бірюк Л.Я. Словник-довідник з медіа-освітньої діяльності: навчальний посібник. Суми : 
Вінніченко М. Д., 2018. 152 с.



72 73

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 6, 2021

REFERENCES:
1. Masterman L. (1997) A Rational for Media Education. Media Literacy in the Information Age. New Brunswick 

(U.S.A.) and London (UK): Transaction Publishers. P. 15–68 (in English).
2. Babakina O.O. (2009) Teoretychni zasady pidhotovky maibutnoho vchytelia pochatkovoi shkoly do innovatsiinoi 

diialnosti cherez zastosuvannia pryntsypu dyferentsiatsii [Theoretical bases of preparation of the future primary school 
teacher for innovative activity through application of the principle of differentiation]. Berdiansk: BDPU. S. 42–46 (in 
Ukrainian).

3. Biriuk L.Ya. (2009) Komunikatyvna kompetentnist maibutnoho vchytelia pochatkovykh klasiv: teoriia i tekhnolohii 
(na materiali metodyky vykladannia rosiiskoi movy) [Communicative competence of the future primary school teacher: 
theory and technology (based on the methodology of teaching the Russian language)]. K.; Hlukhiv. 317 s. (in Ukrainian).

4. Volosheniuk O.V., Mokrohuz O.P. (2017) Batky, dity ta media: putivnyk iz batkivskoho poserednytstva [Parents, 
children and the media: a guide to parenting]. Kyiv : TsVP, AUP. 79 s. (in Ukrainian).

5. Dobrosklonskaia T.H. (2005) Medyatekst: teoryia y metodы yzuchenyia [Media text: theory and methods of study]. 
Moskva. S. 28-34 (in Russian).

6. Yvanova L.A. (2011) Medyaobrazovanye: vzghliad v budushche. [Media education: a look into the future]. 
Yrkutsk. № 2. S. 1–15 (in Russian).

7. Kondratiuk V.D. (2013) Vykorystannia mediaosvitnikh tekhnolohii u profesiinii pidhotovtsi maibutnoho vchytelia. 
[The use of media educational technologies in the training of future teachers]. Kharkiv: NTU "KhPI". S. 173–179 (in 
Ukrainian).

8. Pluhina A.P. (2020) Metodyka formuvannia mediakompetentnosti maibutnikh uchyteliv pochatkovoi 
shkoly [Methods of forming media competence of future primary school teachers]. Traektoriâ Nauki= Path of 
Science. S. 3034-3045 (in Ukrainian).

9. Pluhina A.P. (2019) Teoretyko-metodychni zasady pidhotovky maibutnikh uchyteliv pochatkovoi shkoly do 
formuvannia v uchniv media-osvitnikh umin: navchalna prohrama kursu za vyborom dlia studentiv spetsialnosti 
013 Pochatkova osvita [Theoretical and methodological principles of training future primary school teachers to form 
students' media educational skills: the curriculum of the elective course for students majoring in 013 Primary Education]. 
Hlukhiv: Hlukhivskyi NPU im. O. Dovzhenka. 67 s. (in Ukrainian).

10. Pluhina A.P., Biriuk L.Ya. (2018) Slovnyk-dovidnyk z media-osvitnoi diialnosti [Dictionary of media-educational 
activities]. Sumy: Vinnichenko M. D. 152 s. (in Ukrainian).



72 73

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 6, 2021

УДК 373.3
DOI https://doi.org/10.32782/apv/2021.6.12

Тетяна ПОТАПЧУК 
доктор педагогічних наук, професор, професор кафедри теорії та методики дошкільної 
і спеціальної освіти, ДВНЗ «Прикарпатський національний університет імені Василя Стефаника», 
вул. Шевченка, 57, м. Івано-Франківськ, Україна, 76000
ORCID: 0000-0003-1680-6976

Олена БІДА 
доктор педагогічних наук, професор, завідувач кафедри педагогіки і психології, Закарпатський угорський 
інститут імені Ференца Ракоці ІІ, пл. Кошута, 6, м. Берегове, Закарпатська область, Україна, 90201
ORCID: 0000-0002-0448-0852 

Любов ГУНДЕР
доцент, заслужена артистка України, доцент кафедри музики Інcтитуту музики і художнього 
мистецтва філософського факультету Пряшівського університету в Пряшеві, м. Пряшів, Словацька 
Республіка
ORCID: 0000-0002-2229-2724 

Бібліографічний опис статті: Потапчук, Т., Біда, О., Гундер, Л. (2021). Аналіз сучасного 
досвіду застосування нетрадиційних підходів до процесу співацького розвитку молодших школя-
рів. Acta Paedagogiсa Volynienses, 6, 73–81, doi: https://doi.org/10.32782/apv/2021.6.12

АНАЛІЗ СУЧАСНОГО ДОСВІДУ ЗАСТОСУВАННЯ НЕТРАДИЦІЙНИХ ПІДХОДІВ 
ДО ПРОЦЕСУ СПІВАЦЬКОГО РОЗВИТКУ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

У статті наведено аналіз сучасного досвіду застосування нетрадиційних підходів до процесу співацького роз-
витку молодших школярів.

Як відомо, творчість стимулює інтерес, який вище розглядався нами як провідна рушійна сила навчального 
процесу. Проблемі творчості учнів у різноманітних видах музичної діяльності, зокрема у співацькій, присвячене 
дослідження.

Головним під час розучування будь-якого твору, на думку дослідниці, є, звичайно, його зміст, характер, емо-
ційний настрій. Діти долають будь-які складнощі тільки в тому разі, якщо вони глибоко проникли в художній 
образ твору. Ніколи не потрібно жаліти часу на пояснення змісту. Потрібно ще раз читати текст, вдумуватися 
в нього. Інколи треба і вірші прочитати, і казку розказати, показати репродукції картин, детально розповісти 
про епоху створення твору, про автора. Багато часу приділяється на заняттях Л. Щетініної бесідам про мис-
тецтво, про людські долі та характери, моральні проблеми.

Важливе в роботі автора над репертуаром те, що всі веселі, життєрадісні пісні діти не просто співа-
ють, а проживають їх, доповнюючи спів різноманітними рухами танцювального характеру відповідно до образу. 
Адже доведено, що музикальність розвивається через пластику. Звичайно, важко досягти синхронності колек-
тивних рухів, але краси руху, відтворення в ньому внутрішніх почуттів дітей вчитель обов’язково домагається. 
Це ж стосується і творів спокійного характеру. Учні пропонують найбільш адекватні рухи тулубом, головою, 
руками, імпровізують на образно-емоційну тему хорового твору, що вивчається.

Ключові слова: нетрадиційні підходи, процес співацького розвитку, молодші школярі.
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ANALYSIS OF CURRENT EXPERIENCE OF APPLICATION OF NON-TRADITIONAL 
APPROACHES TO THE PROCESS OF SINGING DEVELOPMENT OF JUNIOR 

SCHOOLCHILDREN

The article presents an analysis of modern experience in the application of non-traditional approaches to the process 
of singing development of primary school children As you know, creativity stimulates interest, which we considered 
above as the leading driving force of the educational process. Research is devoted to the problem of students' creativity 
in various types of musical activity, in particular in singing. According to the researcher, the main thing when learning 
any work is, of course, its content, character, emotional mood. Children overcome any difficulties only if they have 
penetrated deeply into the artistic image of the work. You should never waste time explaining the content, but read the text 
again, think about it. Sometimes it is necessary to read poems and tell a fairy tale, show reproductions of paintings, 
tell in detail about the era of creation of the work, about the author. A lot of time is spent on L. Shchetinina's classes 
talking about art, human destinies and characters, moral problems. Important in the author's work on the repertoire is 
that all the fun, cheerful songs children not just sing, but live them, complementing the singing with various movements 
of a dance nature in accordance with the image. After all, it has been proven that musicality develops through plastic. Of 
course, it is difficult to achieve the synchronicity of collective movements, but the beauty of movement, the reproduction 
of the inner feelings of children in it, the teacher is sure to achieve. The same applies to works of a calm nature. 
Students offer the most adequate movements of the torso, head, arms, improvise on the figurative-emotional theme 
of the choral work being studied. 

Key words: non-traditional approaches, process of singing development, junior schoolchildren.

Вступ / Introduction. Постановка про-
блеми. Сьогодення засвідчує притаманність 
сучасним дітям таких особливостей, як висока 
загальна ерудованість, мультимедійна обі-
знаність. Це веде до втрати вчителем статусу 
«джерела знань», потребує від нього постій-
ного пошуку та творчості, оскільки саме нети-
повість і оригінальність здатна зробити його 
цікавим, актуальним для учнів. Педагогічна 
творчість стосується насамперед використання 
нестандартних форм роботи на уроці, зокрема 
на уроці музичного мистецтва. 

Особливо це стосується початкової школи, 
адже діяльність молодшого школяра, за свідчен-
ням психології, демонструє творчу спрямова-
ність. Діти цього віку досить часто знаходяться 
у ситуаціях рішення нетрадиційних завдань за 
допомогою нестандартних методів. Саме тому 

нетрадиційність повинна поширитися на всі 
форми роботи уроку музичного мистецтва, осо-
бливо на таку, як вокально-хорова робота, що 
здійснюється переважно за відпрацьованими 
алгоритмами і має технічну мету: засвоїти 
музично-поетичний текст пісні. Актуальність 
проблеми полягає в необхідності пошуку нових 
засобів, форм і методів музичного виховання 
молодших школярів, які би сприяли активізації 
та підвищенню ефективності вокально-хорової 
роботи на уроках музичного мистецтва.

Аналіз основних наукових досліджень. 
Проблема вокально-хорового виховання молоді 
має глибоке історичне коріння. Достатньо звер-
нутися до методичних напрацювань видат-
них вітчизняних хормейстерів ХVII – початку 
ХХ ст.: Д. Бортнянського, М. Вербицького, 
М. Дилецького, Ф. Колесси, М. Леонтовича, 
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М. Лисенка, С. Людкевича, К. Стеценка тощо. 
Фундаментальні основи вітчизняної хоро-
вої педагогіки ХХ ст. збагатили А. Авдієв-
ський, М. Гобдич, О. Кошиць, К. Пігров тощо. 
Урок музичного мистецтва тривалий час мав 
«обличчя» уроку співу, тому значного розвитку 
у вітчизняній музичній педагогіці набула галузь 
методики співацького виховання школярів. 
Окремі її аспекти відображено в дослідженнях 
Л. Гавриленко, Н. Гребенюк, О. Комісарової, 
О. Маруфенко, О. Раввінова, О. Ростовського, 
О. Стахевича, Л. Хлєбнікової та інших. Поряд 
із традиційними, «класичними» підходами, 
значний науковий інтерес сьогодні викликають 
нетрадиційні підходи до організації шкільної 
вокально-хорової роботи (О. Гумінська, Т. Бес-
шапошникова, В. Ємельянов, В. Кващук, Т. Кіба-
лова, Д. Огородніков, І. Опанасець, Л. Чуриліна, 
С. Школьнік, А.В. Щиголеєва та інші). Яскра-
вим прикладом використання нестандартних 
форм у процесі розвитку співацьких навичок 
молодших школярів є діяльність творчої групи 
вчителів музичного мистецтва загальноосвіт-
ніх шкіл Рівного під керівництвом кандидата 
педагогічних наук О.О. Гумінської. Водночас 
методичне оновлення зазначеної форми роботи 
в шкільній освіті сьогодні, на жаль, часто зали-
шається лише теорією. Слабко дослідженою 
залишається проблема осмислення та розро-
блення критеріїв співацьких навичок молод-
ших школярів. 

Таким чином, недостатня розробленість 
окремих аспектів означеної проблеми в педа-
гогічній та психологічній науці, її актуальність 
і практичні потреби сучасного етапу розвитку 
вітчизняної освіти зумовили вибір нами теми 
статті «Аналіз сучасного досвіду застосування 
нетрадиційних підходів до процесу співацького 
розвитку молодших школярів».

Мета та завдання / Aim and tasks. Мета 
статті – теоретично обґрунтувати процес спі-
вацького розвитку молодших школярів на уро-
ках музичного мистецтва нестандартного типу.

Методологія дослідження / Research 
methodology. Відповідно до мети визначено 
таке завдання дослідження: обґрунтувати тео-
ретичні засади нетрадиційних підходів спі-
вацького розвитку молодших школярів на уро-
ках музичного мистецтва.

Протягом кількох століть була створена 
міцна класична основа з методики вокально-

хорового розвитку вихованців шкільного віку 
(Д. Бортнянський, В. Верховинець, М. Дилець-
кий, М. Леонтович, М. Лисенко, К. Стеценко 
та ін.). Останні десятиріччя принесли досить 
цікаві практичні знахідки в цій галузі (Л. Вере-
нікіна, Л. Гавриленко, В. Кващук, О. Мару-
фенко, О. Ростовський, В. Черкасов, Т. Шев-
кун). Деякі з оригінальних методичних підходів 
до цілісного музичного розвитку молодших 
школярів ми хочемо коротко проаналізувати.

Оригінальними педагогічними знахідками 
вокально-хорового виховання (О. Жорнова, 
О. Літвінова, Е. Печерська, Г. Шихова, Л. Щеті-
ніна) цієї групи школярів стали такі форми 
вокальної роботи, як «вокальна зарядка», 
«вокальна хвилинка», спеціалізовані вокальні 
вправи (для розвитку м’язів дихального апа-
рату; вправи, що вливають на вироблення фона-
ційного дихання; беззвучні тренування арти-
куляційного апарату; вправи на розслаблення 
голосу), сольмізація та сольфеджування певних 
музичних вправ, творчі імпровізації, інсце-
нізація, театралізація, пантоміма, драматиза-
ція пісні; застосовують наочні, ігрові методи, 
методи педагогічного показу, розповіді, бесіди, 
аналізу змісту й характеру твору, асоціацій. 

Сучасні педагоги і методисти (Л. Алексєєва, 
В. Дьяченко, Г. Селевко, І. Таргоній, І. Тищенко, 
Л. Ціос) втілили нестандартні підходи до уро-
ків музичного мистецтва у вигляді різноманіт-
них видів нетрадиційних уроків (урок-прогноз, 
урок-портрет, урок-інтерв’ю; уроки у формі 
змагань та ігор – урок-конкурс, урок-турнір 
тощо; уроки з використанням фантазії – урок-
казка, урок-сюрприз); застосування педагогіч-
них прийомів – асоціації, невербального емо-
ційного відгуку, «пластичного інтонування»; 
методів і технологій – порівняння, метод 
образно-ігрового входження в музику, інтерак-
тивних, ігрових, мультимедійних технологій.

«Кожній дитині від народження дані зді-
бності до певного виду діяльності, котрі най-
яскравіше можуть розкритися лише під час 
творчих вправлянь», – стверджує автор статті 
«Розвиток творчої активності дітей на уроках 
музики» О. Лашина, вчитель музики Кремен-
чуцької ЗОШ № 1. Оскільки властивістю роз-
винених на уроці музичного мистецтва вмінь 
і навичок є перенесення їх на інші види діяль-
ності, педагогу варто особливу увагу приді-
лити дитячій творчості, котра сприяє розвитку 
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й формуванню мислення, уяви, винахідливості, 
розвитку творчих здібностей. Зацікавлення 
дітей до винаходу, власної інтерпретації музич-
ного твору, варіанту інсценізації пісні, підбору 
до неї підголосків й варіантів наспіву, власного 
елементарного супроводу, вправи для розспіву-
вання є найпершим поштовхом до творчості. 

Спрямовувати учнівську творчість на уроці 
музики можливо у різних напрямах: літератур-
ному (створення і підбір віршів про природу, 
музику; написання оповідань про любов укра-
їнського народу до пісні; складання легенд, 
казок із музичними інструментами, музикан-
тами, музикою у головній ролі), образотвор-
чому (створити малюнок на сюжет музичного 
твору; виліпити із глини, пластиліну персо-
нажів музичних казок, п’єс, пісень; створити 
фрагменти декорацій, ескізи костюмів для 
дійових осіб опер, балетів, мюзиклів), теа-
трально-драматична (пластична імпровізація, 
елементи інсценізації пісні, музичного твору), 
музичному – інструментальні імпровізації 
(музикування на звучних предметах, звучними 
жестами та з застосуванням інструментальної 
партитури у процесі розучування – виконання 
пісні, слухання музики й інших видів музич-
ної діяльності), ритмічні імпровізації («луна», 
«питання-відповідь», підбір слів до заданого 
ритмічного малюнку, ритмізація слів, слово-
сполучень, ритмічні загадки, ритмічний канон, 
ритмічна гра, імпровізація на основі ритміч-
ної вправи, створення ритмічного супроводу 
до вивчених пісень, танків, ігор). У вокальній 
творчості автор статті застосовує вокальні імп-
ровізації, де основним завданням є створення 
мелодії на заданий текст (озвучування імен, 
запитання-відповідь), використання техніки 
«вільний спів» (говорити співаючи). Підсу-
мовуючи, О. Лашина зазначає: «Розмовляючи 
з дітьми про музику, ми жодної миті не повинні 
забувати про своє основне завдання – заціка-
вити музикою, емоційно захопити, «заразити» 
їх своєю любов’ю до музики» (Лашина О. М., 
2010, с. 28–29).

Як відомо, творчість стимулює інтерес, який 
вище розглядався нами як провідна рушійна 
сила навчального процесу. Проблемі твор-
чості учнів у різноманітних видах музичної 
діяльності, зокрема у співацькій, присвячене 
дослідження О.С. Калюжної, учителя музич-
ного мистецтва в с. Осьмиговичі Турійського 

району Волинської області. Вона переконана, 
що на уроках музичного мистецтва є багато 
можливостей для творчого розвитку школярів, 
адже музика спонукає до творчої діяльності; 
розвиває творче мислення, активність, логіку, 
наполегливість у досягненні мети, працьови-
тість. Важливим чинником музично-творчої 
діяльності учнів є створення умов для актив-
ної участі у творчому процесі кожної дитини 
незалежно від її індивідуальних можливостей. 
Усі учні мають повною мірою відчути радість 
творення. Викладач працює над проблемою 
вдосконалення творчого розвитку школярів 
шляхом застосування інтерактивних форм 
і методів роботи на уроках музичного мис-
тецтва. Вона постійно переконується: учні 
активно залучаються до творчого процесу 
лише після того, як отримають сильні вра-
ження від чогось. Варто їм почути, довідатися, 
побачити щось нове й цікаве, здивуватися, 
і вони одразу ж захоплюються новою ідеєю, 
бажанням творити, імпровізувати, насліду-
вати, вводити свої новації, зміни, доповнення; 
пишаються тим, що зробили. 

Найелементарніший імпульс до твор-
чості – зацікавлення винаходом власної інтер-
претації музичного твору, підголосків і варі-
антів наспіву, власного варіанта інсценізації 
пісні, власної вправи для розспівування тощо 
(Калюжна О., 2010, с. 9). Наведені О.С. Калюж-
ною та О. Лашиною творчі завдання ми ефек-
тивно використовували на уроках музичного 
мистецтва нетрадиційного типу, на так званих 
уроках творчості.

Дієву комплексну методику музично-спі-
вацького виховання видатного вокально-хоро-
вого педагога та методиста Д. Огороднова, ство-
рену близько півстоліття тому, сьогодні активно 
використовує у Воскресенській ЗОШ Іванів-
ського р-ну Херсонської обл. вчитель О. Мов-
чан. Основна увага в цій методиці приділяється 
роботі над музичним слухом, проте розроблені 
автором методики комплекси вправ діють і на 
формування тембру голосу, зміцнення співаць-
кого дихання, на відчуття ритму, ладу, музичної 
форми. За спостереженнями автора у процесі 
розвитку навички змішаного голосоутворення 
розвиваються ,такі характеристики співацького 
голосу й вокальної мови, як «польотність», 
дзвінкість, сила, об’єм, звучність, виразність 
і чіткість артикуляції, спів «на опорі», чистота 
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інтонування. Весь цей комплекс музичних зді-
бностей формується через активну роботу рук, 
а точніше – через пластику жестів. Як зазна-
чає з цього приводу О. Мовчан, «руки – це наш 
другий артикуляційний апарат, другий «голо-
вний мозок», що передбачає використання їх як 
органу мови». Це підсумовується у твердженні, 
що співацький апарат варто вважати рухо-
мим апаратом зі складною системою м’язів, 
із безліччю чутливих і рухливих нервів, котрі 
взаємопов’язані із зоровою сферою та стають 
керованими, естетичними, цілеспрямованими.

Розвиток метро-ритмічного відчуття здій-
снюється за допомогою художнього тактування, 
тобто рухів, що чітко й емоційно передають 
метричну пульсацію. Вони є більш хореогра-
фічними, ніж звичайні, й підсилюються вираз-
ним промовлянням слів-антонімів на сильну 
і слабку долю такту. Метод наочної алгорит-
мізації активно застосовується для форму-
вання співацьких навичок, де схему-алгоритм 
зображено на дошці у формі вокального етюду 
в певному розмірі й тональності зі вказівками 
на певний порядок вокально-рухових операцій. 
Окрім цього, здійснюється робота над систе-
матизованими вправами з сольфеджіо в реля-
тивному плані – запис диктантів, сольфеджу-
вання по нотах у зручній для виконання дітьми 
тональності з системою жестів, що позначають 
ступені ладу й використанням наочності. Так, 
вокальне виховання й розвиток хорових нави-
чок відбувається паралельно з розвитком ладо-
вого і метро-ритмічного чуття, з наданням співу 
по нотах, розвитком і вдосконаленням рухових 
навичок, а також здатністю емоційно сприй-
мати музику (Мовчан О.О., 2014, с. 37–38).

Одним із сучасних підходів, викликаних 
гострою проблемою відсутності рухової актив-
ності дітей у повсякденному житті, що має 
прямий вплив на їх самопочуття й здоров’я, 
є адаптація елементарної фізичної роз-
минки у оригінальну, комплексну музичну 
форму – музичну фізкультхвилинку, яку дослі-
джували й апробовували у своїй практиці сучасні 
педагоги Харкова Т. Бесшапошникова, С. Школь-
нік (Школьнік С.Я., 2015, с. 12–15). Позбавлення 
молодших школярів активної рухової діяльності 
у процесі навчальної роботи є причиною неу-
важності, поганого самопочуття, млявості, при-
зводить до гіподинамії та зниження імунного 
статусу організму. Саме використання фізкуль-

тхвилинок сприяє активному відпочинку й від-
новленню працездатності. Окрім цього, видат-
ними педагогами доведено, що рухи є запорукою 
всебічного розвитку дитини, а, отже, й музич-
ного. Молодшим же школярам цікаві ті фізкуль-
тхвилинки, що поєднують у собі рухи з віршами 
або пісенним чи музичним супроводом, котрі 
надають виконанню чіткості й ритмічності. 

Слід не забувати, що фізкульхвилинки міс-
тять вправи профілактичної спрямованості, 
тому повинні бути доступними, виконуватися 
без напруження й активізувати великі групи 
м’язів. На тривалість організації такого виду 
вправи мають вплив вікові й індивідуальні 
особливості дітей. Музичний фізкультхвилин-
ний комплекс містить 3–5 вправ, котрі повто-
рюються 3–4 рази протягом дня з різними 
варіантами виконання. Цей комплекс варто 
оновлювати новими вправами кожні 2–3 тижні. 
Особливістю підбору музичних фізкультхви-
линок для молодших школярів є наявність лег-
кого тексту, позитивного, жартівливого змісту; 
легкої для відтворення музики з нескладною 
мелодією й гармонією; ритм цих вправ під-
тримується акомпанементом із відповідним 
характером до тексту. Ідея співочих фізкуль-
тхвилинок, які не лише знімають фізичну 
втому, але й сприяють співацькому розвитку 
дитини, творчо використана нами у нашій 
практичній роботі.

Ідеєю вирішення проблеми опанування 
музичним мистецтвом всіма дітьми, неза-
лежно від їхніх індивідуальних чи вікових осо-
бливостей, через сучасну методику й систему 
загального співочого виховання дітей у школі 
бачить творчий педагог спеціалізованої школи 
№ 117 міста Одеси О. Літвінова. Автор вбачає 
важливу роль вокального виховання не лише 
для емоційно-естетичного розвитку, а й для 
розумового. Слід пригадати, що виховання 
слуху й голосу є емоційною основою мислення, 
а розвиток музично-ладового та метро-рит-
мічного відчуття має безпосередній вплив на 
роботу нервової системи та регулює її процеси. 
Все це можливе через активні та дієві колек-
тивні форми роботу з музичного виховання – 
у хорі, оркестрі, ансамблях, участь у концертах. 
Вбачаючи недостатність однієї години в тиж-
день на співацький розвиток дитини, педагог 
пропонує приділяти увагу позакласним фор-
мам вокальної роботи. Назвемо їх: «вокальна 
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зарядка» (спів вокально-ладових вправ, спів 
пройдених на уроці вправ зі складовою назвою 
нот і  тактуванням, розучування та виконання 
пісень, де всі етапи займають по дві хвилини), 
«вокальна хвилинка» (співоче тренування 
на основі простих і невеликих за діапазо-
ном вправ, що відбувається з кожним класом 
окремо), а особливо заняття в хорі. О. Літвінова 
активно використовує методику музикування 
К. Орфа. Вважає доцільним урізноманітню-
вати процес хорової роботи ігровими методами 
(«Луна», «Живі ноти» тощо), музично-ритміч-
ними рухами та постановками літературно-
музичних вистав на основі пісень, що активізує 
виконавство та зробить його різноманітнішим. 
У процесі навчання співу пропонує розрізняти 
за рівнем складності два види музичної діяль-
ності учнів: музична діяльність, пов’язана зі 
слуханням музики і співом на слух;  музична 
діяльність, де дитина самостійно й активно 
виконує музичне завдання, узгоджуючи його 
виконання з рухом і записом. «Імпровіза-
ція – ключ до серця дитини, адже імпровізувати 
можна в будь-якому виді діяльності дітей» (Літ-
вінова О. К., 2012, с. 161–166).

 Учитель музичного мистецтва Ровеньків-
ської ЗОШ № 6 Луганської обл. Л. Щетиніна 
звернулася до проблеми духовно-морального 
розвитку учнів засобами музичного мисте-
цтва, зокрема вокально-хорового. Вона розу-
міє моральність як поєднання трьох проявів: 
почуття, розуму, волі. Враховуючи великі 
виховні можливості хорового мистецтва у вихо-
ванні моральної сфери особистості, педагог-
музикант повинен серйозно підійти до питання 
репертуару як основного засобу впливу, оволо-
діти вмінням захопити дітей-хористів образ-
ністю музичного твору. Головним під час розу-
чування будь-якого твору, на думку дослідниці, 
є, звичайно, його зміст, характер, емоційний 
настрій. Діти долають будь-які складнощі 
тільки в тому разі, якщо вони глибоко прони-
кли в художній образ твору. Ніколи не потрібно 
жаліти часу на пояснення змісту. Треба ще раз 
читати текст, вдумуватися в нього. Інколи треба 
і вірші прочитати, і казку розказати, показати 
репродукції картин, детально розповісти про 
епоху створення твору, про автора. Багато часу 
приділяється на заняттях Л. Щетініної бесідам 
про мистецтво, про людські долі та характери, 
моральні проблеми.

Важливе в роботі автора над репертуаром те, 
що всі веселі, життєрадісні пісні діти не просто 
співають, а проживають їх, доповнюючи спів 
різноманітними рухами танцювального харак-
теру відповідно до образу. Адже доведено, що 
музикальність розвивається через пластику. 
Звичайно, важко досягти синхронності колек-
тивних рухів, але краси руху, відтворення 
в ньому внутрішніх почуттів дітей вчитель 
обов’язково домагається. Це ж стосується і тво-
рів спокійного характеру. Учні пропонують 
найбільш адекватні рухи тулубом, головою, 
руками, імпровізують на образно-емоційну 
тему хорового твору, що вивчається. Вчитель-
практик стверджує: «Необхідно, щоб діти спі-
вали красиву, виразну музику. Адже вона неза-
мінна в естетичному вихованні учнів, бо саме 
така музика створює музичний імунітет проти 
будь-якої халтури, формує духовно-моральну 
сферу дітей» (Щетиніна Л., 2012, с. 12).

Е. Печерська стверджує, що «складність фор-
мування співацьких навичок у тому, що молод-
шим школярам важко проаналізувати навчальне 
завдання, побачити зв'язок між окремими нави-
чками, що формуються в комплексі, перенести 
досягнені результати з вивченого завдання на 
нове. Ефективним засобом формування співаць-
ких навичок є вокально-хорові вправи – багато-
разово повторені спеціальні організовані вокальні 
дії. Під час розучування вправ слід додержуватися 
принципу єдності художнього й технічного, праг-
нути до емоційно-виразного забарвлення голосу. 
Для стимулювання позитивних емоцій доцільно 
розучувати вправи, що звучать у мажорному ладі» 
(Печерська Е.П., 2001, с. 21–22). Головною умо-
вою результативності вокально-хорової роботи 
є її продуманість, доцільність. Педагогу важливо 
вдаватись до певних словесних пояснень, засто-
совуючи образні вирази, що побудовані на різних 
асоціаціях. Ефективним є метод педагогічного 
показу як зразка для правильного виконання, 
ігровий метод, метод творчої імпровізації учнів 
на заданий текст.

Методист музичного виховання О. Жорнова 
у своїй статі «Сходинки до співацької майстер-
ності» пропонує для розвитку співацьких нави-
чок використовувати цілу систему тренуваль-
них вправ для формування вокальних навичок, 
до якої входять: загальні вправи для розвитку 
м’язів дихального апарату; вправи, що безпо-
середньо впливають на вироблення навички 
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фонаційного дихання; беззвучне тренування 
артикуляційного апарату; вправи на спрямо-
ване розслаблення, де беззвучні вправи спря-
мовані на вироблення чіткої дикції через роз-
виток рухливості та сили мімічної мускулатури 
обличчя, м’язів, шиї, ротової порожнини, губів, 
язика, тобто вокально-артикуляційного апарату. 
Вправи цього розділу не призначені для одно-
часного виконання всіх разом, а лише декіль-
кох із них. Згодом, через кілька занять, вправу 
можна замінити іншою. А вправи для розсла-
блення спрямовані на звільнення від затислості 
голосу (Жорнова О., 2002, с. 4–8).

Цікаву методику виховання підростаючого 
покоління на матеріалі народних традицій, для 
якого найтиповішим дійством є інсценізація 
пісні або втілення її у певній музично-драматич-
ній формі, рекомендує Г. Шихова. «Пісня – це 
дзеркало людини, душа народу. Хочеш зрозуміти 
стан людини – послухай її пісню», – зазначає 
автор у своїй статті. До цієї специфічної форми 
діяльності, яку сміливо можна використовувати 
на уроці в початковій школі, входять драматиза-
ція (драматичне варіювання музичного твору), 
пантоміма (використання пластичних рухів, 
жестів, міміки), інсценізація (сценічне вико-
нання твору з елементами сценографії), театра-
лізація (інтерпретація пісенного тексту або події 
з використанням акторської гри та комплексу 
театральних атрибутів). У процесі вивчення 
пісні, після усвідомлення дітьми її образно-емо-
ційного змісту, можливо сміливо включатися 
у процес її інсценізації з обов’язковим вико-
ристанням наочно-образних засобів (костюми 
чи елементи-символи, відповідні декорації й їх 
атрибути), елементами драматичної дії (відтво-
рення певних характерних рис поведінки, харак-
терної ходи, пластики, міміки персонажів). Інс-
ценізація пісні обов’язково супроводжується 
руховою активністю дітей. Так, у навчальній 
програмі початкових класів певне місце займа-
ють двоголосні пісні-ігри, в яких гармонійно 
поєднуються слово й поезія з театралізованою 
дією. Існують різноманітні способи організа-
ції процесу інсценізації: на початковому етапі 
з участю вчителя у ролі виконавця й коментатора 
образного змісту твору; із залученням старших 
школярів, батьків, вчителів інших навчальних 
дисциплін (Шихова Г.І., 2016, с. 312–318).

Як відомо, у 70-х роках минулого століття 
постала певна проблема втрати інтересу учнів 

до навчальної діяльності, яка була вирішена 
появою нетрадиційного типу уроку та його різ-
новидів, а також певних нестандартних методів, 
підходів до організації навчального процесу 
у школі. Втілення у практику та експеримен-
тування з різновидами уроку нетрадиційного 
типу й видами діяльності під час нього прово-
дили Л. Алексєєва, Н. Волкова, В. Кондратова, 
І. Малафіїк, Л. Орлова, М. Поташник, І. Рома-
нова, Г. Селевко, Г. Соловйова.

З допомогою цих специфічних типів уро-
ків автори різних класифікацій намагаються 
вдосконалити, налагодити й досягнути біль-
ших результатів в організації класно-урочної 
навчальної системи без докорінної зміни ста-
рого способу навчання та застосування істо-
рично нової, зміненої у всіх її відношеннях. 
Досить розширену й цікаву класифікацію уроків 
нетрадиційного типу, підсумовану Г. Селевком, 
наводить у своїй статті відомий педагог-мето-
дист В. Дьяченко. Ця підбірка уроків стосу-
ється не тільки певних видів загальноосвітніх 
дисциплін, а й доречно може бути адаптована 
до вимог навчальної програми уроку музич-
ного мистецтва. Наведемо кілька прикладів 
уроків цього типу, що найбільш широко засто-
совуються та відповідають віковим й індивіду-
альним особливостям учнів молодших класів: 
уроки у формі змагань та ігор (урок-конкурс, 
урок-вікторина, урок-імпровізація, урок-імі-
тація); уроки з використанням фантазії (урок-
казка, урок-сюрприз, урок-подарунок від чарів-
ника); уроки, що імітують культурні заходи 
(заочна екскурсія в минуле, подорож, літера-
турна прогулянка, гостини); уроки у стилі поза-
урочної форми (КВК, «Що? Де? Коли?», ранок, 
спектакль, концерт, вечорниці, ярмарок) тощо 
(Дьяченко В.К., 2001, с. 73–76).

В умовах такого викладання музичного мис-
тецтва у школі, коли переважає орієнтація на 
швидкий успіх, поверхове ставлення до твор-
чих, духовних досягнень в цій галузі, серйозно 
постає проблема підбору дидактичних методів 
та прийомів викладання. Цікаві нетрадиційні 
підходи до викладання мистецтва у школі опи-
сані у статі Л. Алексєєвої «Викладання мисте-
цтва в школі: нетрадиційні форми й методи», не 
претендують на винятковість і обов’язковість 
застосування на всіх рівнях системи загальної 
освіти. Вони скоріше закликають до особливої, 
підвищеної уваги до формування духовного 
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світу людини, що росте, з надією в найближчому 
майбутньому все ж констатувати як результат – 
«життя в мистецтві» більшості сучасного моло-
дого покоління. Серед них варто назвати такі, 
як урок-портрет, що показує учням етапи фор-
мування унікальної особистості, визнає найваж-
ливіші якості, що цьому сприяють, спрямовує 
до досконалості, естетичних ідеалів, працьови-
тості; урок-інтерв’ю або діалог з майстром мис-
тецтва – зустріч із видатною людиною мистецтва 
(музикантом, художником, актором, танцюрис-
том тощо), популярною у певному регіоні, місті, 
оскільки саме особливою якістю цих людей 
є художня захопленість і здатність надихати, 
просвітлювати; урок-прогноз (арт-прогноз) – на 
таких уроках відбувається обговорення майбут-
нього розвитку мистецтва. 

Автор пропонує досить специфічні, «пред-
метні» методи і прийоми, спрямовані на роз-
виток у дітей вміння внести елементи новизни, 
унікальності й оригінальності, серед яких 
доцільними для використання в молодшій школі 
є прийом асоціацій (на основі застосування 
літературних фрагментів або творів живопису, 
відеозаписів балетів тощо), котрий допомагає 
учням заглибитися у суть розуміння природи 
самого художнього образу, його появи, втілення 
в конкретному виді мистецтва з допомогою спе-
цифічних виражальних засобів; прийом «невер-
бального емоційного відгуку» – вираження 
враження від твору певного виду мистецтва за 
допомогою виразових засобів будь-яких інших 
видів мистецтв задля поглиблення й коригу-
вання процесу сприймання, більш осмисленого 
розуміння особливостей змісту конкретного 
твору. Отже, їх використання сприяє розвитку 
прагнення до самоосвіти, учить змістовному 
спілкуванню з однолітками, а в підсумку – 
робить художньо-педагогічний процес захо-
пливим (Алексєєва Л., 2012, с. 16–18).

Прикладом сучасного оригінального підходу 
до розвитку музичних здібностей молодших шко-
лярів є й методика талановитого рівненського вчи-
теля початкових класів ЗОШ I–III ст. № 28 Л. Ціос. 
У ній педагог підіймає питання про моделювання 
ефективного уроку зі впровадженням новітніх тех-
нологій та використанням інтерактивних методів 
навчання задля розвитку універсальних якостей 
творчої особистості. Використання нетрадицій-
них форм здійснюється для допомоги у розкритті 
потенціалу учня. У структурі проведенні уроку 

відправною та найважливішою точкою його успіху 
є організаційний момент, що повинен створити 
атмосферу доброзичливості, довіри, забезпечити 
психологічне налаштування учнів на роботу. Поряд 
із традиційними типами уроків активно використо-
вує й нетрадиційні їх види – урок-подорож, урок-
концерт, урок-круглий стіл, урок-оркестр тощо. 
Так, у процесі уроку використовуються ще й ігрові 
методи роботи та елемент театралізації, різнома-
нітні форми роботи учнів (індивідуальна робота, 
робота в парах, робота в групах та колективна 
робота), новітні педагогічні технології і прийоми 
(«Мікрофон», «Мозковий штурм», «Даю шанс», 
«Шість капелюшків»), продовжуючи їх застосу-
вання і в позакласній роботі (Ціос Л.Л., 2015, с. 16).

Розвиток самостійності, творчої ініціа-
тиви, потреби в самовдосконаленні, вияв-
лення моральної позиції й відповідальність за 
процес навчання дитиною потребує введення 
у навчальний процес інноваційних технологій. 
Таку думку активно підтримує вчитель Кри-
ворізької ЗОШ № 92 І.В. Тищенко. Задля при-
родного й доступного введення учнів у світ 
музичного сприйняття цей вчитель використо-
вує методи і прийоми інтерактивного навчання, 
серед яких: метод образно-ігрового входження 
в музику (містить певні образно-ігрові ситуації, 
котрі потребують перевтілень, посилення фан-
тазії, уяви) – інсценування, ігри-драматизації, 
імпровізації тощо, як каже доступніше автор, 
«навчаються «зіграти пісню», «уявити звук», 
«намалювати музику»; метод порівняння; задля 
натхненного включення дітей в образний зміст 
музичного твору використовує прийом «плас-
тичного інтонування», що є природною й віль-
ною формою вираження емоцій; інтенсивне 
збагачення зорових, слухових та особливо 
мовленнєво-слухових уявлень використанням 
пісні-інсценізації, півсні-драматизації. «Під-
штовхуючи їх на відкриття все нових і нових 
граней образу, я нібито пропоную якусь свою 
програму дитячим переживанням, викликаю 
до життя музичні інтонації, спроможні пере-
дати ці переживання», – стверджує І. Тищенко 
(Тищенко І. В. , 2010, с. 20–21).

Висновки та перспективи подальших дослі-
джень / conclusions and prospects for further 
research. Таким чином, проаналізувавши нау-
кові праці й дослідження відомих педагогів 
та методистів в галузі методики музичного 
виховання, узагальнивши сучасний музично-
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педагогічний досвід із певних аспектів теми 
нашого дослідження, можемо стверджу-
вати: до оригінальних методичних підходів 
для музичного розвитку молодших школярів 
(Т. Бесшапошникова, О. Калюжна, О. Лашина, 
О. Мовчан, С. Школьнік) належать імпровіза-
ції (вокальні, інструментальні, пластичні, рит-
мічні), творчі завдання – літературні (створення 
віршів про музику, оповідань, легенд), образот-
ворчі (виліплення в глини, пластиліну героїв 

музичних казок; створення фрагментів декора-
цій до опери, балету), театрально-драматичні 
(елементи інсценізації пісні, музичного твору), 
інструментальні (музикування на елементар-
них музичних інструментах, з допомогою звуч-
них жестів); застосування методу наочної алго-
ритмізації для розвитку співацьких навичок, 
релятивної системи сольмізації, комплексної 
музичної форми у вигляді музичної фізкуль-
тхвилинки.
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ОСОБЛИВОСТІ ФОРМУВАННЯ ПРОФЕСІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ  
МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ НУШ У ПРОЦЕСІ ПЕДАГОГІЧНОЇ ПРАКТИКИ 

Актуальність окресленої проблеми полягає у потребі переосмислення змісту та організації педагогічної 
практики для формування професійної компетентності майбутніх учителів в умовах реалізації реформи Нової 
української школи. Для формування фахових компетентностей вчителя потрібен діяльнісний підхід в організації 
педагогічної освіти. Метою дослідження став аналіз наукових джерел із проблеми формування професійної педа-
гогічної компетентності, визначення ключових компетентностей вчителя Нової української школи та окреслен-
ня шляхів удосконалення педагогічної практики. Виокремлено основні компоненти професійної компетентності 
майбутніх учителів на основі нового Професійного стандарту вчителя (2020). Концепція розвитку педагогічної 
освіти (2018) передбачає проведення комплексної реформи системи педагогічної освіти, включаючи структуру, 
зміст, методики і технології навчання, а також організацію практичної підготовки майбутніх учителів. Визна-
чено, що не менш ніж половина обсягу практичної підготовки має відводитися виробничій практиці із самостій-
ним виконанням професійних завдань. Підкреслено, що рівень педагогічної свободи вчителя у школі (вільний вибір 
освітніх програм, підручників) ускладнює уніфікацію методичної підготовки студентів без тісної взаємодії із 
закладами освіти. Запропоновано перед початком практики організацію спецкурсу з моделювання освітнього 
процесу в умовах Нової української школи. Визначено доцільність упровадження в освітню практику педаго-
гічної інтернатури як системи заходів, що забезпечують удосконалення професійної компетентності вчителя. 
У висновках зазначено, що професійна компетентність учителя – поняття динамічне, його зміст і структура 
можуть змінюватися відповідно із процесами, що відбуваються в освіті та суспільстві, а педагогічна практика 
відіграє ключову роль у формування професійної компетентності та створює передумови для подальшого усві-
домленого та вмотивованого професійного розвитку. 

Ключові слова: компетентність, професійна компетентність учителя, реформа Нової української школи 
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FEATURES OF FORMATION OF PROFESSIONAL COMPETENCE  
OF FUTURE NUSH TEACHERS IN THE PROCESS OF PEDAGOGICAL PRACTICE

The urgency of the outlined problem lies in the need to rethink the content and organization of pedagogical practice 
for the formation of professional competence of future teachers in the implementation of the reform of the New Ukrainian 
School. For the formation of professional competencies of teachers requires an activity approach in the organization 
of pedagogical education. The aim of the study was to analyze scientific sources on the formation of professional pedagogical 
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competence, identify key competencies of teachers of the New Ukrainian School and outline ways to improve pedagogical 
practice. The main components of professional competence of future teachers on the basis of the new Professional 
Standard of Teachers (2020) are highlighted. The concept of development of pedagogical education (2018) provides for 
a comprehensive reform of the system of pedagogical education, including the structure, content, methods and technologies 
of teaching, as well as the organization of practical training of future teachers. It is determined that not less than half 
of the amount of practical training should be devoted to industrial practice with independent performance of professional 
tasks. It is emphasized that the level of pedagogical freedom of teachers in school (free choice of educational programs, 
textbooks) complicates the unification of methodological training of students without close cooperation with educational 
institutions. Before the beginning of practice it is offered to organize a special course on modeling of educational process 
in the conditions of the New Ukrainian School. The expediency of introduction of pedagogical internship in educational 
practice as a system of measures to improve the professional competence of teachers is determined. The conclusions state 
that the professional competence of a teacher is a dynamic concept, its content and structure can change in accordance 
with the processes taking place in education and society, and pedagogical practice plays a key role in forming professional 
competence and creates preconditions for further conscious and motivated professional development.

Key words: competence, professional competence of a teacher, reform of the New Ukrainian School (NUSh), 
pedagogical practice, pedagogical internship.

Актуальність проблеми. Інтеграція Укра-
їни у світовий освітянський простір, модерні-
зація освітньої галузі і впровадження реформи 
Нової української школи (НУШ) ставлять нові 
вимоги до концепції педагогічної освіти і про-
фесійної підготовки вчителів. 

Трансформація соціальної та професійної 
місії вчителя НУШ акцентує на необхідності 
підготовки фахівців, що виконують в освіт-
ньому процесі ролі наставника, коуча, фаси-
літатора, мають академічну свободу, володі-
ють навичками випереджального проєктного 
менеджменту (планування й організація 
навчання, розроблення навчально-методичного 
забезпечення, оцінювання тощо), самостійно 
і творчо здобувають інформацію, організову-
ють дитиноцентрований процес, трансформу-
ють методи та технології навчання залежно від 
запитів і потреб замовників освітніх послуг, 
формують бачення на сучасний світ і місце 
в ньому (Залізко, 2016).

Однією з важливих складових частин у про-
цесі підготовки вчителів є педагогічна прак-
тика, яка має професійну спрямованість. Сту-
дент стає суб’єктом нової для нього діяльності, 
розпочинає практичне освоєння функціональ-
ного змісту професійно-педагогічної діяль-
ності. Професійна педагогічна компетентність 
передбачає наявність внутрішньої мотивації 
та усвідомленого самовизначення. Ми вважа-
ємо, що педагогічна практика як залучення 
до педагогічної діяльності має визначальний 
вплив на формування та подальший розвиток 
професійної компетентності.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Проблему формування професійної компе-
тентності педагога, її сутність та структурні 

складники досліджували: А. Богуш, В. Боднар, 
Л. Ващенко, Т. Добудько, І. Зязюн, А. Мар-
кова, Л. Мітіна, В. Сластьонін та інші. Різні 
аспекти професійної компетентності вчителя 
визначені в наукових працях Ш. Амонашвілі, 
М. Коломієць, В. Пилипівського, В. Синенко 
та інших. Автори досліджують продуктивну 
компетентність учителя як здатність виробляти 
власний продукт, приймати рішення та нести 
відповідальність за них, виявляти готовність 
та потребу у творчості. Предметну компетент-
ність вчителя як знання, вміння та навички із 
конкретного предмета описували В. Введен-
ський, С. Висоцька, Т. Добудько та інші. 

Концептуальною основою професійної під-
готовки педагогів, формування їхньої професій-
ної компетентності стали роботи Ю. Варданян, 
Е. Зеєр, І. Зязюна, І. Колесникової, Н. Кузьмі-
ної, А. Маркова, Л. Мітіної, Е. Рогова, Є. Сахар-
чук, В. Сєрикова, В. Синенко, А. Щербакова, 
І. Зимньої, О. Пометун, О. Овчарук, В. Хут-
махер, А. Хуторського, О. Садохіна, Н. Бібік, 
О. Павленко, Ю. Шапран, О. Слюсаренко 
та інших. Низка науковців визнають компетент-
ність кінцевим результатом навчального про-
цесу (Н. Кузьміна, Л. Петровська, Є. Клiмова 
та інші).

Змістовну характеристику формування ком-
петентності вчителів знаходимо у працях сучас-
ників: Л. Безгласної, І. Титаренко, В. Деми-
денко, В. Перепилиці та інших. За останні 
десятиріччя питання практичної професійно-
педагогічної підготовки вчителя розроблялися 
А. Алексюком, А. Бойко, І. Зязюном, В. Майбо-
родою та іншими.

Питання впливу практики на формування 
особистості педагога знайшли відображення 



84 85

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 6, 2021

у працях Ф. Гоноболіна, О. Щербакова, Е. Гри-
шина, Н. Кузьміної, В. Сластьоніна, Л. Спі-
ріна та інших. Проблеми організації та про-
ведення педагогічної практики розглядаються 
у дослідженнях І. Гриньової, Г. Коджаспірової, 
В. Лозавої, В. Євдокимова, Т. Троцко, В. Чепі-
кова та інших. Педагогічна практика також 
розглядається як етап перевірки певного рівня 
готовності студента до педагогічної діяльності.

Мета дослідження – здійснити аналіз нау-
кових джерел із проблеми формування профе-
сійної педагогічної компетентності; визначити 
ключові компетентності вчителя НУШ; обґрун-
тувати вплив педагогічної практики на форму-
вання професійної компетентності майбутнього 
педагога та визначити шляхи удосконалення 
педагогічної практики для якісної та ефектив-
ної практичної підготовки майбутніх учителів. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Вперше дефініцію понять «компетенція» і «ком-
петентність» запропонував Дж. Равен у своїй 
праці «Компетентність у сучасному світі» (1984). 
Поняття «компетентність» стосується людини. 
Воно передбачає аспекти поведінки, що стоять 
за компетентним виконанням роботи. Поняття 
«компетенція» стосується роботи, сфери профе-
сійної діяльності, в якій людина є компетентною. 
Ознакою компетентності є також внутрішньо 
мотивовані характеристики, пов’язані із систе-
мою особистих цінностей (Raven, 2002). 

М. Коломієць (1996) розглядає компетент-
ність учителя як сукупність знань, умінь, нави-
чок, які потрібні для успішного виконання його 
функцій навчання, виховання, розвитку особис-
тості дитини.

В. Адольф визначає інформаційну компе-
тентність учителя як вміння добувати, опрацьо-
вувати й використовувати різні види інформації 
з різноманітних джерел та володіння інформа-
ційними технологіями (Адольф, 1998).

За визначенням С. Рудишин, компетенція – 
це процедурне вміння (як робити?), а не знання 
(що робити?). Ядром компетенції є сукупність 
способів діяльності. Компетентність, на думку 
дослідника, – це сукупність компетенцій; наяв-
ність знань і досвіду, потрібних для ефектив-
ної діяльності в конкретній предметній галузі; 
особиста здатність фахівця виконувати певний 
клас професійних завдань (Рудишин, 2013:71). 

Професійна компетентність учителя – це 
сукупність його особистісних якостей, загаль-

ної культури та кваліфікаційних знань, умінь, 
методичної майстерності, гармонійна інтегра-
ція яких у педагогічній діяльності дає опти-
мальний результат (Берека, Галас, 2018:15).

Отже, професійна підготовка фахівця – це про-
цес оволодіння потрібними знаннями та нави-
чками, а компетентність – це результат цього 
процесу. Можемо визначити професійну компе-
тентність учителя як інтегрування відповідного 
рівня його професійних знань, умінь, нави-
чок, особистісних якостей, що виявляються 
в результаті діяльності.

Вітчизняний дослідник І. Смагін (2003) 
розкриває нормативно-функціональний під-
хід у структурі професійної компетентності 
вчителя, виокремлює знання, уміння, навички, 
ставлення та моделі професійної поведінки, 
пропонує показники для оцінювання складни-
ків професійної компетентності. 

У теорії та практиці професійної діяльності 
вчителя виділяють основні компоненти про-
фесійно-педагогічної компетентності: етичні 
установки вчителя, систему психолого-педа-
гогічних знань, систему знань у сфері свого 
предмета, загальну ерудицію, засоби розумо-
вих і практичних дій, професійно-особистісні 
якості (Якименко, 2011: 420).

У вітчизняній психолого-педагогічній літе-
ратурі розуміння компетентності акцентовано 
на єдності професійного й особистісного ком-
понентів діяльності. Проте, з огляду на впро-
вадження реформи НУШ, акцент зміщується 
в бік пріоритету особистісних якостей, до яких 
належать самостійність у моделюванні освіт-
нього процесу і прийнятті рішень, дисципліна, 
прагнення до саморозвитку, здатність адаптува-
тися у змінних умовах професійної діяльності.

Професійна компетентність учителя, за 
визначенням Г. Рурик, – це інтегративне осо-
бистісне утворення на засадах теоретичних 
знань, практичних умінь, особистісних якостей 
та досвіду, що зумовлюють готовність учителя 
до виконання педагогічної діяльності та забез-
печують високий рівень її самоорганізації 
(Якименко, Рурик, 2011: 348).

За концепцією контекстного підходу до 
навчання, що пропонує А. Вербицький, компе-
тентність також розглядається через систему 
усвідомлених знань: «Щоби бути теоретично 
і практично компетентним, студенту необ-
хідно зробити подвійний перехід: від знака – 
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до думки, а від думки – до вчинку, дії. Перехід 
від інформації до її використання опосередко-
вується думкою, що і робить цю інформацію 
знаннями» (Вербицкий, 1991: 55). Ми розгля-
датимемо перехід від теоретичних знань до їх 
застосування в умовах практики.

Виділяють такі компоненти професійної 
компетентності майбутніх учителів (Сергійчук, 
2008: 104): 

– мотиваційно-ціннісний (погляди, уяв-
лення, сподівання, мотивації); 

– когнітивно-технологічний (володіння від-
повідними знаннями та вміннями їх застосову-
вати на практиці); 

– комунікативний (володіння культурою 
спілкування, здатність створювати атмосферу 
комфортності тощо); 

– рефлексивно-діяльнісний (здатність до 
критичного самоаналізу, самооцінки, готов-
ність до змін тощо); 

– морально-етичний (дитиноцентризм, 
такт, толерантність, емпатія тощо).

У динамічних умовах освітньої реформи 
НУШ можемо також до складників професій-
ної компетентності долучити здатність суб’єкта 
приймати конкретні рішення у певній галузі 
діяльності і нести відповідальність за їхні 
наслідки.

Визначення ключових професійних компе-
тентностей, якими повинен володіти сучас-
ний вчитель НУШ, опирається на новий Про-
фесійний стандарт вчителя закладу загальної 
середньої (2020). Новий стандарт за змістом 
є розвивальним і слугує насамперед для фор-
мування індивідуальної траєкторії професій-
ного розвитку вчителя. Коли ми говоримо про 
певну компетентність учителя, то вона послі-
довно розвивається у процесі всього профе-
сійного становлення. Якщо ми справді хочемо 
трансформувати систему освіти, ми маємо 
вплинути на професійні компетентності вчи-
теля. Отже, необхідно чітко описати ці компе-
тентності, на які мають орієнтуватися заклади, 
що готують майбутніх педагогів, працедавці 
та самі вчителі для планування свого профе-
сійного розвитку.

Професійні компетентності визначені 
у межах трудових функцій вчителя: застосу-
вання сучасних змісту освіти, методик і тех-
нологій; партнерська взаємодія з учасниками 
освітнього процесу; організація здорового, без-

печного, розвивального, інклюзивного освіт-
нього середовища; управління освітнім проце-
сом; безперервний професійний розвиток.

Усі компетентності діляться на дві групи: 
загальні (громадянська, соціальна, культура 
самовираження, лідерська й підприємницька 
компетентності) і професійні (мовно-комуні-
кативна, предметна, методична, інформаційно-
цифрова, психологічна, емоційно-етична, 
компетентність педагогічного партнерства, 
інклюзивна, здоров’язбережувальна, проєкту-
вальна, прогностична, організаційна, оціню-
вально-аналітична, інноваційна, здатність до 
навчання впродовж життя, рефлексивна компе-
тентність).

Наявність професійних знань, умінь та нави-
чок ще не характеризує майбутнього педагога 
як професіонала. Повинне відбутися якісне 
перетворення свідомості особистості, форму-
вання здатності до цілеспрямованої діяльності 
та подальшого особистісно-професійного роз-
витку. Саме проходження педагогічної прак-
тики сприяє самооцінці своїх професійних 
якостей: підвищується вимогливість до особис-
тої компоненти – необхідність бути творчою 
індивідуальністю; посилюється критичне став-
лення до своїх знань, умінь і навичок та профе-
сійної майстерності; змінюється ставлення до 
обраної спеціальності (Уйсімбаєва, 2013).

Потреба в нових підходах до підготовки 
педагогічних працівників та розвитку сучасних 
моделей професійного та особистісного роз-
витку педагогів зумовила розроблення та при-
йняття Концепції розвитку педагогічної освіти 
(2018). Концепція передбачає проведення комп-
лексної реформи системи педагогічної освіти, 
включаючи структуру, зміст, організацію 
та методики (технології) навчання, збільшення 
в освітніх програмах питомої ваги практичної 
підготовки. Остання як обов’язковий складник 
освітнього процесу має забезпечуватися шля-
хом неперервної педагогічної практики студен-
тів. Це означає першочергову увагу до діяль-
нісного виміру результатів педагогічної освіти, 
її переорієнтацію на формування готовності 
майбутнього вчителя до здійснення професій-
них функцій, вирішення завдань професійної 
діяльності. У процесі практики закладаються 
підвалини професійної майстерності: форму-
ються особистості й професійні якості, інтерес 
і творче ставлення до професії, організаторські 
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здібності, такт, комунікативні вміння, оволо-
діння сучасними педагогічними технологіями, 
засобами та методами педагогічного дослі-
дження тощо (Воровка, Проценко, 2020: 57).

У Концепції розвитку педагогічної освіти 
(2018) визначено, що не менш ніж половина 
обсягу практичної підготовки майбутнього 
вчителя має відводитися виробничій прак-
тиці із самостійним виконанням професій-
них завдань на базі закладів дошкільної, 
загальноосвітньої, позашкільної, професійної 
(професійно-технічної) освіти. Педагогічна 
практика, що здійснюється в умовах реаль-
ної професійної діяльності, характеризується 
залученням студентів до виконання всіх про-
фесійних функцій і видів професійної діяль-
ності на тлі обмеженого педагогічного управ-
ління та контролю. У процесі такої практики 
студенти також мають змогу проводити педа-
гогічні наукові дослідження для виконання 
курсових проєктів. Передувати такій практиці 
залучення до професійної діяльності має ґрун-
товне опанування дисциплін циклу загальної 
підготовки, психолого-педагогічних дисци-
плін та методик навчання освітніх галузей.

Педагогічна практика передбачає посту-
пове залучення студентів до організації та про-
ведення освітнього процесу. Насамперед це 
спостереження за роботою вчителя в школі, 
консультації, планування уроків та підготовка 
конспектів під керівництвом методистів. Важ-
ливо, щоби спостереження було методично 
організованим із визначеною метою і фіксацією 
результатів. На основі таких спостережень має 
бути побудований зворотний зв'язок та обгово-
рення у групах. 

Проведення пробних занять та уроків 
у закладах освіти сприяють виробленню в май-
бутніх вчителів професійних умінь і навичок 
організації навчально-виховного процесу, фор-
муванню особистісної готовності до роботи 
вчителем. Формуються навички керівництва 
пізнавальної діяльністю учнів відповідно до їх 
вікових та індивідуальних особливостей.

На нашу думку, акцент на практичній підго-
товці студентів актуальний особливо в умовах 
реформи НУШ, коли заклади освіти і кожен 
вчитель можуть обирати навчальні програми, 
розробляти власні чи робити вибір на користь 
альтернативних. Відповідно, вчителі також 
обирають різні підручники, методичні посіб-

ники та дидактичні засоби у процесі навчання. 
Такий рівень педагогічної свободи вчителя 
в школі на сучасному етапі доволі ускладнює 
уніфікацію методичної підготовки студентів без 
тісної взаємодії з освітніми закладами, базами 
практики. Важливими є методичний супровід 
та педагогічна підтримка у процесі педагогіч-
ної практики. Це установчі і підсумкові кон-
ференції, майстер-класи та спільні тренінги 
з учителями школи та методистами, консуль-
тації, тьюторський супровід та спецкурси, які 
розробляються залежно від етапів педагогічної 
практики. Дієвою, на наш погляд, є практика 
наставництва у процесі залучення студентів до 
педагогічної діяльності. Роль наставника вико-
нує вчитель закладу освіти. 

Перед початком виробничої практики про-
понуємо організацію спецкурсу з моделювання 
навчального процесу в умовах НУШ. Для під-
готовки до педагогічної практики студентам 
потрібно опрацювати Концепцію НУШ, озна-
йомитися із принципами Державного стандарту 
і ключовими компетентностями, визначити осо-
бливості організації ефективного і безпечного 
освітнього середовища, усвідомити сутність 
педагогіки партнерства і можливості залучення 
батьків до взаємодії.

Безперервна педагогічна практика (перед-
дипломна) передбачає залучення студентів до 
самостійної професійно-педагогічної діяль-
ності, оволодіння ними сучасними педаго-
гічними технологіями та методикою роботи 
з учнівським колективом, розвиток здібнос-
тей об’єктивного аналізу власної діяльності 
та поведінки. Тільки у процесі безперервної 
педагогічної практики студенти мають можли-
вість вивчати і враховувати вікові особливості 
дітей, проєктувати їх індивідуальну траєкторію 
розвитку, налагоджувати взаємодію з батьками 
та педагогічним колективом.

Процес формування професійної компе-
тентності майбутніх учителів початкових 
класів під час педагогічної практики являє 
собою взаємопов’язані елементи навчально-
виховного процесу, які забезпечують форму-
вання у студентів професійної спрямованості 
та інтересу до професійної діяльності; профе-
сійно значущих особистісних якостей, знань, 
умінь та навичок, необхідних для успішного 
здійснення педагогічного процесу в школі; 
умінь і навичок адекватної самооцінки особис-
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тої діяльності й оцінки діяльності учнів (Рома-
нишина, Конох, 2012).

У статті 23 Закону України про повну 
загальну середню освіту (2021) передбачено 
впровадження педагогічної інтернатури як сис-
теми заходів, що забезпечать здобуття та/або 
вдосконалення професійних компетентностей 
і педагогічної майстерності протягом першого 
року професійної діяльності педагогічного 
працівника. Зокрема, йдеться про супровід 
та підтримку у педагогічній діяльності з боку 
досвідченого педагогічного працівника (педа-
гога-наставника) та різні форми професійного 
розвитку (відвідування навчальних занять, 
опрацювання відповідної літератури тощо).

На основі зазначеного закону розроблено 
Положення про інтернатуру (2020), яке ще не 
введене в дію. Практика наставництва педагогів-
початківців вже успішно реалізується в країнах 
Євросоюзу, зокрема у Фінляндії. Вважаємо, що 
в умовах реформи НУШ, запровадження педаго-
гічної інтернатури сприяло би залученню випус-
кників закладів вищої освіти до педагогічної 
діяльності та зменшення плинності кадрів. 

Висновки і перспективи подальших дослі-
джень. Сучасна освіта визначає ключові ком-
поненти професійної компетентності вчителя, 

потребує фахівців із високим рівнем професі-
оналізму, духовності, культури й гуманістич-
ними світоглядними позиціями, здатних навча-
тися протягом життя. 

Професійна компетентність учителя – 
поняття динамічне, а тому його зміст і струк-
тура можуть змінюватися відповідно із проце-
сами, що відбуваються в суспільстві й освіті. 
Питання визначення змісту, форм, рівнів, меха-
нізмів та критеріїв професійної компетентності 
учителя Нової української школи потребують 
подальшого розроблення, систематизації, ана-
лізу й узагальнення. У перспективі подальші 
дослідження процесів модернізації педагогіч-
ної освіти, змісту теоретичної і практичної під-
готовки майбутніх учителів у напрямі форму-
вання професійної компетентності.

Педагогічна практика відіграє ключову роль 
у формуванні професійної компетентності май-
бутніх фахівців, забезпечує взаємодію теоретич-
ної і практичної підготовки, створює передумови 
для усвідомленого та вмотивованого професій-
ного розвитку. На сучасному етапі розвитку педа-
гогічної освіти основною метою педагогічної 
практики є формування професійної компетент-
ності майбутніх учителів з урахуванням вимог 
професійного стандарту та реформи НУШ.
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ШЛЯХИ ФОРМУВАННЯ ПРОЄКТИВНО-МОДЕЛЮВАЛЬНОГО СКЛАДНИКА 
МЕТОДИЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ  

ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

Стаття присвячена пошуку напрямів формування проєктивно-моделювального складника методичної ком-
петентності майбутніх учителів початкової школи. Відзначено, що нині ця проблема в теорії та практиці про-
фесійної освіти набуває особливого значення, оскільки реалізація завдань, що стоять перед Новою українською 
школою, значною мірою залежить від компетентності вчителя.

Мета статті полягає у дослідженні тенденцій формування методичної компетентності майбутніх учи-
телів початкових класів, висвітленні сутності та шляхів набуття ними досвіду проєктувально-моделювальної 
діяльності.

На підставі аналізу теоретичних джерел розкрито сутність методичної компетентності вчителя та її проєк-
тувально-моделювального складника. Зазначено, що ефективний розвиток зазначеного складника є можливим лише 
за умов сформованості нормативної, варіативної, частково-методичної, контрольно-оцінювальної і технологічної 
складових частин, оскільки всі вони реалізуються під час створення проєкту уроку у вигляді його конспекту.

Основні результати дослідження полягають у виявленні найбільш ефективних шляхів формування проєктувально-
моделювального складника методичної компетентності вчителя початкових класів. А саме впровадження інтерак-
тивних технологій навчання (кооперативного навчання, колективно-групового навчання, ситуативного моделювання, 
опрацювання дискусійних питань) та розв'язання аналітичних і конструювальних методичних завдань.

Висновки та обговорення. Формування проєктувально-моделювального складника методичної компетент-
ності вчителя початкової школи містить потужний потенціал для розвитку професійної компетентності 
і є компонентом змісту його фахової підготовки. Організація кооперативного і колективно-групового навчання, 
ситуативного моделювання, опрацювання дискусійних питань та розв'язання аналітичних і конструювальних 
методичних завдань під час формування проєктувально-моделювального складника методичної компетентнос-
ті дозволяють: відтворити реальні ситуації, аналіз яких дає змогу студентам синтезувати і перетворювати 
теоретичні знання, одержані на лекціях; вчити студентів приймати оптимальні рішення, бути самостійними 
у виборі способів своєї роботи та діяльності учнів, творчо інтерпретувати свої знання та уміння з методики 
навчання математики, що створює основу для розвитку методичного мислення; набувати загального способу 
проєктувальної діяльності, а саме: виконувати систему дій, що дозволяє свідомо, обґрунтовано й творчо проду-
мувати логіку уроку або його фрагменту, ставити цілі, відбирати зміст, доцільні прийоми і способи організації 
діяльності учнів на уроці. 

Ключові слова: методична компетентність, проєктивно-моделювальна діяльність, майбутній вчитель 
початкової школи, проєкт уроку, інтерактивні технології навчання, конструювальні методичні завдання.
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THE WAYS OF FORMING PROJECT-MODELLING COMPONENT  
OF FUTURE PRIMARY SCHOOL TEACHERS' METHODICAL COMPETENCE

The article is devoted to the search for directions of future primary school teachers’ projective-modelling component 
of the methodological competence formation. It is noted that today this problem in the theory and practice of vocational 
education is of particular importance, as the implementation of the tasks facing the New Ukrainian School largely depends 
on the teacher’s competence.

The purpose of the article is to study the trends in the future primary school teachers’ methodological competence 
formation, highlighting the essence and ways in which they gain experience in design and modelling activities.

Based on the analysis of theoretical sources, the essence of the teacher’s methodological competence and its design 
and modelling component is revealed. It is noted that the effective development of this component is possible only with 
the formation of normative, variable, partial-methodical, control-evaluation and technological components, as they are 
all implemented during the working out the lesson project in the form of its outline.

The main results of the study are to identify the most effective ways to form a design and modelling component 
of the primary school teachers’ methodological competence. Namely, the introduction of interactive learning technologies 
(cooperative learning, group learning, situational modelling, discussion issues) and solving analytical and design tasks.

Conclusions and discussions. The formation of the design and modelling component of the primary school teachers’ 
methodological competence has a powerful potential for the professional competence development and is a component 
of his professional training content. The organization of cooperative and collective-group training, situational modelling, 
elaboration of discussion questions and solving analytical and constructive methodical tasks during formation the design-
modelling component of methodical competence allow: to reproduce real situations, the analysis of which allows students 
to synthesize and transform theoretical knowledge at the lectures; to teach students to make optimal decisions, to be 
independent in choosing the ways of their work and students’ activities, to creatively interpret their knowledge and skills 
in the methodology of teaching mathematics, which creates a basis for the methodical thinking development; to acquire 
students a general way of design activities, namely: to perform a system of actions that allows to think consciously, 
reasonably and creatively through the logic of the lesson or its fragment, set goals, select the content, appropriate 
techniques and ways of organizing students’ activities in the classroom.

Key words: methodical competence, projective and modelling activity, future primary school teacher, project 
of the lesson, interactive educational technologies, constructive methodical tasks.

Актуальність проблеми. Провідною метою 
сучасної освітньої реформи є підвищення якості 
освіти, що передбачає підготовку фахівців-
педагогів нової генерації. Як зазначено у Кон-

цепції Нової української школи, успішна орга-
нізація навчально-виховного процесу залежить 
від умотивованого вчителя, який має свободу 
творчості й розвивається професійно. Моло-
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дий учитель має бути не тільки вмотивованим, 
але й високопрофесійним фахівцем, який знає, 
чого і як навчити своїх вихованців. Тому гостро 
постає питання удосконалення традиційної 
системи професійно-методичної підготовки 
майбутніх учителів початкової школи, підви-
щення рівня професіоналізму, компетентності. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Проблема професійно-педагогічної підготовки 
майбутнього вчителя знайшла відображення 
у працях таких науковців, як В. Андрущенко, 
О. Антонова, І. Бех, С. Гончаренко, А. Гріт-
ченко, О. Дубасенюк, М. Євтух, В. Коваль, 
В. Кузь, В. Луговий, Н. Ничкало, В. Майборода, 
Н. Побірченко, С. Сисоєва, С. Совгіра, О. Яро-
шенко, Т. Яцула та інші. Науковці єдині в тому, 
що підготовка майбутніх учителів спрямована 
передусім на оволодіння знаннями із фахових 
навчальних дисциплін, але не завжди забезпе-
чує необхідну й достатню професійну готов-
ність до майбутньої педагогічної діяльності. 
Тому фахова підготовка потребує подальшого 
більш детального обґрунтування й аналізу 
окремих її аспектів, які залишаються недо-
статньо вивченими, зокрема питання форму-
вання методичної компетентності майбутніх 
педагогів і її проєктувально-моделювального 
складника.

Базою становлення фахової підготовки май-
бутніх учителів є компетентнісний підхід, який 
орієнтує освітній процес на досягнення резуль-
тату, що відображається професійними компе-
тентностями. 

У світовому досвіді компетентність розумі-
ють як інтегрований результат освіти, присвоє-
ний особистістю: «Компетентність – динамічна 
комбінація знань, способів мислення, поглядів, 
цінностей, навичок, умінь, інших особистих 
якостей, що визначає здатність особи успішно 
провадити професійну та/або подальшу 
навчальну діяльність» (Нова українська школа: 
порадник для вчителя , 2017:12).

Компетентнісні результати навчання студен-
тів за спеціальністю 013 «Початкова освіта» 
визначено у Державному стандарті вищої 
освіти (2021 р.), у вимогах до освітніх програм 
(2019 р.), у вимогах до контролю та оцінювання 
навчальних досягнень студентів педагогічних 
вишів (2019 р.).

Під професійною компетентністю педагога 
розуміють особистісні можливості учителя, 

які дозволяють йому самостійно й ефективно 
реалізувати цілі педагогічного процесу. Ком-
петентність визначає рівень професіоналізму 
особистості, а її досягнення відбуваються 
через здобуття нею необхідних компетенцій, 
що є метою професійної підготовки фахівців. 
Набуття професійної компетентності перед-
бачає зміщення акцентів з накопичення нор-
мативно визначених знань, умінь і навичок на 
вироблення і розвиток умінь діяти, застосову-
вати досвід у невизначених ситуаціях. Саме тоді 
створюються умови для включення механізмів 
компетентності – здатності діяти в конкретних 
умовах і мотивів досягти результату. Серед 
фахових компетентностей важливе місце посі-
дає предметно-методична компетентність май-
бутнього вчителя початкової школи, яка перед-
бачає: здатність ефективно діяти, розв’язуючи 
стандартні та проблемні методичні завдання 
під час навчання учнів математики, визначені 
Державним стандартом початкової загальної 
освіти. Методична компетентність ґрунтується 
на теоретичній і практичній готовності до про-
ведення уроків математики, що виявляється 
у сформованості системи дидактико-методич-
них знань і умінь з окремих розділів та тем 
курсу, окремих етапів навчання й досвіду їх 
застосування та наявності емоційно-ціннісного 
ставлення до діяльності щодо навчання учнів 
предмета.

Мета дослідження – аналіз тенденцій фор-
мування методичної компетентності майбутніх 
учителів початкових класів, висвітлення сут-
ності та шляхів набуття ними досвіду проєкту-
вально-моделювальної діяльності.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Реформа вищої освіти націлює викладачів педа-
гогічних вишів на підвищення якості підготовки 
майбутніх учителів початкової школи до про-
фесійної діяльності. Зрозуміло, що методична 
компетентність студента становить основу про-
фесійної компетентності, майбутньої професій-
ної діяльності. Отже, актуальною є проблема 
формування методичної компетентності вчи-
теля та її складників, зокрема проєктувально-
моделювального. За означенням С. Скорцової 
(Скорцова, 2013), проєктувально-моделюваль-
ний складник методичної компетентності вчи-
теля полягає у здатності вчителя до проєкту-
вання процесу навчання предмета протягом 
навчального року, до проєктування уроків за 
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різними навчально-методичними комплектами 
відповідно до сучасних вимог, здатності до 
моделювання діяльності вчителя та діяльності 
учнів на кожному з етапів уроку, спрямованої 
на досягнення освітніх результатів.

Ми погоджуємося з думкою автора, що про-
єктувально-моделювальний складник у струк-
турі методичної компетентності вчителя посідає 
найвищий щабель, підґрунтя якого утворюють 
нормативна, варіативна, частково-методична, 
контрольно-оцінювальна і технологічна скла-
дові частини, оскільки всі вони реалізуються 
під час створення проєкту уроку у вигляді його 
конспекту.

У процесі педагогічного проєктування сту-
дент здійснює аналіз умов педагогічної діяль-
ності, визначає її цілі та завдання, вибирає 
методи, форми і засоби навчання в їх опти-
мальному сполученні, планує систему прийо-
мів стимулювання активності учнів, прогно-
зує можливі утруднення учнів, залучає їх до 
рефлексії. Удосконалення цих умінь буде здій-
снюватися у процесі професійної діяльності 
студентів, але починають вони формуватися 
ще у процесі вивчення методичних дисциплін, 
зокрема методики навчання математики, під 
час навчання у виші.

Успішне вирішення питання формування 
проєктувально-моделювального складника 
методичної компетентності і підготовки вчи-
теля початкових класів можливе за умови впро-
вадження в навчальний процес інноваційних 
технологій, які надають перевагу особистісно-
суб’єктивному фактору, сприяють формуванню 
самостійних творчих умінь студентів. З цією 
метою на практичних заняттях із методики 
навчання математики на факультеті початкового 
навчання Харківського національного педа-
гогічного університету імені Г.С. Сковороди 
застосовуються інтерактивні технології, а саме: 
кооперативного навчання (організації навчання 
в малих групах студентів об’єднаних спіль-
ною навчальною метою), колективно-групо-
вого навчання (спільна фронтальна робота всіх 
студентів), ситуативного моделювання (вклю-
чення студентів у гру), опрацювання дискусій-
них питань (залучення студентів до публічного 
обговорення якогось спірного питання). 

Найбільш поширеними з інтерактивних 
ігор є моделюючі, які розподіляються на ділові 
та рольові. Ділові ігри дають змогу відтворити 

зміст професійної діяльності, що досягається 
завдяки ігровому імітаційному моделюванню 
і розв’язанню професійно-орієнтованих ситу-
ацій за умови доцільного поєднання індивіду-
альної та групової діяльності учасників. Під 
час рольової гри учасники не обговорюють 
ситуацію, а розігрують її. Використання моде-
люючих ігор у процесі підготовки майбутніх 
учителів початкової школи до навчання мате-
матики сприяє забезпеченню зв’язку теорії із 
практикою, дозволяючи студенту наблизити 
теоретичні знання до практичних умінь, емо-
ційно відчути себе в ролі вчителя, прожити 
деякий час в умовах, наближених до реаль-
них, бути особисто причетним до педагогічної 
діяльності. 

У практику із проведення практичних занять 
з методики навчання математики на нашому 
факультеті педагогічного університету увійшли 
«Робота в групах», «Кооперація», «Проблемне 
навчання» та інші. Так, працюючи в групах, 
студенти вирішують завдання – розробити 
фрагмент уроку математики з певної теми. 
Під час підготовки до заняття студенти само-
стійно опрацьовують методичну літературу, 
пов’язану з темою практичного заняття, повто-
рюють теоретичні питання, виконують роботу 
з моделювання фрагменту уроку: визначають 
дидактичну мету фрагменту, вибирають мето-
дичні прийоми для створення мотивації учнів, 
підбирають вправи на закріплення вивченого. 
Результатом такої роботи є докладний конспект 
фрагменту уроку із вказівкою діяльності вчи-
теля та учнів. 

Важливо зазначити, що оволодіння методи-
кою навчання математики у початковій школі 
неможливе без забезпечення належного рівня 
математичної підготовки студентів, оскільки: 
а) курс математики є фундаментом, науковим 
підґрунтям, що забезпечує успішне оволо-
діння студентами вибраною спеціальністю; 
б) в сучасних умовах низка головних педагогіч-
них проблем розв'язується саме за допомогою 
математичних методів, знань, умінь та навичок. 

Оволодіння студентами загальним спосо-
бом проєктування уроків математики пов’язано 
із формуванням в них двох груп методичних 
умінь: 1) усвідомлення мети, завдання та вміння 
орієнтуватися в умовах методичної діяльності; 
2) уміння складати план-конспект майбутнього 
уроку математики (Заяц, 2004:123). 
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Для оволодіння такими проєктувально-моде-
лювальними уміннями студентам на практич-
них заняттях пропонуються методичні вправи 
двох видів: 

а) аналітичні – спрямовані на формування 
у студентів уміння орієнтуватися в умовах 
методичної діяльності. Студенти навчаються 
виділяти математичні поняття, властивості, 
закони, актуалізувати власні математичні, пси-
холого-педагогічні та методичні знання; виді-
ляти основні напрями роботи, аналізувати зміст 
підручників та методичних посібників із різ-
них позицій, прогнозувати можливі труднощі 
та очікувані результати навчання учнів (Заяц, 
2004:123).

Прикладами таких завдань можуть бути такі:
Завдання 1. Сформулюйте дистрибутивний 

закон множення відносно додавання. З якою 
метою і в якому вигляді цей закон представ-
лений у різних підручниках математики для 
початкової школи? Як він називається у кож-
ному підручнику? 

Завдання 2. Під час знаходження значення 
виразу 96:16 вчитель в одного з учнів побачив 
такий запис: 96:16 = (90:10) + (6:6) = 9 + 1 = 10. 
Які можуть бути причини такої помилки? Які 
прийоми запобігання таким помилкам може 
застосувати учитель? (Заяц, 2004:124).

Завдання 3. З якою метою корисно корисно 
порівняти прийоми ділення: 84:2 та 84:12? 

б) конструювальні завдання – спрямовані 
на формування у студентів уміння ставити цілі 
та планувати діяльність самих учнів, визна-
чати основні види діяльності на кожному етапі 
уроку, вибирати способи і засоби для досяг-
нення мети. Студенти не лише аналізують ситу-
ацію, але й проєктують майбутню методичну 
діяльність, вибирають прийоми і способи орга-
нізації діяльності учнів.    

Прикладами таких завдань можуть бути такі:
Завдання 1. З якою метою учитель запро-

понував учням таку четвірку прикладів: 
64 = 24:6 = 64+2 = 26:6 = ?

Виберіть із підручника або складіть самі 
вправи, які можна запропонувати учням із цією 
ж метою. 

Завдання 2. Визначте, які операції алгоритму 
ділення багатоцифрових чисел засвоюють учні 
під час виконання таких завдань: 

Поєднай у пари вирази, значення яких міс-
тять однакову кількість цифр:

 125:5 6123:3
 2712:4 75:5
 21007:7 1089:9
2) Здогадайся, за якою ознакою можна роз-

бити ці вирази на дві групи:
 2751:9 3654:9 3643:8 2163:3
Підберіть вправи із підручників математики 

для початкової школи, спрямовані на форму-
вання в учнів уміння виконувати окремі опера-
ції алгоритму ділення (Заяц, 2004: 125).

Такі методичні завдання можуть використо-
вуватися і для фронтального обговорення, і для 
організації групової роботи, і для ілюстрації 
методичних положень.  

Висновки і перспективи подальших дослі-
джень. Фахова підготовка майбутніх учителів 
початкової школи потребує всебічної, культур-
ної та математичної освіченості, формування 
професійно значущих знань та умінь, здатності 
до новаторства, творчості та самореалізації. 
Формування методичної компетентності май-
бутнього педагога початкової школи, зокрема 
її проєктувально-моделювального складника, 
містить потужний потенціал для навчання, 
виховання і розвитку професійної компетент-
ності та є компонентом змісту його фахової під-
готовки.

Реалізація професійної спрямованості 
викладання курсу «Методика навчання мате-
матики» тісно пов'язана із впровадженням 
у навчальний процес інтерактивних педагогіч-
них технологій. Вони розвивають у студентів 
навички самостійного оволодіння знаннями, 
сприяють розвитку творчого потенціалу осо-
бистості. Цінність організації кооперативного 
навчання, колективно-групового навчання, 
ситуативного моделювання, опрацювання дис-
кусійних питань та розв'язання аналітичних 
і конструювальних методичних завдань під 
час формування проєктувально-моделюваль-
ного складника методичної компетентності 
майбутнього вчителя початкової школи полягає 
у тому, що вони дають змогу:

– по-перше, відтворити реальні ситуації, 
аналіз яких дозволяє студентам синтезувати 
і перетворювати теоретичні знання, одержані 
на лекціях;

– по-друге, вчити студентів приймати опти-
мальні рішення, бути самостійними у виборі 
способів своєї роботи та діяльності учнів, 
творчо інтерпретувати свої знання та уміння 
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з методики навчання математики, що створює 
основу для розвитку методичного мислення;

– по-третє, студентам набувати загаль-
ного способу проєктувальної діяльності, 
а саме виконувати систему дій, що дає змогу 
свідомо, обґрунтовано і творчо продумувати 
логіку уроку або його фрагменту, ставити 

цілі, відбирати зміст, доцільні прийоми і спо-
соби організації діяльності учнів на уроці. 
Саме надання студентам орієнтувальної 
основи, загальної системи дій під час плану-
вання уроку дає їм можливість конструювати 
урок, набувати проєктувально-моделюваль-
них умінь. 
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TENDENCY IN THE NEW UKRAINIAN SCHOOL REFORMING  
IN THE CONTEXT OF INTRODUCING OF CONTEMPORARY METHODS  

AND APPROACHES IN EDUCATION

The article aim is the theoretical justification of the reforming tendency in education in the context of the contemporary 
methods and approaches application.

The fast-paced changes in different existence spheres demand from the science and education the decisive actions that 
would be directed to solution of new problems.

Ukraine in alliance with the other governments don’t stand on the sidelines in the education and science reforming 
issues, provides the new Governmental standards, gives a grounding for the further effective development of the country 
in general.

In the article the basic documentation is being analyzed, that reflects the changes vector in the education of our 
country, in fact: The Law of Ukraine «About Education», the Fundamental component of the preschool education, 
The New Ukrainian School conception, The primary education governmental standard, The basic general education 
governmental standard.

In conclusion, the conceptual approach to the Ukrainian school reforming is referred to the important values in 
the democracy society, that are grounded and apprehended the academicals freedom of the educator, his self-actualization 
by means of creative work, demand the strong connections establishment of all the subjects of educational process. 
Theoretically have been repurposed the approaches to the definition of the education importance: the basis consists 
of the educational fields, the context of which is dynamically forming according to the demands of times, regional 
requirements and opportunities, and also of the capabilities and government mentality. With the purpose to take into 
account (including the employment market) in the context of the educational fields the final result that correspond to 
the key competencies. The list of the key competencies of the Governmental standard of the primary and basic secondary 
education is grounded on the «The European Parliament and EU council recommendations concerning formation 
of the key competencies of the education during lifetime».

The process of key competencies forming among students involves the technologies and approaches that are used in 
the educational process changing, namely: ideas of personal-oriented pedagogy, partner pedagogy, competent and active 
approaches. These approaches in logical combination with interactive methods contribute to the effective formation 
of soft skills, as well as subject competencies. The educational environment modeling with the participation of interactive 
technologies contributes to the intensification of the process, the creation of multilateral partnership communication.

Key words: New Ukrainian School reformation, the partner pedagogy, key competencies, educational fields, 
the interactive methods.

Постановка та обґрунтування актуаль-
ності проблеми. Сучасні зміни двадцять пер-
шого століття продиктовані глобальними 
викликами, кризами та загальносвітовими 
тенденціями. Вирішення глобальних проблем 
передбачає пошук нових способів дій, нестан-
дартних наукових підходів, актуальних у тепе-
рішньому часі та з пропозиціями «наперед». 
Наукова й освітня спільнота спрямовує синер-
гію зусиль у напрямі вирішення глобальних 
завдань. Сучасний освітній простір визнача-
ється як платформа для підготовки високоякіс-
них фахівців, здатних вирішувати нестандартні 

життєві завдання у непередбачуваних умовах. 
Отже, створення сучасного освітнього серед-
овища, запровадження ефективних методів 
та підходів у закладах освіти є першочерговим 
завданням в умовах реформування Нової укра-
їнської школи.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
В Україні потреба у сучасних наукових підходах 
до вирішення глобальних питань відображається 
в освітньому векторі реформи Нової української 
школи, яка стартувала у 2018 році. Реформа 
Нової української школи висуває нові підходи 
до освітнього процесу, які змінюють парадигму 
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«навчання заради навчання» (передбачає фор-
мальне накопичення знань) на діяльнісну або 
компетентнісно спрямовану. Зміни в страте-
гії освіті, що відбулися у 2018 році для почат-
кової школи, матимуть логічне продовження 
у 2022 році для базової освіти з опорою на від-
повідні нормативні документи – Закон України 
«Про освіту» (Закон України «Про освіту», 2017), 
Базовий компонент дошкільної освіти (Базовий 
компонент дошкільної освіти, 2012), Концеп-
цію Нової української школи (Концепція Нової 
української школи, 2016), Державний стандарт 
початкової освіти (Державний стандарт почат-
кової освіти, 2018), Державний стандарт базової 
загальної середньої освіти (Державний стандарт 
базової загальної середньої освіти, 2020).

Дидактичне обґрунтування застосу-
вання активних методів навчання здійснено 
у працях Л. Виготського, П. Гальперіна, 
В. Сухомлинського, В. Шаталова, В. Дяченка, 
Ш. Амонашвілі. У сучасній школі дидактичні 
технології активізації та інтенсифікації реалі-
зується такими способами: ігровими технологі-
ями (В. Воскобович, Б. Нікітін, С. Рубінштейн, 
С. Шмаков, Г. Щедровицький); проблемним 
навчанням (Дж. Дьюї, І. Ільницька, І. Лернер, 
М. Махмутов, М. Матюшкін, Р. Малафєєв, 
В. Оконь, Л. Панчешникова); технологіями 
проєктного навчання (У. Кілпатрік, А. Кіктенко, 
Є. Коллінгс, О. Любарська, О. Пєхота, С. Шаць-
кий, Є. Полат, А. Цимбалару).

Застосування інтерактивних технологій 
та методів у контексті підвищення ефектив-
ності навчання розкрито у працях О. Баха-
нова, В. Безпалько, Н. Бібік, О. Дорошенко, 
С. Сисоєвої, І. Дичківської, О. Комар, Т. Крав-
ченко, О. Падалки, І. Підласого, Л. Пироженко, 
О. Пометун.

Мета дослідження – обґрунтувати нові під-
ходи та методи в сучасному освітньому процесі 
з урахуванням тенденцій реформи Нової укра-
їнської школи.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Освіта ХХІ століття для України характеризу-
ється рішучими змінами у підходах, що відо-
бражаються у певних реформах та концепціях. 
Україна являє собою державу, що рухається 
у напрямі змін освітніх парадигм, продикто-
ваних вимогами часу, потребами глобального 
наукового вирішення кризових станів у різних 
життєвих сферах людства.

Концепція реформування Нової україн-
ської школи базується на важливих цінностях 
демократичного суспільства, в основу якого 
закладені такі світові педагогічні наративи, 
як: академічна свобода педагога, творчість як 
передумова креативності педагога і здобувача 
освіти з метою вираження потенціалу, співп-
раця та взаємодія усіх суб’єктів освітнього 
процесу (педагогів, батьків, здобувачів освіти, 
адміністрації закладу освіти). Зазначимо, що 
до розроблення Державного стандарту Нової 
української школи були залучені міжнародні 
експерти проєктів «Нова українська школа – 2», 
«Демократична школа», «Фінська підтримка 
реформи української школи».

Державний стандарт Нової української 
школи – це зведення норм і положень, що визна-
чають загальні державні вимоги до здатностей, 
якісних характеристик, рівня обізнаності здо-
бувачів освіти. Документ є обов’язковим до 
виконання закладами освіти.

У фокусі Державного стандарту початкової 
освіти, а також Державного стандарту базової 
загальної середньої освіти знаходяться освітні 
галузі, а не предмети, що вимагає від педагогіч-
ної спільноти закладу освіти гнучкості та кре-
ативності у процесі складання навчальних про-
грам. Важливі зміни зазначені у структурі 
повної загальної середньої освіти: 

– перший рівень повної загальної середньої 
освіти – початкова освіта – містить два цикли 
(адаптаційно-ігровий та основний), триває 
чотири роки;

– другий рівень повної загальної серед-
ньої освіти – базова середня освіта – містить 
два цикли (адаптаційний та базове предметне 
навчання), триває п’ять років;

– третій рівень повної загальної середньої 
освіти – профільна середня освіта – містить два 
цикли (профільний адаптаційний та профіль-
ний), триває три роки.

В основу Державного стандарту початкової 
освіти, а також Державного стандарту базової 
загальної середньої освіти закладено перелік 
ключових компетентностей, що спирається 
на «Рекомендації Європейського Парламенту 
та Ради ЄС щодо формування ключових ком-
петентностей освіти впродовж життя» (осно-
вні компетенції для навчання протягом усього 
життя – європейські еталонні рамки). Зазна-
чені рекомендації враховано розробниками 
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для обох стандартів, але в реальності перелік 
ключових компетентностей українських стан-
дартів збагачено і розширено. Вісім основних 
компетенцій європейських еталонних рамок 
набувають дещо іншого, більш поглибленого 
звучання для одинадцяти українських ключо-
вих компетентностей.

Сучасна освіта має реалізовувати ідеї осо-
бистісно-орієнтованої педагогіки, сприяючи 
всебічному формуванню цілісної особистості 
з високим рівнем інтелектуального, мораль-
ного, духовного та фізичного розвитку. Також 
важливим є питання підготовки випускника 
сучасної школи, у якого сформовано принци-
пово нові вміння, що дасть змогу бути успіш-
ним, активним та конкурентоспроможним на 
ринку праці (Калінічева, 2021). 

За даними всесвітнього економічного 
форуму, роботодавці потребують працівників, 
у яких сформовані такі якісні характеристики, 
як: навички до аналітичного мислення та інно-
ваційності; здатність до активного та страте-
гічного навчання; уміння розв’язувати складні 
проблеми; критичне мислення та аналіз; здат-
ність до креативності, оригінальності та ініці-
ативності; лідерські якості; здатність до вико-
ристання технологій, здійснення моніторингу 
та контролю; навички створення технологій 
та програмування; особистісні риси та якості 
(витривалість, стресостійкість, гнучкість); 
уміння логічно аргументувати, розв’язати про-
блеми та формувати ідеї.

Сучасні агенти змін зазначають важливість не 
того, що випускник уміє робити, а того, як саме 
він здійснює пошук рішення; які здібності про-
являє щодо комплексного вирішення проблем; 
як проявляє готовність до змін, опанування 
нового, застосовування знань у навичок у прак-
тичній діяльності. На думку роботодавців, ста-
ном на 2030 рік у перспективі будуть актуаль-
ними та конкурентоспроможними такі фахівці, 
які мають сформований емоційний інтелект, 
уміють працювати в команді та розв’язувати 
комплексні проблеми, здатні швидко навчатися, 
мають високий рівень адаптивності та гнуч-
кості, мають аналітичне мислення, вміють 
управляти проєктами, володіють стратегічним 
мисленням, проявляють ініціативу та управ-
ляють змінами (Зінченко, Саприкіна, 2016). 
Суспільство потребуватиме таких випускни-
ків Нової української школи 2030 року, у яких 

будуть сформовані soft skills – міжпрофесійні 
універсальні (м’які) навички, які стали не менш 
важливими, ніж hard skills – базові компетенції, 
які включають предметні знання та навички.

Реалізовувати провідні ідеї реформування 
освіти в сучасній школі повинні фахівці зі 
сформованими професійними компетентнос-
тями, високим рівнем володіння педагогічною 
майстерністю, здатні до упровадження сучас-
них технологій і методів навчання, готові до 
реалізації ідей педагогіки партнерства.

Концепція Нової української школи акцен-
тує увагу на удосконаленні освітніх процесів 
через упровадження демократичної парадигми, 
що зумовлює побудову принципово нових сто-
сунків між учителем, учнем та батьками. Педа-
гогіка партнерства сприяє ефективній взаємодії 
всіх суб’єктів – учасників освітнього процесу, 
в якому вчитель відходить від авторитарної 
позиції із безсумнівним домінуванням. Нато-
мість учитель проявляє демократичний стиль 
лідерства з новими позиційними ролями коуча, 
фасилітатора, тьютора, модератора в індиві-
дуальній траєкторії розвитку учня. За таких 
умов учитель має застосовувати нові підходи, 
сприяти конструктивній співпраці між усіма 
суб’єктами освітнього процесу, застосовувати 
активні та інтерактивні методи, що активізує 
пізнавальну активність учнів, мотивацію, роз-
виває креативність.

Обов’язковою умовою ефективної реалізації 
особистісно-орієнтованого, компетентнісного 
та діяльнісного підходів є відмова від традицій-
них, сталих підходів та впровадження активних 
і інтерактивних методів в освітній процес. 

Традиційна взаємодія вчителя й учнів перед-
бачає передачу учням якомога більшого обсягу 
знань із застосуванням домінуючого обсягу 
пасивних методів навчання. Вчитель за умови 
традиційної взаємодії демонструє авторитар-
ний стиль лідерства, займає функціонально-
рольову позицію, яка передбачає суб’єкт-
об’єктний характер взаємодії. Учень у такому 
форматі виступає у ролі пасивного слухача. 
Застосування пасивних методів навчання 
передбачає демонстрацію, засвоєння та відтво-
рення матеріалу, де вчитель вдається до моно-
логічного повідомлення з репродуктивним від-
творенням навчального матеріалу учнями.

У процесі активної взаємодії вчитель ста-
вить за мету сприяти засвоєнню також значного 
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масиву знань. Але в основі активної взаємодії 
лежить принципово нове ставлення до дитини. 
Вчитель проявляє демократичний стиль керів-
ництва, що сприяє реалізації особистісно-орієн-
тованої позиції педагога та суб’єкт-суб’єктному 
характеру взаємодії. Активне навчання перед-
бачає парну діалогічну взаємодію вчителя 
та учня, де учень виступає активним слухачем, 
а вчитель застосовує активні методи навчання, 
які спонукають до активної розумової та прак-
тичної діяльності із продуктивним, творчим 
та пошуковим характером результатів. Учи-
тель у процесі активного навчання застосовує 
методи, що сприяють формуванню здатностей 
до самостійного опрацювання учнями матері-
алу, у процесі чого формуються уміння вирішу-
вати проблемні та пошукові завдання, що впли-
ває на розвиток креативності. 

Інтерактивне навчання передбачає новий 
формат взаємодії, за якого учень сам відкриває, 
здобуває та конструює знання і власну компе-
тентність у різних галузях життя (Пометун, 
Середняк, 2019; Пометун, 2020). Інтерактив-
ний освітній процес – це процес багатосторон-
ньої комунікації, у якій учні здатні до полілогу 
з активною взаємодією всіх учасників освіт-
нього процесу. 

Інтерактивне навчання – це унікально орга-
нізований учителем сучасний освітній простір 
за допомогою додержання певних умов, а саме 

застосування відповідної системи способів, 
прийомів, методів, форм, що засновані на пари-
тетності, багатосторонній комунікації, констру-
юванні знань учнем, використанні самооцінки 
та зворотного зв’язку, постійній активності учня. 
Для реалізації інтерактивного навчання необ-
хідно організувати освітній процес як багатосто-
ронню, партнерську, інтенсивну комунікацію; 
створити у класі сприятливу та позитивну пси-
хологічну атмосферу; передбачити можливість 
для спеціальної організації освітнього простору.

Висновки і перспективи подальших дослі-
джень. Нова українська школа ставить за мету 
створити умови для здобуття якісної освіти, 
сформувати компетентного випускника. Дер-
жавний стандарт початкової і базової середньої 
освіти ґрунтується на особистісно-орієнтова-
ному, компетентнісному та діяльнісному підхо-
дах, які формуються через освітні галузі та відо-
бражені у результативних складниках змісту 
повної загальної середньої освіти. З метою 
реалізації зазначених підходів педагогічний 
колектив має організувати свою освітню діяль-
ність таким чином, щоб забезпечити різнобіч-
ний розвиток особистості і сприяти вихованню 
та соціалізації учнів, які повинні усвідомлю-
вати себе громадянами України, прагнути до 
самовдосконалення, здатні навчатись упродовж 
життя та проявляти активну життєву позицію 
в усіх сферах буття.
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ОБҐРУНТУВАННЯ РОЛІ ОСВІТНІХ ІНФОРМАЦІЙНО-КОМУНІКАЦІЙНИХ 
ТЕХНОЛОГІЙ ДЛЯ ЗАКЛАДІВ ПОЧАТКОВОЇ ЗАГАЛЬНОЇ ОСВІТИ В УМОВАХ 

ПАНДЕМІЇ КОРОНАВІРУСНОЇ ІНФЕКЦІЇ 

У статті визначена роль освітніх інформаційно-комунікаційних технологій у процесах організації дистан-
ційних занять для закладів початкової загальної освіти в умовах пандемії коронавірусної інфекції. Доведено, 
що передумовами становлення інформаційного суспільства в Україні стали зміни у швидкості розповсюджен-
ня інформації та розширення доступу до інформаційних ресурсів. Інформаційний розвиток суспільства спира-
ється на залучення найсучасніших засобів інформації, інформаційно-комунікаційних технологій. Він відображає 
досягнутий рівень інформаційного менеджменту у суспільстві та ступінь ефективності створення, зберігання, 
опрацювання, подання й використання інформації, що забезпечує цілісне бачення світу, його моделювання, перед-
бачення результатів рішень, які приймаються людиною. Сутність інформаційного розвитку суспільства полягає 
не лише у готовності використовувати останні досягнення інформаційної технології, а й в умінні сприймати 
нову інформацію. 

Обґрунтовано, що під інформаційно-комунікаційними технологіями пропонується розуміти комплекс об’єктів, 
дій і правил, пов’язаних із підготовкою, переробкою та доставкою інформації при персональній, масовій і вироб-
ничій комунікації, а також всі технології і галузі, які інтегрально забезпечують перелічені процеси. Інформацій-
но-комунікаційні технології є узагальнюючим поняттям, що описує різні пристрої, механізми, способи, алгорит-
ми обробки інформації. Найважливішими сучасними пристроями, що використовуються в освітньому процесі, 
можна вважати комп’ютер, оснащений відповідним програмним забезпеченням, і засоби телекомунікацій разом 
із розміщеною в них інформацією.

Доведено, що симбіоз сформованого інформаційного суспільства в Україні та оголошення загальнонаціональ-
ного карантину стало запорукою процесів формування нової форми освіти, заснованої на інформаційно-кому-
нікаційних технологіях. Доведено, що проблема використання інформаційно-комунікаційних технологій полягає 
у забезпеченні освітнього процесу відповідними технологіями і залежить від людського чинника, який визнача-
ється саме у відсутності необхідних навичок у викладачів початкової школи щодо їх застосування. 

Ключові слова: інформаційно-комунікаційні технології, початкова загальна освіта, пандемія коронавірусної 
інфекції, організація дистанційних занять, освітні технології.
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JUSTIFICATION OF THE ROLE OF EDUCATIONAL INFORMATION  
AND COMMUNICATION TECHNOLOGIES FOR PRIMARY GENERAL EDUCATION 

INSTITUTIONS IN THE CONTEXT OF THE CORONAVIRUS PANDEMIC

The article defines the role of educational information and communication technologies in the organization 
of distance learning for Primary general education institutions in the context of the coronavirus pandemic. It is proved 
that the prerequisites for the formation of the information society in Ukraine were changes in the speed of information 
dissemination and expansion of access to information resources. The information development of society is based 
on the involvement of the most modern Information Media, Information, and communication technologies. It reflects 
the achieved level of Information Management in society and the degree of effectiveness of creating, storing, processing, 
presenting, and using information that provides a holistic vision of the world, it's modeling, and predicting the results 
of decisions made by a person. The essence of Information development of society is the readiness not only to use the latest 
achievements of information technology but also in the ability to perceive new information.

It is proved that information and communication technologies are proposed to be understood as a set of objects, 
actions, and rules related to the preparation, processing, and delivery of information in personal, mass, and industrial 
communication, as well as all technologies and industries that integrally provide the listed processes. Information 
and communication technologies are generalizing concept that describes various devices, mechanisms, methods, 
and algorithms for information processing. The most important modern devices used in the educational process can be 
considered a computer equipped with appropriate software, and telecommunications facilities along with the information 
placed in them.

It was established that the symbiosis of the existing information society in Ukraine and the announcement of a nationwide 
quarantine has become the key to the formation of a new form of Education based on information and communication 
technologies. It is proved that the problem of using information and Communication Technologies is not only to provide 
the educational process with appropriate technologies but also, among other things, from the human factor, which is 
determined precisely in the lack of necessary skills for primary school teachers in their application.

Key words: information and communication technologies, Primary general education, coronavirus pandemic, 
Organization of distance learning, educational technologies.

Актуальність проблеми. Сучасний розви-
ток людства відбувається в умовах величезного 
виклику, з яким стикнулось суспільство – пан-
демії коронавірусної інфекції SARS-CoV-2. 
Зусилля усіх держав світу спрямовані на запо-
бігання пандемії, яке виявилося у самоізоля-
ції соціуму (соціальному дистанціюванні), що 
стало одним із дієвих заходів стримування роз-
повсюдження SARS-CoV-2. Можна спрогнозу-
вати, що соціальні наслідки цих процесів будуть 
вивчатися досить тривалий час. Це пов’язано 
з тим, що пандемія коронавірусної інфекції 
«втрутилася» майже в усі сфери та процеси 
життєдіяльності соціуму. Розмірковуючи над 
процесами відтворення життєдіяльності в кон-
тексті нової реальності – самодистанціювання, 
можна стверджувати, що наслідками пандемії, 
окрім явного негативного впливу (погіршення 
суспільного здоров’я, «надлишкова» смерт-
ність від хвороб, спричинених коронавірус-
ною інфекцією, негативні тенденції в економіці 
тощо), можна назвати активізацію процесів 

діджиталізації суспільства. Саме використання 
сучасних інформаційних та комунікаційних 
технології дозволяє залишатися на зв’язку бага-
тьом людям і продовжувати своє навчання. 

Суттєві зміни, що спричинені коронавірус-
ною інфекцією, вплинули й на організацію 
початкової загальної освіти. І насамперед це 
стосується використання в навчальному про-
цесі інформаційно-комунікаційних техно-
логій, що дало можливість перевести освіт-
ній процес у дистанційний формат. Ситуація 
несподіванки та стрімкого переходу від тради-
ційного до онлайн-формату навчання викли-
кали чимало проблем в організації навчаль-
ного процесу та якості отриманих знань учнів 
початкової школи.

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. Дослідженню проблем використання ролі 
освітніх інформаційно-комунікаційних техно-
логій для закладів початкової загальної освіти 
присвячені праці багатьох як закордонних, 
так і вітчизняних науковців. Питання визна-
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чення сутності та ролі інформаційного суспіль-
ства розкриті в працях провідних науковців, 
таких як: О. Матвієнко, Н. Мороз, В. Плескач, 
F. Machlup, Y. Masuda, А. Коломієць та інші; 
застосування сучасних інформаційно-кому-
нікаційних технологій для освіти висвітлю-
ється у роботах таких учених, як Л. Біло-
усова, А. Гуржій, Ю. Жидецький, М. Кадемія, 
А. Пилипчук, І. Роберт, К. Словак, Т. Якимович 
та інші; дослідження проблем використання 
освітніх інформаційно-комунікаційних техно-
логій для закладів початкової загальної освіти, 
комп’ютерно-орієнтованих систем навчання 
здійснено у працях таких чених, як: І Андрощук, 
Л. Дзюба-Шпурик, О. Кравчук, О. Олексюк, 
В. Олійник, І Остапйовська, О. Суховірський 
та інші. Обґрунтування ролі освітніх інформа-
ційно-комунікаційних технологій для закладів 
початкової загальної освіти потребують додат-
кового теоретико-методичного обґрунтування, 
викликаного сучасними умовами відтворення 
суспільного життя в умовах пандемії коронаві-
русної інфекції.

Метою дослідження є визначення ролі 
освітніх інформаційно-комунікаційних тех-
нологій у процесах організації дистанційних 
занять для закладів початкової загальної освіти 
в умовах пандемії коронавірусної інфекції.

Виклад основного матеріалу. Виник-
нення глобальної пандемії коронавірусної 
інфекції SARS-CoV-2 прискорило впрова-
дження нових інформаційно-комунікаційних 
технологій в освітній процес практично на 
всіх її рівнях. Використання інформаційно-
комунікаційних технологій стало можливим 
за умов сформованого в Україні інформацій-
ного суспільства. Передумовами становлення 
інформаційного суспільства в Україні стали 
зміни у швидкості розповсюдження та роз-
ширення доступу до інформаційних ресурсів 
(Бойченко, Костенко, 2018).

Термін «інформаційне суспільство» було 
введено у науковий обіг на початку 60-х років 
фактично одночасно у США та Японії Ф. Мах-
лупом і Т. Умесао (Махлуп, 2000). У кінці 20-го 
століття термін «інформаційне суспільство» 
отримав визнання після виходу в світ книги 
І. Масуди (Масуда, 1981) і праць американ-
ських та європейських дослідників, які стали 
акцентувати увагу на ролі і значенні не стільки 
інформації, скільки знань. 

Починаючи з 1992 р. термін «інформаційне 
суспільство» стали вживати у багатьох захід-
них країнах відповідно до визначення Євроко-
місії, згідно з яким інформаційним називається 
суспільство, в якому діяльність людей здійсню-
ється на основі послуг, наданих за допомогою 
інформаційних технологій і технологій зв’язку 
(Шишкина, 2019). 

Наприкінці XX століття терміни «інфор-
маційне суспільство» та «інформатизація» 
міцно зайняли своє місце не тільки в лекси-
коні фахівців у сфері інформації, але і в лек-
сиці політичних діячів, економістів, викла-
дачів і вчених. Здебільшого це поняття 
асоціювалося з розвитком інформаційних тех-
нологій і засобів телекомунікації. 27 березня 
2006 року Генеральна Асамблея ООН при-
йняла резолюцію під номером A/RES/60/252, 
яка проголосила 17 травня Міжнародним 
днем інформаційного суспільства.

Передумовами становлення інформаційного 
суспільства в Україні стали зміни у швидкості 
розповсюдження інформації та розширення 
доступу до інформаційних ресурсів. Доцільно 
позначити низку базових ознак інформаційного 
суспільства (Шишкина, 2019): 

– становлення інформаційного суспільства 
пов’язано із домінуванням інформаційного сек-
тору економіки. Визначальним фактором роз-
витку суспільства стають знання; 

– рівень знань стає визначальним фактором 
соціальної диференціації і соціальної мобіль-
ності;

– інфраструктурою інформаційного сус-
пільства стає нова «інтелектуальна» техніка. 

Інформаційний розвиток суспільства спи-
рається на залучення найсучасніших засо-
бів інформації, інформаційно-комунікаційних 
технологій. Він відображає досягнутий рівень 
інформаційного менеджменту у суспільстві 
та ступінь ефективності створення, зберігання, 
опрацювання, подання й використання інфор-
мації, що забезпечує цілісне бачення світу, 
його моделювання, передбачення результатів 
рішень, які приймаються людиною. Сутність 
інформаційного розвитку суспільства полягає 
не лише у готовності використовувати останні 
досягнення інформаційної техніки, а й в умінні 
сприймати нову інформацію. 

Таким чином, інформаційні технології 
і засоби інформації стають умовами розвитку 
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людини, визначають стиль та спосіб її життя 
(Бойченко, Костенко, Дроботенко 2019).

Розглядаючи ролі освітніх інформа-
ційно-комунікаційних технологій в умовах 
 формування інформаційного суспільства, 
виникає необхідність уточнення таких кате-
горій, як «інформація» та «інформаційно-
комунікаційні технології». 

У перекладі з латинської мови слово «інфор-
мація» означає «пояснення», «роз’яснення», 
«повідомлення». Інформація у загальному 
вигляді означає відомості про навколишній світ, 
процеси, які в ньому відбуваються, події, ситуа-
ції, явища, які отримують і якими обмінюються 
люди безпосередньо чи за допомогою певних 
пристроїв. Із середини ХХ століття інформація 
стає загальнонауковим поняттям. 

Існування інформаційного суспільства 
нерозривно пов’язане з усвідомленням фунда-
ментальної ролі інформації, наявністю таких 
феноменів, як інформаційні ресурси та тех-
нології, інформатизація. Інформаційна сфера, 
рівень розвитку якої визначається кількістю 
та якістю накопиченої інформації, її доступ-
ністю, висуває на перший план інформацію як 
одне з головних джерел її розвитку (Bakhov, 
Martynovych, 2020).

Зазначимо, що під інформаційно-кому-
нікаційними технологіями пропонується 
розуміти комплекс об’єктів, дій і правил, 
пов’язаних із підготовкою, переробкою 
та доставкою інформації при персональній, 
масовій і виробничій комунікації, а також всі 
технології і галузі, які інтегрально забезпечу-
ють перераховані процеси.

Інформаційно-комунікаційні технології 
доцільно розглядати як узагальнююче поняття, 
що описує різні пристрої, механізми, способи, 
алгоритми обробки інформації. Найважливі-
шими сучасними пристроями, що використо-
вуються в освітньому процесі, можна вважати 
комп’ютер, оснащений відповідним програм-
ним забезпеченням, і засоби телекомунікацій 
разом з розміщеною в них інформацією (Биков, 
2013; Биков, 2010).

Інформаційно-комунікаційні технології 
у сфері освіти представлені презентаційними 
програмами зі спеціалізованим дизайном 
PowerPoint, що мають простий стандарт для 
представлення спеціалізованих знань. Крім 
того, можуть використовуватися такі про-

грами, як Zoom, Skype, Moodle, Google-клас 
тощо, що пропонують різні можливості для 
інтерактивної голосової та візуальної кому-
нікації, зберігання відповідей, онлайн-оцінки 
отриманих знань. Вікі-сайти використову-
ються багатьма освітніми організаціями (Гуре-
вич, Кадемія, Шевченко, 2012), полегшуючи 
дистанційне навчання та створюючи спільне 
робоче середовище між студентами, школя-
рами та викладачами. Спостерігається стрімке 
зростання цифрової грамотності, що приско-
рюється необхідністю спілкування в умовах 
соціальної дистанції.

За період розвитку інформаційного сус-
пільства і поширення Інтернет-технологій 
ІТ-спеціалістами різних країн було створено 
значну кількість ресурсів і каналів передачі 
і поширення інформації, які під час епідемії 
могли використовувати люди для організа-
ції й забезпечення не тільки освітніх проце-
сів, а й іншої сфери своєї життєдіяльності: 
навчальної, професійної, розважальної тощо. 
Аналіз, узагальнення та систематизація Інтер-
нет-ресурсів і сервісів дозволяє визначити 
шляхи застосування інформаційно-комуніка-
ційних технологій та їх значення під час таких 
широкомасштабних пандемій, як епідемія 
хвороби COVID-19, що спричинена вірусом 
SARS-CoV-2. 

Однією з проблем, що виникли в Україні, 
стала організація навчального процесу в усіх 
навчальних закладах країни в умовах локдауну, 
яка пов’язана із забезпеченням дистанційного 
освітнього процесу необхідним обладнанням 
та мережею Інтернет. 

Таким чином, можна стверджувати, що сим-
біоз сформованого інформаційного суспіль-
ства в Україні та оголошення загальнонаціо-
нального карантину стало запорукою процесів 
формування нової форми освіти, заснованої на 
інформаційно-комунікаційних технологіях.

Слід зазначити, що розвиток інформа-
ційно-комунікаційних технологій відбува-
ється настільки стрімко, що педагогічна наука 
не встигає за технічним прогресом. Аналіз 
засобів інформаційно-комунікаційних техно-
логій показав збільшення ролі електронних 
засобів в навчальному процесі. Сучасні інфор-
маційно-комунікаційні технології, що вико-
ристовуються у освітньому процесі, істотно 
відрізняються від попередніх аналогів, вони 
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видозмінюються і призводять до перегляду 
існуючих методів навчання. Важливим напря-
мом стає розвиток інтерактивних засобів 
навчання, під якими розуміють програмні 
та технічні засоби і пристрої, що функціону-
ють на базі мікропроцесорної та обчислюваль-
ної техніки, що забезпечує навчання в діало-
говій взаємодії користувача з комп’ютером 
(Гуревич, Кадемія, Шевченко, 2012).

У зв’язку з вищезазначеним можна відзна-
чити, що використання інформаційно-кому-
нікаційних технологій в початковій школі 
має суттєві відмінності від їх використання 
на вищих (наступних) рівнях освіти. Однією 
з головних проблем можна вважати непідго-
товленість більшої частини учнів, а в деяких 
випадках і вчителів, до самостійного застосу-
вання сучасних інформаційно-комунікаційних 
технологій та відсутність часу для їх освоєння. 
Так, учитель початкової школи, окрім про-
фесійних знань, повинен володіти навичками 
використання інноваційного інтерактивного 
обладнання для організації освітнього про-
цесу. Таким чином, можна стверджувати, що 
проблема використання інформаційно-комуні-
каційних технологій полягає не тільки у забез-
печенні освітнього процесу відповідними тех-
нологіями, а й залежить від людського чинника, 
який визначається саме у відсутності необхід-
них навичок у викладачів початкової школи у їх 
застосуванні.

Для подолання цієї проблеми потрібне вирі-
шення цілої низки завдань. Зокрема, освоєння 
вчителями технологій дистанційного навчання, 
оволодіння ними методик використання іннова-
ційних технологій дистанційної освіти та форм 
їх реалізації, створення онлайн-форм для оці-
нювання знань, отримання знань та практичних 
навичок щодо створення віртуальних навчаль-
них класів, створення аудіовізуального супро-
воду навчальних занять тощо. Слід звернути 
увагу на те, що у сучасному суспільстві «інфор-
маційна грамотність» та «інформаційна куль-
тура» стають запорукою успішної професійної 
діяльності вчителя. Чим ефективніше організо-
вана робота з підвищення кваліфікації вчителів, 
тим швидше втілюється їх можливість викорис-
тання інноваційних інформаційно-комунікацій-
них технологій у своїй педагогічній діяльності, 
тим результативніше вони можуть використо-
вувати новітні методи навчання. 

Таким чином, використання інформаційно-
комунікаційних технологій є необхідною умо-
вою сучасної організації навчального процесу 
у початковій школі, яка покликана викону-
вати особливу роль, що дозволяє організувати 
та здійснювати освітню діяльність. В сучасних 
реаліях вона повинна виконувати не тільки орга-
нізаційну функцію, але і забезпечити умови для 
підвищення мотивації навчання учнів початко-
вих класів, раціональної організації навчаль-
ного процесу, розумінню і засвоєнню навчаль-
ного матеріалу тощо.

До переваг нової форми освіти можна від-
нести швидкий доступ до різноманітних науко-
вих ресурсів та міжнародних наукометричних 
баз даних; відкритий, інтерактивний і міждис-
циплінарний спосіб взаємодії «вчитель-учень» 
та «учень-учитель»; доступ до різних відеома-
теріалів, навчальних посібників, які допомага-
ють у вивченні інформації тощо. До недоліків 
можна віднести недостатній рівень цифрових 
навичок, що призвело до проблем організації 
навчального процесу в онлайн-середовищі; про-
блеми з високошвидкісним інтернет зв’язком 
у сільській місцевості, а також його переванта-
ження; відсутність технологічних можливостей 
у багатьох українських сім’ях, що ускладнює 
процес навчання в онлайн-середовищі тощо.

З метою поліпшення організації дистанцій-
ного освітнього процесу повинна бути створена 
стратегія цифровізації української освіти, яка 
матиме такі пріоритети:

– створення доступності цифрової інфра-
структури для всіх зацікавлених сторін – учас-
ників дистанційної освіти;

– надання доступу до вільного використання 
освітніх ресурсів, до цифрової грамотності;

– створення науково-освітньої спільноти, 
метою діяльності якої повинно стати підви-
щення якості знань учнів;

– створення високопродуктивного цифро-
вого освітнього середовища, що забезпечується 
етикою та захистом персональних даних;

– використання інновацій в освітній 
діяльності;

– забезпечення стабільності та безперерв-
ності освітнього процесу;

– інституціоналізація нових способів 
навчання тощо.

Серед науковців немає єдиної думки щодо 
доцільності використання інформаційно- 
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комунікаційних технологій у навчальних 
цілях та їх впливу на якість освітнього про-
цесу. Це пов’язано з тим, що організація дис-
танційного освітнього процесу не забезпе-
чує концентрації уваги та активності учнів, 
не дозволяє у повній мірі контролювати 
їх роботу. Виникають проблеми у контр-
олі виконання індивідуальних та домашніх 
завдань, засвоєнні учнем навчального мате-
ріалу тощо. Інші дискусійні питання у вико-
ристанні інформаційно-комунікаційних 
технологій полягають у правовій площині, 
а саме у вразливості персональних даних 
учнів та викладачів. Виникають питання 
захисту персональних даних, неможливості 
їх оприлюднення та розповсюдження. 

З погляду забезпечення принципу наочності, 
використання інформаційно-комунікаційних 
технологій створюються умови для реалізації 
таких можливостей: 

– раціональної організації пізнавальної 
діяльності учнів початкової школи;

– активізації роботи учнів в процесі прове-
дення уроків;

– емоційного сприйняття навчального 
матеріалу;

– забезпечення відкритої системи навчання 
та створення індивідуальної траєкторії 
навчання учнів тощо.

Отже, інформаційно-комунікаційні техно-
логії надають значні можливості для профе-
сійної діяльності викладача, а також сприяють 
різнобічному розвитку учнів. Таким чином, 
використання інформаційно-комунікаційних 
технологій створює умови для організації інди-
відуального підходу та диференціації навчаль-
ного процесу, забезпечення ефективної орга-
нізації освітньої діяльності учнів початкової 
школи, підвищення якості засвоєння навчаль-
ного матеріалу, що забезпечує успішність їх 
навчання. Використання інформаційно-комуні-
каційних технологій в освітньому процесі стає 
необхідною умовою їх продовження в забезпе-
ченні результативності та ефективності освіт-
нього процесу.

Висновки. За результатами дослідження 
можна зробити висновки, наведені нижче.

Виникнення глобальної пандемії коронаві-
русної інфекції SARS-CoV-2 прискорило впро-
вадження нових інформаційно-комунікацій-
них технологій в освітній процес практично на 
всіх його рівнях. Використання інформаційно-
комунікаційних технологій стало можливим за 
умов сформованого в Україні інформаційного 
суспільства. 

Інформаційний розвиток суспільства спи-
рається на залучення найсучасніших засо-
бів інформації, інформаційно-комунікаційних 
технологій. Він відображає досягнутий рівень 
інформаційного менеджменту у суспільстві 
та ступінь ефективності створення, зберігання, 
опрацювання, подання й використання інфор-
мації, що забезпечує цілісне бачення світу, 
його моделювання, передбачення результатів 
рішень, які приймаються людиною.

Симбіоз сформованого інформаційного сус-
пільства в Україні та оголошення загальнонаці-
онального карантину стало запорукою процесів 
формування нової форми освіти, заснованої на 
інформаційно-комунікаційних технологіях.

Використання інформаційно-комунікаційних 
технологій в умовах пандемії коронавірусної 
інфекції SARS-CoV-2 показує, наскільки вони 
виявилися важливими як в освіті, так і в інших 
сферах життєдіяльності суспільства, а також 
доводить необхідність їх розвитку та впрова-
дження в умовах інформаційного суспільства.

Використання інформаційно-комунікацій-
них технологій у початковій школі має сут-
тєві відмінності від їх використання на вищих 
(наступних) рівнях освіти. Можна стверджу-
вати, що проблема використання інформа-
ційно-комунікаційних технологій полягає 
у забезпеченні освітнього процесу відповід-
ними технологіями, окрім цього, залежить від 
людського чинника, який визначається саме 
у відсутності необхідних навичок у викладачів 
початкової школи. 

Використання інноваційних інформа-
ційно-комунікаційних технологій у поєднанні 
з традиційними методами навчання сприяє 
підвищенню якості навчання учнів та створює 
умови для забезпечення принципу наочності 
у навчанні.
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МЕТОДИЧНІ РЕКОМЕНДАЦІЇ  
ЩОДО ВПРОВАДЖЕННЯ ТЕХНОЛОГІЇ КОУЧИНГУ В ОСВІТІ

Актуалізовано проблеми педагогічної сфери, що виникають в умовах підготовки майбутніх фахівців, у розрізі 
відносин «вчитель – студент», «учитель – група». Мета статті полягає у розробленні методичних рекомендацій 
з упровадження коучингу в освіті. Проаналізовано сутність застосування ролей вчителя у виховному процесі, 
таких як: коучер, наставник, ментор, фасилітатор, тьютор. Визначені особливості застосування методу коу-
чингу на уроках у порівнянні зі звичайними методами навчання, наприклад лекціями. Обґрунтовано необхідність 
упровадження методу коучингу як інструменту розвитку студентів та саморозвитку вчителів. Коучинг перед-
бачає залучення студента до діалогу, стимулює прояви активності, креативності, творчості, самовиражен-
ня. Протилежною стороною підходу виступає лекція (пасивне сприйняття інформації). Наведено особливості 
застосування коучингу в освіті. Обґрунтовано ефективність використання методу коучингу в освітньому про-
цесі, який сприяє самореалізації учнів та саморозвитку вчителя. Наведені переваги використання цього методу, 
який зарекомендував себе у сфері бізнес-консультування і зараз отримав свій розвиток у педагогічній практиці. 
Розглянуто процеси трансформації учня та вчителя у процесі навчання за методом коучингу порівняно із тради-
ційним методом. Проаналізовано сучасні підходи, що представлені у науковій літературі, щодо реалізації коучин-
гу у педагогічній діяльності. Узагальнено різні способи реалізації коучингу на уроках, серед яких методи коучингу 
як впровадження окремих вправ, як розроблених автором, так і вже наявних у літературі SMART, SMAC, GROW. 
Запропоновано авторський підхід до впровадження коучингу в освіті, який побудовано на послідовному прохо-
дженні 4 етапів у форматі «запитання – відповіді». Новизна підходу полягає у комплексності та формалізації 
питань, які підійдуть для уроку майже з будь-якої спеціалізації. Застосування методичних рекомендацій щодо 
впроваджень технологій коучингу в освіті забезпечить якість та результативність процесу навчання, активі-
зацію наукового пізнання й досліджень учнів, їх особистісний інтелектуальний розвиток та набуття досвіду 
практичної наукової діяльності.   

Ключові слова: метод коучингу, освіта, трансформація вчителя, навчальний процес.
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METHODOLOGICAL RECOMMENDATIONS FOR THE IMPLEMENTATION  
OF COACHING TECHNOLOGY IN EDUCATION

The problems of the pedagogical sphere that arise in the conditions of training future specialists, in the context 
of teacher–student, teacher–group relations are actualized. The purpose of the article is to develop guidelines 
for the implementation of coaching in education. The essence of the application of teacher roles in the educational 
process is analyzed: coach, mentor, mentor, facilitator, tutor. Peculiarities of application of the method of coaching in 
lessons in comparison with usual methods of training, for example, lectures are defined. The necessity of introducing 
the method of coaching as a tool for student development and self-development of teachers is substantiated. Coaching 
involves student involvement in dialogue, stimulates activity, creativity, creativity, self-expression. The opposite side 
of the approach is a lecture (passive perception of information). The necessity of introducing the method of coaching 
as a tool for student development and teacher self-development is substantiated. Features of application of coaching in 
education are presented. The advantages of using this method, which has proven itself in the field of business consulting, 
and has now been developed in pedagogical practice, are presented. Various ways of implementing coaching in lessons 
are generalized, including coaching methods such as the introduction of individual exercises, both developed by the author 
and already available in the literature SMART, SMAC, GROW. The processes of transformation of a student and a teacher 
in the process of learning by the method of coaching in comparison with the traditional method are considered. The modern 
approaches presented in the scientific literature on the implementation of coaching in pedagogical activities are analyzed. 
The author's approach to the introduction of coaching in education is proposed, which is based on the successive passage 
of 4 stages in the question-answer format. The novelty of the approach lies in the complexity and formalization of issues 
that are suitable for the lesson in almost any specialization. The application of methodological recommendations for 
the implementation of coaching technologies in education will ensure the quality and effectiveness of the learning process, 
the intensification of scientific knowledge and research of students, their personal intellectual development and gaining 
experience in practical research.

Key words: coaching method, education, teacher transformation, educational process.

Постановка проблеми. Впровадження 
сучасних технологій у роботі викладача, зокрема 
коучингу, може покращити педагогічну майстер-
ність. Завдання коучингу в освіті: допомагати 

учням підходити до навчання свідомо, стиму-
лювати інтерес до пошуку нових знань, знахо-
дити і максимально розкривати потенціал осо-
бистості, допомагати ефективніше засвоювати 
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навчальну програму. Метод застосовується пере-
важно у бізнес-консультуванні.

У сучасній педагогіці вкрай важливим 
завданням є стимулювання учнів до актив-
ного навчання, розкриття власного потенціалу, 
самовираження. На думку С.М. Романової [1], 
сучасний педагог повинен бути більшою мірою 
тренером, коучем, ніж традиційним вчителем. 
Сoaching (коучинг) означає «наставляти, нади-
хати, тренувати». Актуальність проблеми поля-
гає у тому, що в науковій літературі недостат-
ньо представлені методичні рекомендації щодо 
впровадження коучингу в освіті. 

Аналіз останніх публікацій. Проблема 
досліджена в роботах Н.В. Горук, ГГ. Побе-
резської, С.М. Романової, О.В. Рудницьких 
та інших. Певні дослідження спрямовані на 
визначення механізмів впровадження методу 
в освіті, трансформації цілей та методів викла-
дача, зокрема роботи С.М. Романової, Г.Г. Побе-
резської. С.М. Романова (Романова, 2010) від-
носить коучинг до проривної інноваційної 
технології, яка є передовим напрямом у вищій 
школі. Автор наводить основні принципи впро-
вадження методу, зокрема партнерства, спіль-
ного визначення завдань для досягнення кон-
кретної мети, взаємовідповідальності тощо. 
Як зазначає С.М. Романова, важливо перейти 
від мотивації «уникання невдач» до мотива-
ції «досягнення успіху», зміни напряму «від» 
на напрям «до». О.В. Рудницьких (Рудниць-
ких, 2014) у своєму дослідженні доводить, що 
коучинг у контексті вищої освіти – це техноло-
гія, яка вимагає таких відносин викладача зі сту-
дентами, коли завданням педагога стає органі-
зація процесу самостійного пошуку студентами 
оптимальних рішень та відповідей на питання, 
що їх цікавлять. Тобто це процес стимулювання 
учнів до самопізнання. Г.Г. Поберезська (Побе-
резська, 2017) обґрунтовує основні етапи впро-
вадження коучингу, а також трансформацію 
ролі викладача як коуча та особливості його 
взаємодії зі студентами в навчально-виховному 
процесі ВНЗ.

Інші автори досліджують особливості трак-
тування поняття і ролі коуча в ракурсі освіт-
нього процесу та його відмінності від схожих 
понять, таких як «наставник», «ментор», «фаси-
літатор», «тьютор». Деякі автори ототожнюють 
ці поняття, інші вбачають певні відмінності. Як 
відзначає ГГ. Поберезська (Поберезська, 2017), 

їх важко розмежувати, інколи одне поняття 
визначається через інше. Уживання понять 
залежить від конкретного культурного та про-
фесійного контексту, а також різноманітності 
педагогічних функцій, які співвідносяться з різ-
ними формами супроводу (Поберезська, 2017). 
О.В. Рудницьких (Рудницьких, 2014) приділяє 
значну увагу розгляду відмінностей понять 
«коучинг» та «менторство». М. Шорец  (Шорец, 
2019) наводить порівняння коучингу в різних 
сферах діяльності: менеджменті, освіті, пси-
хології, бізнес-консультуванні. Однак неодноз-
начною проблемою є впровадження коучингу 
в педагогічну практику сучасних учителів. 

Мета статті – розроблення методичних 
рекомендацій щодо впровадження коучингу 
в освіті.

Виклад основного матеріалу. Метод коу-
чингу передбачає підбір учителем проблемної 
ситуації для вирішення її студентами. Про-
блема може розв’язуватися як окремим студен-
том (індивідуальне навчання), так і у групах. 
Груповий коучинг є більш цікавим із погляду 
навчального процесу, оскільки під час вирі-
шення завдань у групі виникає дискусія, поле-
міка, в результаті чого кожен учасник збагачу-
ється новими знаннями.

Розглянемо особливості впровадження тех-
нології коучингу у процес роботи викладача. 

1. Коучинг передбачає залучення студента 
до діалогу, стимулює прояви активності, кре-
ативності, творчості, самовираження. Проти-
лежною стороною підходу виступає лекція 
(пасивне сприйняття інформації). Встанов-
лення діалогу можливо, наприклад, якщо 
викладач зможе підготувати цікаві запитання, 
надати презентацію з розглядом питання, яка 
потребує вирішення. Зацікавленість студентів 
виникає як наслідок і віддзеркалення власної 
зацікавленості вчителя.

2. Реалізація коучингу може відбуватися:
– шляхом упровадження окремих уроків, 

що побудовані на схемі «Запитання – відпо-
відь» та мають на меті проходження шляху 
від постановки мети до її досягнення (Рома-
нова, 2010);

– протягом усього навчального процесу, 
шляхом постановки серії запитань, що стимулю-
ють студентську активність (Поберезська, 2017);

– шляхом використання окремих інстру-
ментів коучингу, які можуть залучатись із різ-
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них сфер діяльності (психології, бізнес-кон-
сультування, управління, інструктування тощо) 
та застосовуватися відповідно до вивчення 
навчальної дисципліни (Поберезська, 2017); 

3. Коучинг передбачає вільне розпоря-
джання часом студентів на занятті, а також 
вибір темпу сприйняття та генерування інфор-
мації. Студенти можуть зануритись у вирішення 
наукової або практичної проблеми, рішення 
і обговорення якої може зайняти різні відрізки 
часу, які вони встановлять самостійно. Водно-
час рекомендовано додержуватися певного сце-
нарію уроку.

4. Метод не передбачає наявності готового 
рішення проблеми. Вчитель зі студентами у про-
цесі роботи розробляють нові знання. Проти-
лежним боком є нав’язування готових рішень, 
надання правильних відповідей та викорис-
тання вже розроблених схем алгоритмів.

5. Наступна особливість – це сприйняття 
помилок. Коучинг передбачає розбір та аналіз 
помилок і можливість врахувати ці знання на 
наступному етапі навчання. Протилежний під-
хід – це спроба знизити вірогідність помилок 
учнів, надання вже готових відповідей.

Коучинг – це цікавий педагогічний метод, 
у межах якого розвиваються не лише студенти, 
але і вчителі, що засвоюють такі навички, як 

вміння застосовувати глибокі, проникливі тех-
ніки опитування, розвивати виняткові нави-
чки слухання та здатність надихати інших 
шукати власні рішення, приймати виклики 
та мати високий ступінь віри в себе. Вчителі, 
які вміють тренувати, підвищують самосвідо-
мість своїх учнів. Вони допомагають будувати 
саморефлексію та незалежність для вирішення 
проблем, працювати спільно та сприймати 
помилки як важливі для навчання. Як від-
значає О.В. Рудницьких (Рудницьких, 2014), 
коучинг кваліфікованого вчителя – це вихід 
за межі наставництва. Більшість авторів виді-
ляють коучинг як окремий самостійний метод 
навчання, у процесі якого вдосконалюються 
як учень, так і вчитель. У такому контексті 
ми можемо виділити процеси трансформації, 
що відбуваються з учасниками процесу такого 
навчання (табл. 1).

Розглянемо основні переваги впровадження 
коучингу в освіті:

– коучинг – це інструмент, який можна 
використовувати як частину процесу оцінки 
та саморефлексії студентів;

– коучинг створює культуру довіри, де учні 
мають можливість знаходити власні рішення;

– коучинг – це позитивний спосіб вирі-
шення складних питань або проблем;

Таблиця 1
Трансформація учня та вчителя під час використання коучингу в навчальному процесі

Трансформація вчителя
Параметри змін Традиційний підхід до викладання Викладання у форматі «коучинг»

Мета роботи Розвинути у студентів певні навички 
(вміння, знання)

Навчити студента вчитися, зробити його 
здатним до самостійного навчання

Формат викладу матеріалу Лекція Діалог

Підхід до вирішення проблем Інструктування, надання готових 
рішень, алгоритмів, послідовностей

Стимулювання до пошуку власних 
рішень студентами, ведення їх до 

вирішення проблеми

Ставлення до помилок Негативне ставлення до помилок Помилки використовуються як досвід, 
засіб навчатися

Емоційний фон взаємодії Формальний, дистанція Довірливий

Мотивація до навчання Використовує систему заохочення 
і покарання у вигляді оцінювання 

Шукає власні мотиви людини, вчиться 
на помилках, стимулює успіхи

Трансформація учня
Параметри змін Традиційний підхід до викладання Викладання у форматі «коучинг»

Сприйняття матеріалу Пасивне, конспектування лекції Активне, діалог

Спосіб реагування на проблему Доведення до автоматизму навичок 
роботи в певних ситуаціях

Студент навчається реагувати на 
ситуацію спонтанно й усвідомлено

Сприйняття помилок Вчитель визначає помилки студентів Студенти бачать свої помилки з боку 
і складають план щодо їх виправлення

Джерело: складено авторами за (Шорец, 2019; Горук, 2015)
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– тренери підвищують самооцінку учнів, 
які у змозі взяти під контроль власні цілі та мис-
лення;

– коучинг створює можливості для більш 
інноваційного навчання та творчості в класі;

– коучинг дозволяє учням замислитися про 
свої сильні сторони та про те, як вони можуть 
визнати прогалини у навчанні та знайти спо-
соби їх заповнити;

– коучинг надає учням можливість поділи-
тися своєю практикою, спробувати щось нове, 
навчитися на помилках та створити потужну 
культуру навчання;

– коучинг створює культуру, в якій учні зна-
ють, що їх цінують, і вони вирішують складні 
питання;

– коучинг відкриває приховані таланти, 
коли учні приймають виклики і відчувають, що 
їм довіряють вирішення складних питань.

Узагальнення наукового досвіду дало змогу 
розробити методичні рекомендації щодо впро-
вадженню методу коучингу в освіті.

С.М. Романова (Романова, 2010) пропонує 
виділяти такі етапи впровадження коучингу: 
1) встановлення партнерських взаємостосунків 
між викладачем і студентами; 2) спільне визна-
чення завдань для досягнення конкретної мети; 
3) дослідження поточної ситуації (проблеми); 
4) визначення внутрішніх і зовнішніх перешкод 
на шляху до результату; 5) вироблення й аналіз 
можливостей для подолання труднощів у вирі-
шенні проблеми; 6) вибір конкретного варіанту 
дій і складання плану дій; 7) домовленість про 
те, що конкретно повинно бути зроблено і в які 
терміни. Хоча автором виділені етапи впрова-
дження коучингу, проте незрозуміло, як саме 
їх втілювати. Наприклад: як досягти встанов-
лення партнерських взаємовідносин на пер-
шому етапі? Що буде слугувати виміром вста-
новлення партнерства? 

Г.Г. Поберезська (Поберезська, 2017) пропо-
нує застосовувати коучинг у форматах індиві-
дуальних занять, консультацій, науково-освіт-
ніх проєктів протягом всього періоду навчання 
з метою: 1) мотивування та визначення мети; 
2) планування для здійснення ефективних дій; 
3) реалізації плану; 4) завершення (рефлексії). 
З одного боку, автор називає це цілі етапами, 
проте вони не взаємопов’язані протягом одного 
уроку, а розтягнуті на весь цикл навчання дис-
ципліни. Впровадження коучингу передба-

чає опитування вчителем учнів за спеціально 
розробленими питаннями, які відповідають 
4 цілям. Такий підхід, на нашу думку, розтягну-
тий у часі, тому складно відчути його ефект. Ми 
пропонуємо розглядати застосування методу 
як коучинг-сесію, що відбувається протягом 
одного уроку.

О.В. Хмельницька наводить серію вправ, які 
відображають застосування методу коучингу: 
постановка цілей у форматі SMART (означає, 
що цілі необхідно формувати «specified» – кон-
кретні, «measurable» – вимірювані, «agreed» – 
узгоджені, «realistic» – реалістичні, «timed» – 
обмежені у часі); вправа «Зміни перспективу» 
(під час підготовки студентом презентації йому 
пропонується змінити перспективу і побачити, 
як його сприймають інші).

Н.В. Горук (Горук, 2015), як і О.В. Хмель-
ницька (Хмельницька, 2017), пропонує вбачати 
застосування коучингу як упровадження окре-
мих вправ, як розроблених автором, так і вже 
наявних у літературі (SMART, SMAC, GROW). 
Під моделлю GROW розуміється технологія 
досягнення цілей, що розроблена Дж. Уітмо-
ром, яка містить 4 етапи: 

G – мета (англ. Goal), те, до чого прагне 
учень. Найважливіше тут – визначити умови 
виконання мети і момент, коли мета буде досяг-
нута;

R – реальність (англ. Reality) – умови, в яких 
знаходиться студент зараз, і як далеко він від 
мети;

O – перешкоди (англ. Obstacles) – визначення 
перешкод, які заважають досягненню мети; варі-
анти (англ. Options) після визначення перешкод, 
студенту необхідно визначитися з тим, як із ними 
боротися, тобто визначити варіанти боротьби 
з ними, які дозволять наблизитися до мети;

W – план дій (англ. Way Forward) – після 
визначення варіантів боротьби з перешкодами 
студенту пропонують скласти план дій, який 
приведе до досягнення мети.

Серед власних пропозицій автор пропонує 
впроваджувати серію запитань за методикою 
коучингу для визначення потреб, сподівань 
і готовності студентів щодо вивчення теми: 
Якими знаннями і вміннями ви би хотіли ово-
лодіти у процесі вивчення теми/дисципліни? 
Якими вже володієте? Де отримали ці зна-
ння/вміння? Що для вас означає «краще»? Як 
і за якими критеріями можна оцінити «краще»? 
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Якщо вас питатимуть через певний час після 
закінчення навчання, то що би ви хотіли відпо-
вісти про отримані знання і вміння? Чи ви зна-
єте когось, хто вже володіє схожими знаннями 
і вміннями? Чим вони займаються і як вико-
нують свою роботу? Що з цього ви хотіли би 
робити краще, так само?

Схема реалізації коучингу в освіті наведена 
на рис. 1.

Передбачено послідовне проходження 
таких етапів. Підготовчий: учитель здій-
снює вибір проблемної ситуації відповідно 
до навчального курсу дисципліни. Про-
блема повинна бути цікавою, певною мірою 
складною, вирішення якої не має готової 
відповіді та потребує творчого підходу до 
її розв’язання. Наступні 4 етапи будують 
у формі діалогу. Вчитель задає питання, 
після чого студент надає відповідь. Останній 
етап містить розроблення планів досягнення 

Рис. 1. Схема реалізації коучингу в освіті
Джерело:складено авторами

 Підготовчий етап.  
Пошук проблемної ситуації до розв’язання. 

 

1 етап.  
Вибір мети 

Питання до студентів: 
Яка мета? Що ви хочете 

отримати? До яких 
результатів прагнете? 

2 етап.  
Мотивування 

Питань до студентів: 
Чому для вас це важливо?  
Що зміниться, коли мета 

буде досягнута? 

3 етап.  
Вимірювання 

результату 
Як ви зрозумієте, 

що мету досягнуто? 

4 етап.  
План до мети 

Що ви зробите саме 
зараз для досягнення 

мети? Пропишіть 
кроки 

Надання 
індивідуальної чи 
групової відповіді 

студентами 

Надання 
індивідуаль- 

ної чи групової 
відповіді 

студентами 

Надання індивідуальної 
чи групової відповіді 

студентами дуальної чи 
групової відповіді 

студентами 

Надання індивідуальної чи 
групової відповіді 

студентами 

мети. Вирішення проблеми може бути лише 
теоретичним, проте може розтягнутись і на 
наступне заняття, на якому студенти пред-
ставлять результати практичного вирішення 
поставленої проблеми.

Висновки. У статті проаналізовані переваги 
впровадження коучингу в освіті. Обґрунтовані 
особливості реалізації коучингу в педагогіч-
ній діяльності. Коучинг передбачає наявність 
теоретичної або практичної проблеми, яка 
вирішується на уроці студентами шляхом їх 
власних роздумів, колективного обговорення, 
міжгрупових дискусій тощо. На основі поле-
міки учнями має вибудовуватися механізм 
досягнення встановленої мети. Коучинг перед-
бачає активну позицію учня та самовираження 
його власних думок. Розроблені методичні 
рекомендації дозволять покращити процес 
навчання, метод буде корисним як студентам, 
так і вчителям.
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КОМПАРАТИВНИЙ АНАЛІЗ ПРАКТИКО-ОРІЄНТОВАНОЇ ПІДГОТОВКИ 
МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ В ЄВРОПЕЙСЬКИХ КРАЇНАХ

У статті розглянуто основні аспекти практико-орієнтованої підготовки майбутнього вчителя початкової 
школи у вітчизняних та закордонних закладах вищої освіти. Проаналізовано оновлені стандарти вищої освіти 
спеціальності 013 Початкова освіта, в яких визначено вимоги до професійної підготовки здобувачів вищої освіти 
та окреслено перелік необхідних компетентностей, якими повинен володіти майбутній педагог. Акцентовано 
увагу на актуальності та важливості питання практичної підготовки у сучасних закладах вищої освіти. 

Визначено, що з погляду часової організації педагогічна практика може бути неперервною або інтенсивною 
(блочною), і розкрито характерологічні особливості цих видів педагогічної практики. Прикладами неперервної 
практичної підготовки є США та Велика Британія, інтенсивної – Німеччина.

У статті схарактеризовано закордонний та вітчизняний досвід організації педагогічної практики та окрес-
лено основні її види для здобувачів вищої освіти спеціальності 013 Початкова освіта, здійснено їх порівняльний 
аналіз. Принципи проходження педагогічної практики в Україні розглянуто на прикладі Херсонського державно-
го університету. Висвітлено специфіку організації та проведення педагогічної практики у закордонних закладах 
вищої освіти, зокрема Німеччині та Фінляндії, оскільки освітня система цих країн протягом багатьох років 
являється однією з найуспішніших у Європі та світі.

Визначено, що європейський досвід професійної та практичної підготовки майбутніх учителів початкової шко-
ли відображає сучасні освітні вимоги, які полягають у формуванні компетентного та висококваліфікованого про-
фесіонала, який здатен реагувати на виклики суспільства та орієнтуватися у швидкоплинному потоці інформації.

Вивчення прогресивних ідей, досвіду означених країн щодо практико-орієнтованої підготовки майбутнього 
вчителя початкової школи є важливим для впровадження найкращого європейського досвіду в освітній процес 
українських закладів вищої освіти.

Ключові слова: практико-орієнтована підготовка, педагогічна практика, майбутній учитель початкової 
школи, Німеччина, Фінляндія, Україна.
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THE COMPARATIVE ANALYSIS OF PRACTICAL-ORIENTED TRAINING  
OF THE FUTURE PRIMARY SCHOOL TEACHER IN EUROPEAN COUNTRIES

The article considers on the main aspects of practice-oriented training of future primary school teachers in domestic 
and foreign higher education institutions. The updated standards of higher education in the specialty 013 Primary 
Education are analyzed, which define the requirements for professional training of applicants for higher education 
and outline the list of necessary competencies that a future teacher must have. Emphasis is placed on the relevance 
and importance of practical training in modern higher education institutions.
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It is determined that from the point of view of temporal organization pedagogical practice can be continuous or 
intensive (block) and the characterological features of these types of pedagogical practice are revealed. Examples 
of continuous practical training are the United States and Great Britain, intensive  is Germany.

The article characterizes the foreign and domestic experience of the organization and the main types of pedagogical 
practice of applicants for higher education in the specialty 013 Primary education, their comparative analysis. The 
principles of pedagogical practice in Ukraine are considered by the example of Kherson State University. The specifics 
of organizing and conducting pedagogical practice in foreign higher education institutions, in particular in Germany 
and Finland, are highlighted, as the educational system of these countries has been one of the most successful in Europe 
and the world for many years.

It is determined that the European experience of professional and practical training of future primary school teachers 
reflects on modern educational requirements, which are to form a competent and highly qualified future professional who 
is able to respond to societal challenges and navigate the rapid flow of information.

The study of progressive ideas, the experience of these countries in practice-oriented training of future primary school 
teachers is important for the implementation of the best European experience in the educational process of Ukrainian 
higher education institutions.

Key words: practice-oriented training, pedagogical practice, future primary school teacher, Germany, Finland, 
Ukraine.

Актуальність проблеми. Сучасний випус-
кник закладу вищої освіти має бути готовим до 
використання всього спектру здобутих за період 
навчання у ЗВО компетентностей та вміти 
швидко реагувати і вирішувати майбутні про-
фесійні завдання у самостійній педагогічній 
діяльності.

Питання практичної підготовки майбутнього 
вчителя початкової школи завжди викликало 
зацікавлення з боку педагогів та викладачів 
закладів вищої освіти. Оволодіння професій-
ними компетентностями – це неперервний про-
цес формування та удосконалення педагогічних 
умінь здобувачів вищої освіти на різних етапах, 
враховуючи навчання в закладі освіти, прак-
тичну підготовку під час проходження педа-
гогічної практики та самостійну професійну 
діяльність після закінчення закладу освіти.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Питанню організації та проходження педа-
гогічної практики велика увага приділялася 
в роботах О.А. Абдулліної, Л.А. Аврамчук, 
І.Ф. Харламова, О.Є. Блінової, І.О. Котик, 
С.І. Архангельського, Л.С. Нечепоренко, 
А.І. Піскунова, Р.П. Попелюшко та ін.

Саме під час проходження педагогічної 
практики здобувач вищої освіти повинен навчи-
тися застосовувати особистий та накопичений 
досвід, контролювати ефективність своїх дій, 
вміти доцільно впроваджувати методи та засоби 
навчання і виховання молодших школярів, які б 
відповідали їх віковому і фізіологічному розви-
тку та задовольняли освітні потреби.

Актуальним є твердження, що підготовка 
майбутнього вчителя початкової школи не може 
обмежуватися трансляцією багажу теоретич-

них знань. Тому багато сучасних українських 
та зарубіжних досліджень, присвячених педа-
гогічній освіті, ідентичні в питанні подолання 
бар’єру між теоретичною та практичною під-
готовкою здобувачів вищої освіти педагогіч-
них спеціальностей. Адже під час практики не 
тільки накопичується початковий професійний 
досвід, а й відбувається становлення особис-
тісно-професійної позиції, неповторний досвід 
проживання педагогічних ситуацій та вирі-
шення педагогічних завдань.

У країнах зарубіжжя широкої популярності 
набули науково-дослідні інститути з вивчення 
та дослідження проблеми підготовки вчи-
теля. Наприклад, у Німеччині – Інститут тео-
рії та методики підготовки учителів, у Чехії – 
Інститут підготовки та підвищення кваліфікації 
учителів та Інститут вивчення особистості вчи-
теля, у Польщі – Інститут навчання вчителів 
(Прохорова, 2015: 56–58). 

В Україні ж традиційно займаються підго-
товкою майбутнього вчителя початкових кла-
сів заклади вищої освіти. На жаль, до початку 
освітньої реформи в навчальних планах здо-
бувачів вищої освіти спеціальності 013 Почат-
кова освіта дуже мало часу відводилося на 
проходження педагогічної практики. І тільки 
із затвердженням та введенням в дію нового 
стандарту вищої освіти за спеціальністю 
013 Початкова освіта для першого (бакалавр-
ського) рівня вищої освіти у 2021 році (Стан-
дарт, 2021) кількість годин, відведених на 
практичну підготовку майбутніх педагогів, 
значно збільшилася (мінімальний обсяг прак-
тик зі спеціальності – 15 % обсягу освітньої 
програми).
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Метою дослідження є здійснення компа-
ративного аналізу практико-орієнтованої під-
готовки майбутніх учителів початкової школи 
України, Німеччини та Фінляндії.

Виклад основного матеріалу. Розглянемо 
принципи проходження педагогічної практики 
в Україні на прикладі Херсонського державного 
університету. Професійна підготовка майбут-
ніх учителів початкової школи здійснюється 
на педагогічному факультеті. Аналіз освітньо-
професійної програми з підготовки здобувачів 
вищої освіти за спеціальністю 013 Початкова 
освіта засвідчує, що для практичної підготовки 
майбутніх фахівців на факультеті діє два види 
педагогічної практики: навчальна та виробнича 
педагогічні практики.

Практична підготовка майбутніх педагогіч-
них працівників на факультеті є неперервною 
протягом усього терміну навчання. Вона почи-
нається з першого року навчання, тривалість 
кожного виду практики поступово збільшу-
ється у зв’язку з ускладненням завдань прак-
тики і поглибленням теоретичної та методичної 
підготовки здобувачів освіти. 

Практична підготовка майбутніх учителів 
початкової школи Херсонського державного 
університету включає такі види педагогічних 
практик, які окреслено на рис. 1.

Практична підготовка здобувачів освіти 
педагогічного факультету починається вже 
з першого року навчання. У другому семестрі 
здобувачі проходять навчальну практику про-
тягом 2 тижнів, на яку відводиться 3 кредити 
ЄКТС, що становить 90 годин. Ця практика 
є специфічною тим, що сприяє формуванню 

Рис. 1. Види педагогічних практик Херсонського державного університету педагогічного 
факультету

мотивації до майбутньої професійної діяль-
ності та знайомить практиканта зі специ-
фікою майбутньої професії, а також сприяє 
формуванню природознавчої компетентності 
майбутніх учителів початкової школи. Пред-
метом навчальної практики є освітній процес 
закладу загальної середньої освіти та природ-
ниче і соціокультурне середовище (парки міста 
Херсон, Агробіостанція – ботанічний сад ХДУ, 
Нижньодніпровські плавні, узбережжя Чорного 
моря, Національний природничий парк «Джа-
рилгач», Олешківські піски, заповідник «Аска-
нія-Нова», Херсонський краєзнавчий музей) 
як умова формування мотивації до майбутньої 
професії та природознавчої компетенції май-
бутніх педагогів. Метою цього виду практич-
ної підготовки майбутніх учителів початкової 
школи є закріплення та поглиблення теоретич-
них знань із циклу природничо-наукової під-
готовки; набуття поглиблених знань про флору 
та фауну міста Херсон; формування позитив-
ної мотивації до майбутнього фаху; знайом-
ство з різними видами і типами закладів освіти 
(Бальоха, 2017).

Навчальна (психолого-педагогічна) прак-
тика здобувачів здійснюється на другому 
та третьому курсах навчання. Організовується 
такий вид навчальної практики на базах закла-
дів загальної середньої освіти, з якими керівни-
цтво факультету уклало угоду про співпрацю. 
На другому курсі відповідно до навчального 
плану на цей вид практики відведено 1,5 кре-
диту ЄКТС, що становить 45 годин. Тривалість 
психолого-педагогічної практики становить 
один тиждень. На третьому курсі здобувачі 
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освіти проходять практику в закладах освіти 
протягом двох тижнів, на яку відведено 3 кре-
дити ЄКТС, що становить 90 годин.

Також здобувачі другого курсу проходять 
навчальну (організація дозвілля дітей дошкіль-
ного та молодшого шкільного віку) практику. 
Цей вид практичної підготовки серед них най-
улюбленіший, тому що організовується на базі 
спортивно-оздоровчого табору «Буревісник». 
Здобувачі-практиканти перебувають на базі 
практики протягом одного тижня. Специфікою 
цієї практики є те, що здобувачі освіти удо-
сконалюють навички організації учнівського 
колективу. Під час практичної діяльності прак-
тиканти беруть участь у таких цікавих формах 
роботи, як: квести, інсценування казок, органі-
зація КВК, танцювальні та пісенні конкурси; 
проявляють творчий підхід до представлення 
своєї спеціальності. Ця практика також дуже 
цінна в процесі адаптації здобувачів до ЗВО 
та сприяє згуртуванню академічних груп.

Здобувачі вищої освіти четвертого року 
навчання у сьомому семестрі проходять вироб-
ничу педагогічну практику, яка має активний 
характер та складається з двох етапів: 

1. «Перші дні дитини в школі» (1 тиждень). 
Метою цього етапу практичної підготовки 
є ознайомлення здобувачів освіти із своєрід-
ністю періоду адаптації дитини до нових умов 
закладу освіти протягом першого тижня її пере-
бування в школі; 

2. Виробнича практика (6 тижнів). Прак-
тиканти беруть безпосередню участь в освіт-
ньому процесі початкової школи. Поглиблю-
ють та удосконалюють свої професійні знання 
та навички. 

Перед проведенням кожного виду практичної 
підготовки на педагогічному факультеті Херсон-
ського державного університету відбувається 

організаційна робота зі здобувачами, яка про-
водиться з метою ознайомлення практикантів 
із завданнями практики, видами та формами 
роботи, а також критеріями оцінювання. Керів-
ником практик факультету перед початком кожної 
практики проводяться настановні конференції.

Під час педагогічної практики здобувачі 
вищої освіти мають можливість ознайомитися 
з майбутньою професійною діяльністю, засто-
сувати теоретичні знання в межах самостійної 
педагогічної роботи, а також знайти місце для 
майбутнього працевлаштування.

З погляду часової організації педагогічна 
практика може бути неперервною або інтен-
сивною (блочною) (таблиця 1) (Блинов, 2004: 
41–53).

Прикладами неперервної практичної підго-
товки є США та Велика Британія, інтенсивної – 
Німеччина. 

Отже, розглянемо специфіку проведення 
та організації педагогічної практики в закладах 
вищої освіти за кордоном. 

Наприклад, у закладах вищої освіти Німеч-
чини під час проходження педагогічної прак-
тики здобувачі освіти щотижня відвідують 
шкільні уроки, після чого обговорюють та ана-
лізують їх із викладачем. Професійна прак-
тична підготовка майбутнього учителя початко-
вої школи Німеччини здійснюється в декілька 
етапів:

– практика на професійну здатність 
(Eignungspraktikum);

– ознайомлювальні (орієнтувальні) прак-
тики (Orientierungspraktikum);

– професійна практика (Berufsfeldprakti-
kum);

– практичний семестр (Praxissemester);
– педагогічне стажування – референдаріат 

(Бобраков, 2011: 246).

Таблиця 1
Види педагогічної практики з погляду часової організації (за В.І. Бліновим)

Неперервна практична підготовка Інтенсивна (блочна) практична підготовка
Передбачає поступове набуття здобувачами умінь та навичок 
педагогічної діяльності, починаючи з тих, які не вимагають 
фундаментальної підготовки й можуть реалізуватися 
на молодших курсах: організаційні, комунікативні, 
дидактичні, діагностичні та інші уміння та навички, які 
реалізуються у процесі позакласної діяльності в школі 
або в роботі літнього оздоровчого табору. Після чого на 
основі закріплених знань та вмінь розвивається комплекс 
дидактичних умінь, які необхідні для реалізації функцій 
учителя початкової школи.

Передбачає одночасне залучення здобувачів освіти 
старших (випускних) курсів до безпосередньої 
практичної діяльності вчителя з виконанням усіх 
його функціональних обов’язків за високого рівня 
самостійності й майже завершеної теоретичної 
підготовки. Така модель організації практичної 
підготовки здобувачів передбачає одночасний 
та паралельний розвиток усіх умінь та навичок 
майбутнього вчителя початкової школи.
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Найперший етап педагогічної практики 
у Німеччині зазвичай відбувається ще до вступу 
в заклад вищої освіти та передбачає знайомство 
здобувачів зі специфікою майбутньої профе-
сійної діяльності та занурення в освітній про-
цес школи. Ця практика має пасивний харак-
тер та відбувається у формі спостереження за 
професійною діяльністю учителя початкової 
школи, вивчення нормативно-правової доку-
ментації, бесід із школярами та педагогами. 
Цей вид практичної підготовки майбутнього 
здобувача педагогічного закладу вищої освіти 
виступає передумовою вступу до нього та не 
є компонентом освітньої програми в системі 
підготовки бакалаврів та магістрантів.

Ознайомлювальні (орієнтувальні) прак-
тики – цей вид є початковим етапом практич-
ної підготовки здобувачів першого (бакалавр-
ського) рівня вищої освіти. Він поділяється на 
три окремих види практики, які здобувачі освіти 
зазвичай проходять у першому та другому семе-
страх навчання. Практиканти перебувають на 
базах практики у відведений для цього час кож-
ного дня, відвідують уроки у закріпленому за 
ними класі, позашкільні заходи, шкільні мето-
дичні наради (Бобраков, 2011: 247). За резуль-
татами проходження практики здобувачі освіти 
готують письмовий звіт із практики, в якому 
вони описують свої враження або труднощі, які 
виникали у процесі практичної підготовки.

Професійно-педагогічною діяльністю здобу-
вачів освіти на базах практики керують досвід-
чені вчителі та методисти протягом усього пері-
оду проходження практики. 

Наступним видом практичної підготовки 
бакалаврів у Німеччині є професійна практика. 
Вона може бути організована як у школі, так 
і в позашкільних закладах та передбачає фор-
мування у здобувачів освіти принципів орга-
нізації виховної діяльності вчителя початкової 
школи. Ця практика передбачає поглиблення 
та узагальнення теоретичних знань із психоло-
гії та педагогіки, формування умінь організації 
дитячого колективу, навичок спілкування з різ-
ними віковими групами дітей, ознайомлення із 
функціональними обов’язками вчителя, фор-
мування практичних умінь та навичок впрова-
дження та використання інноваційних методів 
та технологій навчання.

Останнім видом практичної підго-
товки у Німеччині є практичний семестр 

(Praxissemester), що проходить в другому або 
третьому семестрах магістерської фази. Базами 
практики є заклади загальної середньої освіти – 
школи, ліцеї, гімназії тощо. Керівниками цього 
виду практики є викладачі-методисти кафедр 
фахових методик. Здобувачі освіти в межах 
практичної підготовки знайомляться зі специ-
фікою освітньої діяльності вчителя, вивчають 
особливості навчальних планів, процес скла-
дання розкладу уроків, спостерігають за прове-
денням уроків вчителями, а також самі готують 
та проводять уроки. 

Після завершення практичної підготовки 
здобувач освіти складає два державних 
іспити. Перший – орієнтовано на перевірку 
знань із декількох предметів у вигляді домаш-
ньої наукової роботи, контрольної роботи 
або ж усного екзамену; другий – перевірка 
готовності до практичної діяльності майбут-
нього вчителя початкової школи. Цей екзамен 
передбачає проведення уроку та вирішення 
педагогічних ситуацій. Державна атестація 
в Німеччині має накопичувальний характер 
(Скоробогатова, 2010).

Також нас зацікавила організація педагогіч-
ної практики у Фінляндії, адже освітня система 
цієї країни протягом багатьох років являється 
однією з найуспішніших у Європі та світі. 

Професійна підготовка майбутніх учителів 
початкової школи (1–6 класи) здійснюється 
в університетах на факультетах педагогічної 
освіти (120 кредитів для бакалаврської про-
грами та 160 кредитів для магістерської про-
грами). Особлива увага приділяється студент-
ській практиці (Орлов, 2015: 149–156).

Проведення педагогічної практики у фін-
ській системі освіти ґрунтується на засадах 
практико-орієнтованого підходу. Практична 
підготовка фінських здобувачів освіти базу-
ється на принципі наступності та відбувається 
впродовж всього періоду навчання. Педагогічна 
практика здійснюється в декілька етапів, зобра-
жених на рис. 2. (Зарубіжний досвід, 2017).

Майбутні вчителі відвідують базові універ-
ситетські школи із самого початку навчання 
й поступово знайомляться з викладацькою 
діяльністю на початковій ланці загально-
освітньої школи (вступна практика). Після 
вступної практики організовується спочатку 
основна практика, а потім практика в базових 
університетських школах (так звана «польова 
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Рис. 2. Етапи здійснення педагогічної практики у Фінляндії

практика»), і наприкінці – практика викла-
дання (Орлов, 2015: 152).

Під час основної практики здобувачі зна-
йомляться з особливостями педагогічної про-
фесії, з формами навчання, методами контр-
олю й оцінювання навчальних досягнень учнів. 
Вони планують, проводять та оцінюють уроки. 

Що нас найбільше зацікавило в організації 
цього виду практики, так це те, що він супро-
воджується створенням студентами портфоліо, 
що містить навчальний матеріал, який відобра-
жає матеріали за результатами проведених уро-
ків у школі.

Основна мета педагогічного портфоліо – 
продуктивне забезпечення відповідних мето-
дів роботи для удосконалення педагогічного 
викладання у школі. У педагогічній підготовці 
майбутніх учителів початкових класів багато 
університетів Фінляндії використовують сис-
теми заохочень (meriting system) (Зарубіжний 
досвід, 2017: 44).

«Польова» шкільна практика і викладацька – 
навчальні періоди, які можуть бути об’єднані, 
а тому у здобувачів освіти з’являються можли-
вості розширення поглядів на професію вчи-
теля, оволодіння різноманітними методами 
і прийомами навчання. Здобувачі працюють 
в одному класі з учителем-керівником практики 
і несуть відповідальність за цей клас протягом 
усього періоду перебування в закладі освіти.

Під час педагогічної практики здобувачі 
також займаються науково-дослідною роботою, 
що має позитивний вплив на якість виконання 
магістерських робіт.

Виготовлення портфоліо та впровадження 
науково-дослідної роботи сприяє ефектив-
ності педагогічної практики та теоретичного 
навчання студентів, що розглядається універси-
тетами як повноцінний стимул для кар’єрного 
зростання в межах університету та майбутньої 
роботи у школі (Зарубіжний досвід, 2017: 44).

Практична підготовка майбутніх педагогів 
Фінляндії проходить не тільки в муніципаль-
них школах, але й у «Педагогічних тренуваль-
них школах» при університетах Фінляндії. 
У Фінляндії є близько 13 педагогічних трену-
вальних шкіл (Рованіемі, Оулу, Каяані, Йоен-
суу, Ювяскуля, Васава, Темпере, Савонлінна, 
Раума, Хамеенлінна, Турку, Віккі та Хельсінки). 
«Педагогічні тренувальні школи» виконують 
чотири функції. Перша – забезпечення набуття 
педагогічного досвіду близько 3000 студен-
тами-стажерами на рік. Друга полягає у забез-
печенні супервізора (supervision) і тьюторства 
(tutoring) для студентів-стажерів. Третя – у здій-
сненні дослідження та розвитку педагогічних 
інновацій. Тоді як четверта функція полягає 
у забезпеченні педагогічної підготовки у про-
цесі навчання (in-service training for teachers) 
(Зарубіжний досвід, 2017: 67).

Таким чином, вивчення та аналіз особли-
востей проведення, організації та змісту педа-
гогічної практики майбутніх учителів початко-
вої школи Німеччини та Фінляндії дали змогу 
здійснити порівняльний аналіз цього педаго-
гічного явища та проведення практичної під-
готовки в українських закладах вищої освіти 
(таблиця 2).
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Таблиця 2
Порівняльний аналіз практичної підготовки майбутніх учителів початкової школи Німеч-

чини, Фінляндії, України

Назва 
країни

Вид 
педагогічної 

практики

Початок 
та тривалість 
проходження 

практики

Наявність 
і тривалість 
стажування

Зміст проходження педагогічної практики

Україна Неперервна 
практика

Починається 
з першого року 
та відбувається 
в п р о д о в ж 
усього періоду 
навчання

В і д с у т н є 
стажування

Проходження педагогічної практики має на меті 
активізацію та поглиблення теоретичних знань 
у процесі проходження практики. Формування умінь 
та навичок здійснення майбутньої професійної 
діяльності в закладах загальної середньої освіти. 
Оволодіння новітніми формами та методами роботи 
з учнями початкових класів. Впровадження в освітній 
процес сучасних інформаційно-комунікаційних 
технологій навчання. Здійснення науково-дослідного 
дослідження в межах написання кваліфікаційних робіт 
першого (бакалаврського) та другого (магістерського) 
рівнів вищої освіти.

Німеччина Інтенсивна
( б л о ч н а ) 
практика

Починається 
з першого року 
навчання

Н а я в н е 
п е д а го г і ч н е 
стажування – 
референдаріат

Проходження педагогічної практики має на 
меті адаптацію здобувачів освіти до майбутньої 
професії вчителя початкової школи. Практиканти 
усвідомлюють і оцінюють правильність вибору 
майбутньої професії. Зміст практичної підготовки 
спрямований на збільшення самостійності здобувачів. 
Практична підготовка має на меті відвідування шкіл, 
позашкільних заходів та методичних об’єднань 
учителів, проведення уроків, вивчення структури 
закладу освіти, аналіз освітнього процесу школи, 
накопичення педагогічного досвіду.

Фінляндія Неперервна 
практика

Починається 
з першого року 
та відбувається 
в п р о д о в ж 
усього періоду 
навчання

В і д с у т н є 
стажування

Проведення педагогічної практики ґрунтується на 
засадах практико-орієнтованого підходу. Практична 
підготовка має на меті відвідування муніципальних 
та педагогічних тренувальних шкіл при університетах 
із метою активізації теоретичних знань, набуття 
педагогічного досвіду, дослідження та впровадження 
педагогічних інновацій. Під час проходження 
педагогічної практики здобувачі освіти акцентують 
увагу на оволодіння різноманітними методами 
та прийомами навчання молодших школярів. Також 
здобувачі здійснюють науково-дослідну роботу 
в межах написання магістерського дослідження.

Висновки. Аналіз практико-орієнтованої 
підготовки майбутнього вчителя початкової 
школи у вітчизняних та закордонних закла-
дах вищої освіти дає підстави стверджувати, 
що педагогічна практика інтегрує теоретичну 
та практичну складові частини підготовки 
здобувачів вищої освіти та є невід’ємним 
і обов’язковим компонентом у підготовці май-
бутнього вчителя початкової школи як укра-
їнських, так і закордонних закладів вищої 
освіти. А її зміст спрямовано на самостійне 

проведення уроків, виховних заходів, вивчення 
особистості учня та дитячого колективу, тісну 
співпрацю з учнями та їхніми батьками, 
участь у системі шкільного самоврядування, 
планування та аналіз власної професійно-
педагогічної діяльності. Вивчення європей-
ського досвіду щодо практико-орієнтованої 
підготовки майбутнього вчителя початкової 
школи є важливим для впровадження найкра-
щого досвіду в освітній процес закладів освіти 
України.
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ПІД ЧАС ВИВЧЕННЯ ДИСЦИПЛІНИ «МЕТОДИКА НАВЧАННЯ  
ІНТЕГРОВАНОГО КУРСУ «Я ДОСЛІДЖУЮ СВІТ»

У статті розкрито проблему формування професійних компетентностей у майбутніх учителів закладів 
початкової освіти під час вивчення дисципліни «Методика навчання інтегрованого курсу «Я досліджую світ». 
Обґрунтовано актуальність цієї проблеми, що зумовлена реформуванням освіти в Україні, насамперед упрова-
дженням Нової української школи та професійної підготовки сучасного вчителя, що відповідають вимогам сьо-
годення. Здійснено аналіз науково-педагогічних досліджень у галузі цієї проблематики та визначена мета дослі-
дження, яка полягає у здійсненні аналізу сучасних нормативних документів щодо професійних компетентностей 
учителів та дослідженні процесу формування компетентностей у майбутніх учителів закладів початкової осві-
ти під час вивчення методичної дисципліни. Здійснено аналіз Професійного стандарту вчителя. Охарактери-
зовано загальні та професійні компетентності, що передбачені стандартом. Обґрунтовано трудові функції 
вчителя та відповідні їм професійні компетентності.

Наведено мету, завдання, фахові компетентності, програмні результати дисципліни «Методика навчання 
інтегрованого курсу «Я досліджую світ». З метою розуміння вивчення курсу здійснено аналіз Типових освітніх про-
грам Нової української школи, а саме: природничої, історичної, соціальної, громадянської, здоров’язбережувальної 
освітніх галузей.

Проаналізовано змістове наповнення цієї методичної дисципліни. Розкрито процес ознайомлення майбутніх 
учителів початкових класів з ефективними методами (проблемно-пошукові, дослідницькі, метод проєктів), засо-
бами наочності (натуральні: живі і неживі природничі об’єкти, образотворчі, мультимедійні, інформаційно-
технічні), типами уроків (інтегровані уроки, уроки-дослідження, уроки-проєкти).

Наведено результати проведеного фокус-групового опитування студентів із метою виявлення у них сформо-
ваних професійних компетентностей. У процесі дослідження виявлено такі компетентності, які формуються 
у майбутніх учителів початкової школи під час вивчення дисципліни «Методика навчання інтегрованого курсу 
«Я досліджую світ»: предметно-методична, інформаційно-цифрова, компетентність педагогічного партнер-
ства, проєктувальна, інноваційна.

Ключові слова: початкова освіта, компетентності, професійні компетентності, курс «Я досліджую світ», 
освітні програми, методи, засоби.
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DEVELOPING THE PROFESSIONAL COMPETENCIES  
OF FUTURE PRIMARY SCHOOL TEACHERS WHILE STUDYING THE DISCIPLINE  

"TEACHING METHODS FOR THE INTEGRATED COURSE  
"I EXPLORE THE WORLD"

The article reveals the problem of formation of professional competencies of future teachers of primary education 
institutions while studying the discipline "Methods of teaching an integrated course "I explore the world". The relevance 
of this problem is justified, which is due to the reform of education in Ukraine, primarily the implementation of the New 
Ukrainian school and professional training of a modern teacher to meet today's requirements. The analysis of scientific 
and pedagogical research in the field of this problematic is carried out and the aim of the research is defined, which is 
the implementation of the analysis of modern normative documents on professional competence of teachers and the research 
of the process of competence formation in future primary school teachers while studying the methodological discipline. 
The analysis of the Professional Standard for Teachers has been carried out. The general and professional competencies 
stipulated by the standard are characterized. The work functions of a teacher and professional competencies corresponding 
to them are substantiated.

The aims, objectives, professional competencies, programme outcomes of the discipline "Teaching methodology 
of the integrated course "I explore the world" are presented. In order to understand the teaching of the course, an analysis 
of the typical educational programmes of the New Ukrainian School, namely: natural, historical, social, civic, health-
saving educational branches, is conducted.

The content of this methodological discipline is analysed. The process of familiarization of future primary school 
teachers with effective methods (problem-search, research, project methods), visual aids (natural - living and inanimate 
natural objects, graphic, multimedia, information and technical), types of lessons (integrated lessons, research lessons, 
project lessons) is disclosed.

The results of a focus group survey of higher education applicants to identify their established professional competencies 
are presented. In the course of the study the following competencies have been identified, which are formed in future 
primary school teachers while studying the discipline "Methods of teaching an integrated course "I Explore the World": 
subject-methodological, information and digital, pedagogical partnership competence, design, innovation competence.

Key words: primary education, competence, professional competence, "I Explore the World" course, educational 
programmes, methods, tools.

Актуальність проблеми. Нині надзвичайно 
гостро постає питання професійної підготовки 
майбутніх учителів для Нової української 
школи. Актуальність цієї проблеми полягає 
у тому, що концептуальні засади реформування 
шкільної освіти вимагають нового вчителя для 
школи, який буде людиною-лідером, любити 
свої предмети, фахово їх викладати, мати ака-
демічну свободу. Академічна свобода учителя 
полягає у можливостях готувати власні автор-
ські навчальні програми, підбирати підручники, 
методи, стратегії, способи і засоби навчання. 
Сучасний учитель повинен бути творчим, кре-
ативним, незалежним, вільним у висловлюван-
нях своїх думок і поглядів. Нова роль учителя 
полягає у виконанні функцій наставника, коуча, 
фасилітатора, тьютора, модератора (Концеп-
ція, 2017). Таким чином, сучасному вчителю 
повинні бути притаманні професійні компе-
тентності, які необхідні для здійснення освіт-
нього процесу в закладах початкової освіти.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Аналіз науково-педагогічної та методичної 
літератури дозволяє стверджувати, що про-
блема професійної підготовки вчителя початко-
вої школи завжди була актуальною. ЇЇ актуаль-

ність супроводжувалася постійними вимогами 
суспільства та розвитком освіти в Україні. 
Науковці в своїх дослідженнях розкривали 
різні проблеми професійної підготовки вчи-
телів. Досліджувалися питання розроблення 
системи активних форм та засобів активізації 
пізнавальної діяльності студентів (М. Ярма-
ченко), модульного навчання у закладах вищої 
освіти (А. Алексюк, А. Вербицький), гуманіза-
ції професійного становлення учителя (І. Бех, 
О. Кондратюк), розвитку комунікативної куль-
тури педагога (Л. Кондратова), професійної 
підготовки учителя до здійснення освітньої 
діяльності в школі та упровадження сучасних 
технологій навчання у процесі підготовки май-
бутніх учителів (О. Дубасенюк, Т. Семенюк, 
О. Антонова) і ін.

Незважаючи на величезну кількість науко-
вих праць дослідників, переконуємося, що 
з упровадженням Нової української школи ця 
проблема є актуальною і потребує нових підхо-
дів щодо її дослідження з урахуванням вимог 
сучасного розвитку освіти в Україні. 

Мета статті – здійснити аналіз сучасних 
нормативних документів щодо підготовки 
компетентнісних учителів та дослідити про-
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цес формування професійних компетентнос-
тей у майбутніх учителів закладів початкової 
освіти під час вивчення дисципліни «Мето-
дика навчання інтегрованого курсу «Я дослі-
джую світ».

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Зазначимо, що для ефективної реалізації вимог 
Нової української школи в закладах вищої 
освіти виникла потреба в оновленні освіт-
ніх програм щодо професійної підготовки 
майбутніх учителів початкових класів. Онов-
лення насамперед зумовлюється і затвердже-
ним у грудні 2020 р. Професійним стандартом 
за професіями «Вчитель початкових класів 
закладу загальної середньої освіти», «Вчитель 
закладу загальної середньої освіти», «Вчитель 
із початкової освіти (з дипломом молодшого 
спеціаліста)» (Професійний стандарт, 2020).

У даному Професійному стандарті пропи-
сані загальні компетентності (громадянська, 
соціальна, культура самовираження, підприєм-
ницька, лідерська), трудові функції та відпо-
відні їм професійні компетентності, які пови-
нні бути притаманні вчителям. Так, трудовій 
функції А, яка передбачає навчання учнів пред-
метів, застосування сучасного змісту освіти, 
нових методик і технологій навчання, належать 
такі компетентності: мовно-комунікативна, 
предметно-методична, інформаційно-цифрова. 
Трудова функція Б спрямована на партнерську 
взаємодію з учасниками освітнього процесу 
і передбачає формування психологічної, емо-
ційно-етичної та компетентності педагогічного 
партнерства. Здійснення організації безпеч-
ного, здорового та інклюзивного освітнього 
середовища передбачає трудова функція В, яка 
формує інклюзивну, здоров’язбережувальну 
та проєктувальну компетентності. Трудова 
функція Г спрямована на управління освітнім 
процесом і передбачає прогностичну, органі-
заційну, оцінювально-аналітичну компетент-
ності. Безперервний професійний розвиток 
зазначений трудовою функцією Д і відповід-
ними компетентностями: інноваційна, здатність 
до навчання упродовж життя, рефлексивна 
(Професійний стандарт, 2020). Професійний 
стандарт є розвивальним і побудованим так, що 
спонукає до особистісного і професійного роз-
витку. У ньому передбачено розвиток кожної 
компетентності за професійним ростом кар’єри 
вчителя.

Варто зазначити, що Професійний стандарт 
має широкі сфери застосування, а саме слугує 
для розроблення освітніх програм підготовки 
й підвищення кваліфікації учителів, акреди-
тації освітніх програм (до вже акредитованих 
програм можна вносити нові елементи, і в уні-
верситетах викладати курси з огляду на стан-
дарт), для самооцінювання, підвищення квалі-
фікації та сертифікації учителів.

Тому виникла необхідність урахування Про-
фесійного стандарту під час підготовки майбут-
ніх учителів початкових класів. В освітній про-
грамі бакалаврського рівня за спеціальністю 
«Початкова освіта» передбачено підготувати 
фахівців початкової освіти, здатних самостійно 
розв’язувати спеціальні завдання та практичні 
проблеми у процесі педагогічної діяльності 
в закладах початкової освіти; сформувати 
загальні та професійні компетентності в май-
бутніх учителів початкової школи.

Зрозуміло, що загальні та професійні ком-
петентності у здобувачів вищої освіти будуть 
формуватися у процесі вивчення всіх освітніх 
компонентів, що передбачені освітньою програ-
мою та навчальним планом. Ми більш детально 
зупинимося на вивченні дисципліни «Методика 
навчання інтегрованого курсу «Я досліджую 
світ», яку вивчають здобувачі бакалаврського 
рівня за спеціальністю «Початкова освіта».

Цей курс спрямований на забезпечення зна-
ннями про сучасні досягнення методики, якими 
повинні володіти майбутні вчителі початкових 
класів для викладання інтегрованого курсу 
«Я досліджую світ». Під час вивчення курсу 
відбувається ознайомлення із нормативними 
документами (Державний стандарт початко-
вої школи, Типові освітні програми) та вимо-
гами Нової української школи. Здійснюється 
підготовка до розроблення планів-конспектів 
та проведення уроків, позаурочної та позаклас-
ної роботи з інтегрованого курсу «Я досліджую 
світ». Студенти знайомляться із методикою 
та  використанням сучасних інноваційних тех-
нологій здійснення освітнього процесу в закла-
дах початкової освіти.

У процесі вивчення цього курсу передба-
чено сформувати в майбутніх учителів загальні 
та спеціальні (фахові) компетентності, а саме: 

– здатність до інтеграції та реалізації 
предметних знань як основи змісту освітніх 
галузей Державного стандарту початкової 
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освіти (здатність здобувачів освіти аналізу-
вати Типові освітні програми Нової української 
школи (природнича, громадянська, історична 
освітні галузі; інтегрований курс «Я досліджую 
світ»), розуміти процеси інтеграції в освітньому 
середовищі (види інтеграції), передбачати очі-
куванні результати навчання учнів, здійсню-
вати оцінювання, висловлювати власні думки, 
критично мислити);

– здатність до моделювання змісту від-
повідно до очікуваних результатів навчання, 
добору оптимальних форм, методів, технологій 
та засобів формування ключових і предметних 
компетентностей молодших школярів у процесі 
вивчення освітніх галузей (здатність будувати 
інтегровані уроки «Я досліджую світ» (визна-
чати компетентності, очікувані результати, під-
бирати методичний матеріал); використовувати 
ефективні методи, засоби та форми роботи на 
уроках «Я досліджую світ»; формувати в молод-
ших школярів дослідницькі уміння, спостереж-
ливість, здійснювати проєктну роботу, прово-
дити експерименти (досліди), висловлювати 
власні думки, використовувати інноваційні 
та сучасні технології навчання при проведенні 
інтегрованих уроків «Я досліджую світ»).

Насамперед проаналізуємо інтегрова-
ний курс «Я досліджую світ», що передба-
чений для вивчення у Типових освітніх про-
грамах Нової української школи. Як правило, 
курс «Я досліджую світ» об’єднує природ-
ничу, громадянську та історичну, соціальну 
та здоров’язбережувальну освітні галузі (за про-
грамою О. Савченко) (Типові освітні програми, 
2019). Під час вивчення природничої освітньої 
галузі молодший школяр повинен навчитися 
відкривати світ природи, спостерігати за навко-
лишнім світом, експериментувати та створю-
вати навчальні моделі, проводити експерименти 
та досліди, опрацьовувати та систематизувати 
інформацію природничого змісту, встановлю-
вати взаємозв’язки між явищами природи, пояс-
нювати роль природничих наук і техніки в житті 
людини, критично оцінювати факти, поєднувати 
набуті знання з досвідом і творчо використо-
вувати для розв’язання проблем природничого 
характеру (Державний стандарт, 2018: 7).

Громадянська та історична освітні галузі 
дозволяють здобувачу початкової освіти навчи-
тися встановлювати зв’язки між подіями в сус-
пільстві, сформувати активну громадянську 

позицію на засадах демократії, поваги до прав 
і свобод людини, толерантно ставитися до ото-
чення, орієнтуватися в суспільному середовищі, 
аналізувати джерела соціальної та історичної 
інформації, знати події історичного минулого 
й сьогодення, усвідомлювати себе громадяни-
ном України, дотримуватися принципів демо-
кратичного громадянства тощо (Державний 
стандарт, 2018: 89).

Соціальна і здоров’язбережувальна освітні 
галузі передбачають формування в учнів актив-
ної громадянської позиції, підприємливості, 
розвивати самостійність, здатність застосову-
вати моделі здорової та безпечної поведінки, 
збереження власного здоров’я та здоров’я 
інших. Молодший школяр повинен уміти визна-
чати альтернативи, прогнозувати наслідки, 
ухвалювати рішення, виявляти підприємли-
вість та поводитися етично для поліпшення 
здоров’я, безпеки та добробуту (Державний 
стандарт, 2018: 8).

Для успішної реалізації в освітньому про-
цесі вище охарактеризованого інтегрованого 
курсу «Я досліджую світ» майбутній учитель 
повинен знати змістове наповнення освітніх 
галузей, уміти здійснювати інтеграцію під 
час вивчення тем, будувати інтегровані уроки, 
володіти методикою проведення таких уроків, 
підбирати навчально-методичний матеріал, 
уміти ставити проблемі завдання, створювати 
різноманітні ситуації, моделювати, досліджу-
вати, проводити експерименти та досліди. 

Під час вивчення дисципліни «Методика 
навчання інтегрованого курсу «Я досліджую 
світ» студенти опановують ефективні методи 
здійснення освітнього процесу на уроках «Я 
досліджую світ». Детально вивчають групу 
продуктивних методів (метод проблемного 
викладу, евристичний (частково-пошуковий), 
дослідницький (пошуковий). Здобувачі зна-
йомляться із видами проблемних завдань, розу-
міють їх основне значення, різноманітність 
та методику їх використання в освітньому про-
цесі. Так, під час проведення інтегрованих уро-
ків «Я досліджую світ», а саме у процесі фор-
мування природничої компетентності, варто 
використовувати проблемні завдання, які поді-
ляються на такі групи:

1. Проблемні завдання на засвоєння ознак, 
властивостей, які вимагають зміни предме-
тів. Наприклад: вивчення трьох станів води 
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(рідкий, твердий, газоподібний); склад ґрунту 
(глина, пісок, мінеральні солі, рештки тварин-
ного і рослинного світу, повітря і т.д.); власти-
вості повітря. Вивчення ознак і властивостей 
природничих об’єктів відбувається за допомо-
гою експериментів і дослідів.

2. Проблемні завдання на засвоєння нових 
понять про предмети і явища природи. Напри-
клад: розподілити на групи тварин (вовк, заєць, 
ластівка, лелека, кінь, бджола, муха, сорока, 
жук, щука, окунь тощо).

3. Проблемні завдання на встановлення 
взаємозв’язків між об’єктами природи. Напри-
клад: перелітні й осілі птахи (Чому одні види 
птахів не змінюють свій спосіб життя, а інші 
змінюють?).

4. Проблемні завдання на засвоєння нових 
знань та способи діяльності у цьому процесі. 
Наприклад: вивчення об’єктів живої і нежи-
вої природи (вивчення через гербарії, колекції, 
вологі препарати, схеми тощо), здійснюється 
творча діяльність вивчення їх змісту та пошуку 
нових знань, використання у нових ситуаціях 
(Черненко, 2009). 

Ефективним в освітньому процесі вивчення 
курсу «Я досліджую світ» є використання 
методу проєктів, який дозволяє глибоко 
і детально дослідити теми. Створення проєкту – 
це не тільки пошук правильних відповідей на 
запитання, а усвідомлення учнями проблеми, 
з’ясування причин її виникнення, пошук шля-
хів розв’язання. Здобувачі вищої освіти зна-
йомляться з різними видами проєктів (дослід-
ницькі, інформаційні, творчі, ігрові, практичні 
тощо), послідовними етапами виконання про-
єктної роботи (пошуковий, аналітичний, прак-
тичний, презентаційний, контрольний) та мето-
дикою їх проведення.

Зазначимо, що знання методів проблемного 
викладу, дослідницького та методу проєктів 
дозволить майбутнім учителям початкової 
школи створювати проблемну ситуацію, фор-
мувати проблемне завдання, демонструвати 
послідовні етапи роботи, здійснювати опосе-
редкований контроль за процесом сприймання 
та усвідомлення знань молодшими школярами. 
Майбутній учитель повинен правильно побуду-
вати проблемне завдання для школярів. Лише 
тоді молодші школярі, розуміючи проблему, 
наполегливо будуть шукати шляхи її вирішення. 
При цьому вони є активними: сприймають, 

усвідомлюють, осмислюють, запам’ятовують, 
міркують у групах та разом із учителем. 

Вивчаючи тему «Підбір та використання 
засобів наочності на уроках «Я досліджую 
світ», студенти опановують інформацію про 
класифікацію та доцільність використання 
засобів. Досить широку сферу використання 
мають засоби наочності на уроці «Я досліджую 
світ», а саме: для визначення теми і мети уроку, 
передбачення очікуваних результатів, мотива-
ції до навчання, створення проблемної ситуа-
ції, як джерело нових знань, як основа осмис-
лення суті того чи іншого поняття, осмислення, 
запам’ятовування, систематизація та узагаль-
нення знань, виконання практичних завдань 
(спостережень, дослідів, експериментів) (Сав-
ченко, 2002). Здобувачі знайомляться з різними 
видами засобів наочності (натуральні засоби – 
рослини, тварини, гербарії, колекції; образот-
ворчі – малюнки, схеми, таблиці, фотографії, 
муляжі, моделі; інформаційно-технічні (аудіо-
візуальні) – відеоролики, презентації, грамза-
писи, комп’ютерні ігри, слайди, короткі кіно-
фільми тощо).

Ефективність використання засобів нао-
чності залежить насамперед від обґрунтованого 
вибору в кожній конкретній ситуації. Студент 
усвідомлює, що підбір засобів наочності зале-
жить від змісту і обсягу кожної логічно завер-
шеної частини навчального матеріалу, мети 
та очікуваних результатів, рівня опорних знань, 
умінь і навичок, досвіду учнів, об’єктивних 
умов у яких реалізується освітній процес.

Зазначимо, що у майбутніх учителів закла-
дів початкової освіти під час вивчення дисци-
пліни «Методика навчання інтегрованого курсу 
«Я досліджую світ» формується здатність 
здійснювати інтегроване навчання. Студенти 
знайомляться з особливостями інтегрованого 
навчання в освітньому процесі, вивчають 
поняття «інтеграція» та її види, вчаться здій-
снювати інтеграцію змісту різних освітніх 
галузей та систематизувати знання для вирі-
шення практичних завдань (Інтеграція навчаль-
них предметів, 2017). 

На лабораторних заняттях здобувачі роз-
робляють плани-конспекти інтегрованих уро-
ків «Я досліджую світ», при цьому викорис-
товують знання про особливості та методику 
проведення цих уроків. Ефективними під час 
вивчення об’єктів природи та суспільного  
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оточення є уроки-дослідження, уроки-
пошуки, уроки-розвідки, уроки-експерименти,  
уроки-експедиції, уроки-проєкти і ін. (Волкова, 
2001). Зазначимо, що такі уроки не мають чіткої 
структури. Студенти вчаться правильно визна-
чати тему і мету уроку, передбачати очікувані 
результати, розробляти і пропонувати проблемні 
завдання для творчого пошуку знань самими 
учнями, підбирати необхідне обладнання та мате-
ріали, організовувати роботу на уроці з дотриман-
ням вимог здійснення освітнього процесу в Новій 
українській школі. Розробляючи конспекти уроків 
студенти передбачають діяльність учнів та розви-
ток критичного мислення під час вивчення тієї чи 
іншої теми, беручи до уваги таксономію Б. Блума 
(Пометун, 2019). Важливими є:

– знання – відбувається запам’ятовування 
різноманітної інформації: поняття, терміни, 
факти і ін.;

– розуміння – здійснюється сприймання 
інформації і відтворення її іншими формами: 
словами, зображеннями і ін.; 

– застосування – використовуються засво-
єні знання без зовнішньої підказки в новому 
контексті чи певних життєвих ситуаціях; 

– аналіз – поділяється інформація на окремі 
складники, здійснюється порівняння, встанов-
люються взаємозв’язки і ін.;

– синтез – відбувається поєднання окремих 
частин або елементів у нове ціле;

– оцінка – формуються кількісні або якісні 
оцінки та судження (Пометун, 2019, с. 52).

Варто пам’ятати, що під час проведення інте-
грованих уроків «Я досліджую світ» у молодших 
школярів формуватимуться наскрізні вміння, 
а саме: учні повинні розв’язувати проблеми, 
критично і креативно мислити, співпрацювати, 
ефективно спілкуватися, керувати своїми емоці-
ями, виявляти ініціативу, вдумливо читати, оці-
нювати ризики й ухвалювати рішення, логічно 
доводити свою думку (Бібік, 2019: 16). У про-
цесі проходження практики студенти реалізову-
ють свої здобуті теоретичні знання під час про-
ведення уроків «Я досліджую світ».

Для перевірки сформованості компетент-
ностей у майбутніх учителів початкових закла-
дів ми провели фокус-групове опитування. 
Студенти були поділені на три групи у складі 
по 8 осіб. Розроблені запитання та завдання для 
здобувачів вищої освіти були спрямовані на 
відтворення знань щодо здійснення освітнього 
процесу в початковій школі, зокрема методику 
проведення інтегрованих уроків «Я досліджую 
світ». Аналізуючи відповіді студентів, їх обго-
ворення тієї чи іншої ситуації, висловлювання 
ними своїх власних думок, ми виявили доміну-
ючі проблеми, що дозволили визначити сфор-
мовані  професійні компетентності.

Висновки і перспективи подальших 
досліджень. Таким чином, проведене дослі-
дження дає змогу стверджувати, що в май-
бутніх учителів закладів початкової освіти 
у процесі вивченні дисципліни «Методика 
навчання інтегрованого курсу «Я досліджую 
світ» формуються такі професійні компе-
тентності: предметно-методична – здатність 
правильно планувати та проводити уроки «Я 
досліджую світ»; інформаційно-цифрова – 
здатність володіти цифровими технологіями 
з метою пошуку інформації; педагогічне парт-
нерство – взаємодія між учителем та учнями 
(учитель є рівноправним учасником освіт-
нього процесу: консультантом, помічником, 
наставником); проектувальна – здатність 
будувати дослідницько-пошукові завдання, 
створювати та здійснювати проєкти; інно-
ваційна – здатність упроваджувати нові 
методи, засоби, сучасні педагогічні техноло-
гії в освітній процес. Безперечно, в умовах 
Нової української школи проблема професій-
ної підготовки вчителя є надзвичайно акту-
альною і потребує сучасних підходів щодо 
її розв’язання. Великої уваги потребує про-
блема реформування процесу професійної 
підготовки майбутніх учителів початкової 
школи в закладах вищої освіти (оновлення 
освітніх програм, навчальних планів, методів 
та засобів навчання тощо). 
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ВОЙТА-ТЕРАПІЯ – НОВІТНІЙ ОБ’ЄКТ У ПІДГОТОВЦІ ФІЗИЧНИХ ТЕРАПЕВТІВ

Особливості професійної діяльності фізичного терапевта тягнуть за собою зміни у програмах навчання за 
цією спеціальністю. Кожен фізичний терапевт повинен добре уявляти собі сутність і межі практичних навичок, 
компетенцій та володіти широким баченням сучасної галузі охорони здоров’я. Широта бачення фахівця і його 
компетенцій постійно змінюється на протязі всього періоду професіональної діяльності. Їх високий рівень пови-
нен підтримуватися шляхом неперервного навчання, заснованого як на власній оцінці потреби у знаннях, так і на 
необхідності надання тих чи інших послуг. Водночас надання допомоги в медичних закладах із державним або неза-
лежним фінансуванням є важким, мінливим процесом. Завданням кваліфікаційних програм є надання здобувачам 
освіти всього, що необхідно для надання послуг. Стаття присвячена аналізу потреби в педагогічній концепції вико-
ристання авторських методик відновлення й адаптації як інструменту покращення компетентності у підготов-
ці майбутнього фахівця – фізичного терапевта. Завданням дослідження є опрацювання інноваційної методики 
Войта-терапії для визначення доцільності її вивчення у вищій школі. Опрацьовано фонди інтернет-ресурсів Google 
Scholar, Cochrane Library, PubMed та базу даних PEDro. Внаслідок роботи над дослідженням розглянуто проблему 
ефективності процесу корекції за авторською методикою: як позитивний вплив під час її застосування, так і зна-
йдені недоліки. Розглянуто можливі стани пацієнтів щодо лікування за цією методикою. Зроблено висновок про 
доцільність її як новітнього об’єкта у підготовці фізичних терапевтів, що допоможе спрямовувати діяльність 
майбутніх фахівців на формування незалежності дитини у повсякденні, здатності до самообслуговування, поліп-
шення загальної рухової активності та оволодіння руховими навичками, можливості вільного спілкування та здо-
буття освіти. Також це сприятиме ефективній відновній практиці з дорослими. Необхідно створити освітню 
платформу підготовки вітчизняних фахівців фізичної терапії, симетричну з міжнародними системами освіти.

Ключові слова: Войта-терапія, міждисциплінарний підхід, дитячий церебральний параліч, фізична терапія, 
концепція застосування авторських методик.
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VOITA THERAPY IS THE NEW OBJECT IN THE TRAINING  
OF FHYSICAL THERAPISTS

Features of the professional activity of a physical therapist entail changes in training programs in this specialty. Every 
physical therapist must have a good idea of the nature and limits of practical skills, competencies and have a broad vision 
of the modern field of health care. The breath of vision of the specialist and his competencies are constantly changing 
throughout the period of professional activity. Their high level should be maintained through lifelong learning, based on 
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both their own assessment of the need for knowledge and the need to provide certain services. At the same time, providing 
care in state – or independent – funded health facilities is a difficult, changing process. The task of qualification programs 
is to provide students with everything they need to provide services. The article is devoted to the analysis of the need 
use of author`s methods of rehabilitation and adaptation, as a tool to improve competence in the training of future 
specialists, physical therapists. The task of the study was to develop an innovative method of Vojta therapy to determine 
the feasibility of its study in higher education. The funds of the internet resources Google Scholar, Cochrane Library, 
PubMed and the PEDro database were developed. As a result of the work on the research, the problem of the effectiveness 
of the correction process according to the author`s method is considered: both the positive impact during its application 
and the shortcoming are considered. Possible conditions of patients in relation to treatment with this method are 
considered. It is concluded that it is expedient as a new object in the training of physical therapists, which will help direct 
future professionals to the formation of the child`s independence in everyday life, ability to self-care, improve general 
motor activity and motor skills, improve free communication and education. As well as effective restorative practice with 
adults. Thus, to create an educational platform for the training of domestic specialists in physical therapy, symmetrical 
with international education systems.

Key words: Voita therapy, interdisciplinary approach, cerebral palsy, physical therapy, the concept of application 
of new(author`s) methods.

Вступ. У зв’язку з інтеграцією національ-
ної освіти до світового рівня виникає потреба 
у «новому» фахівці з фізичної терапії. Такий 
фахівець відповідатиме міжнародним стандар-
там, що дасть змогу вільно підвищувати рівень 
кваліфікації в будь-якій країні, у разі потреби 
застосовувати міждисциплінарний підхід, осо-
бливо в середовищах, які відображають моделі 
закладів охорони здоров’я. Їм притаманна 
клінічна й управлінська автономність, які 
вибудовують професійну діяльність у межах 
законодавства про охорону здоров’я. Тож 
запровадження концепції використання новіт-
ніх об’єктів у навчальних дисциплінах поліп-
шить підготовку фізичних терапевтів. Освітній 
стандарт за WCPT містить нейрофізіологічні 
методи лікування, серед яких є й інші методи 
лікування. До цього підрозділу належить бага-
тий арсенал відновлювальних методик, серед 
яких – інноваційна методика Войта-терапія. 
Авторські засоби фізичної терапії мають комер-
ційний характер, але чи варто фізичному тера-
певту, отримавши диплом фахівця, мати розу-
міння тільки функціональної анатомії та мати 
набір відповідних вправ, чи, може, він буде 
володіти знаннями, розумінням новітніх засо-
бів фізичної терапії, що допоможе йому стати 
компетентним фахівцем «нового» зразка, і він 
завжди зможе легко підвищити кваліфікацію 
на комерційній основі і навіть зробити Войта-
терапію «родзинкою» своєї праці? 

Мета статті – дослідити інноваційну мето-
дику лікування за В. Войтою та з’ясувати 
доцільність її вивчення під час викладання 
фізичним терапевтам. 

Методи і матеріали. Для досягнення мети 
використано комплекс загальнонаукових мето-

дів (аналіз, синтез, узагальнення) та опрацю-
вання фондів інтернет-ресурсів Google Scholar, 
Cochrane Library, PubMed, а також бази даних 
PEDro.

Результати дослідження. Особливої уваги 
заслуговує питання перинатального пошко-
дження центральної нервової системи.

Центральна нервова система плода в анте-
натальному періоді найбільш чутлива до гіпок-
сії, що пригнічує ріст судин головного мозку 
і збільшує проникність їх клітинних мембран, 
що призводить до підвищення внутрішньоклі-
тинного ацидозу і розвитку ішемічного пошко-
дження. Антенатальна гіпоксія часто поєдну-
ється з асфіксією у пологах, що призводить до 
розвитку гіпоксично-ішемічного пошкодження 
головного мозку дитини (Одинак, 2009; Хан 
та ін., 2021). Найбільш важким результатом 
перинатального пошкодження є формування 
стійкого неврологічного дефіциту й інвалідизу-
ючих захворювань, таких як епілепсія, дитячий 
церебральний параліч, розумова відсталість 
(Хан та ін., 2021; Романова та ін., 2012). 

За міжнародною статичною класифікацією 
хвороб та проблем, пов’язаних зі здоров’ям, 
дитячий церебральний параліч відноситься до 
шостого розділу – хвороб нервової системи під 
кодами G80–G83 (Романишин, 2017). 

Однією з найбільш значущих проблем, що 
заважають розвитку рухів при ДЦП, є спас-
тичність. Наявне підвищення м’язового тонусу 
поступово призводить до обмеження функ-
ціональних можливостей. Порушення рухів 
у дітей із ДЦП об’єднується в синдроми рухо-
вих розладів із подальшим утворенням контр-
актур, патологічних постав, підвивихів та виви-
хів суглобів. Це трицепс-синдром (динамічний 
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еквінус), у результаті якого розвивається ходьба 
на носках із внутрішньою ротацією кульшо-
вого суглобу, а колінний суглоб знаходиться 
у флексії, що призводить до його деформації 
та складнощів не тільки в ходьбі, а й у здій-
сненні елементарних поворотів із живота на 
спину й навпаки, вільного сидіння тощо; аддук-
торний спазм – спастична контрактура м’язів 
стегна; що призводить до дисплазії кульшового 
суглобу з вивихом та підвивихом головки стег-
нової кістки; humstring-синдром – підвищення 
м’язового тонусу задньої медіальної групи 
м’язів стегна, що характеризується тоталь-
ним кіфозом хребта, особливістю та своєрід-
ністю ходьби внаслідок еквінусної постановки 
стопи та флексії колінного суглобу (Forssberg et 
al.,1999; Буховець, 2016). 

Крім спастичності, велике значення у фор-
муванні патологічного рухового стереотипу 
при ДЦП має порушення рецепрокного галь-
мування, поява патологічних синергій та син-
кінезій і наявність лабіринтного тонічного, 
симетричного шийного тонічного й асиметрич-
ного шийного тонічного рефлексів, дія яких 
особливо сильно виявляється під час зміни 
положення тіла (Лапундина-Болотова и др., 
2014). Так, rectus-синдром, який формується 
за наявності асиметричного шийного тоніч-
ного й лабіринтного тонічного рефлексів (після 
місяця життя дитини), характеризується утво-
ренням поперекового гіперлордозу та тазовою 
деформацією, слабкістю м’язів стегна, що при-
зводить до неспроможності вертикалізації тіла 
(Forssberg et al.,1999; Буховець, 2016). 

Завданням фізичного терапевта в таких 
ситуаціях стає допомога дитині завдяки пра-
вильному вибору методу нейротерапії на фоні 
наявних резервів ЦНС, збереження, розви-
тку й адаптації наявних функціональних мож-
ливостей. Іноді такий вибір і своєчасне його 
застосування не поступається призначенню 
медикаментозного або хірургічного лікування.

Методика Войта заснована на виклику реф-
лекторної локомоції (руху відповіді) під час 
подразнення певних зон на тулубі дитини. 
Основи діагностики і терапії цього методу були 
відкриті у 50-і роки ХХ ст. чеським невроло-
гом, професором В. Войтою. Автор вважав, 
що фізіологічний патерн руху представлений 
у кожної людини з народження. Виконання 
вправ містить фіксацію дитини у певній позиції 

і тиск рукою на визначену зону, така концепція 
є використанням рефлексів повзання та пово-
роту, тобто часткових патернів, що відповіда-
ють за позу, протистояння гравітації та руху. 
Основні феномени цих рефлексів мають вплив 
на управління тулубом загалом, його вертикалі-
зацію і можливість пересування. 

Під час рефлекторної локомоції відбувається 
координована, ритмічна активація всієї скелет-
ної мускулатури і внутрішніх органів та реа-
гування різних рівнів інтеграції центральної 
нервової системи. Під час Войта-терапії акти-
вуються м’язи на хребті, руках та ногах, кистях 
і стопах, обличчі. Якщо багаторазово викликати 
у пацієнта «рефлексоподібні рухи», відбува-
ється «розблокування» або «повторне прокла-
дання» функціонально блокованих нервових 
зв’язків між окістям, м’язами і ЦНС (Либер-
ман, Адулас, 2017). Рекомендації щодо засто-
сування Войта-терапії базуються на великому 
потенціалі нейрональної пластичності дітей до 
3 років, але верхньої вікової межі у Войта-тера-
пії немає. Її застосовують для стабілізації пози-
ції тазу, голови і хребта, тому ефект фізичні 
терапевти отримують у відновленні природних 
рухів після інсульту. Оскільки під час ліку-
вання відбувається праця з під’язиковою кіст-
кою (а вона є «центром черепу» із м’язами), то 
активуються рухові реакції: рух язика, щелепи, 
ковтання; покращується фіксація і відведення 
погляду. Реклинація та грудна зона Войта 
впливає на функцію діафрагми та покращує 
дихання, тож деякі фахівці за цією методикою 
працюють у реанімаціях. Вплив на вегета-
тивну НС викликають реакції регуляції кишеч-
ника та сечового міхура. Оскільки ця мето-
дика є комерційною, то у світовій спільноті 
поступово почали з’являтися доказові матері-
али щодо її ефективності. Так, V.Je. Tuchkov, 
D.A. Kyseljov (2018) у дослідженні дітей віком 
до 3 років із ДЦП геміпаретичної форми відзна-
чили позитивну динаміку: зникнення асиметрії 
положення тулуба, між здоровими та пошко-
дженими кінцівками, появу опороздатності 
на ліктьові суглоби та кисті, появу здатності 
стійки у кистьо-колінному положенні, повзання 
на животі, появу здатності до вертикалізації. 
L.M. Liberman, O.I. Adulas (2017) займаючись 
спостереженнями дітей із ЗПР грудного віку, 
а саме оцінкою діагностики Войта-терапії, від-
значили: впевнену появу онтогенетичних нави-
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чок, позитивний вплив на тургор підшкірно-
жирового шару і шкіри (вплив на вегетативну 
систему), ефект «мовленого вибуху». C. Epple, 
B. Maurer-Burkhard at al. (2020) у своєму пілот-
ному рандомізованому дослідженні відзначили 
поліпшення контролю осанки у ранньому від-
новленні після інсульту. 

Є описаних 12 зон на тулубі, а також на руках 
і ногах, у двох фазах повороту і рефлексу повза-
ння, для того щоб викликати зразок руху. Через 
комбінацію різних зон та чергування тиску 
і розтягнення організм запускає програму локо-
моцій, і у разі правильної симетричної роботи 
з утриманням голови, хребта, тазу, за даними 
МАМР і асоціації Войта-терапевтів, протягом 
3 годин після занять м’язова система працює 
більш збалансовано. Тобто цей метод терапії 
дітей із руховими порушеннями може бути 
реалізований при частому повторенні вправ 
протягом тривалого часу (3–4 рази на день 
по 20–30 хвилин протягом не менше одного 
року), і тому розрахований на інтеграцію бать-
ків у процес (Войта, Петерс 2014). Батьки 
проходять період навчання, щоби проводити 
вправи дома з метою гасіння тонічних рефлек-
сів і збереження природних рухів у суглобах 
та збереження довжини м’язів. Войта-терапевт 
періодично проводить корекцію комплексу 
вправ під час консультацій або повторних кур-
сів терапії.

У більш старшому віці за збереження підви-
щеного тонусу по спастичному типу програму 
доповнюють роботою з міофасціальними лан-
цюгами, в якій роблять акценти на крайні фізіо-
логічні положення в суглобах за максимального 
зіставлення суглобових поверхонь у великих 
(плечових і кульшових) з’єднаннях, ексцен-
тричну роботу м’язів. Активно використову-
ють передстартові позиції, в яких працює весь 
комплекс задіяних у майбутньому русі м’язів, 
а всі значні для руху суглоби знаходяться у біо-
механічно вигідному для протистояння гравіта-
ції положенні. Пози вибудовуються цілком на 
фоні гасіння тонічних рефлексів. Таким чином 
потік аферентних імпульсів водночас від усіх 
задіяних у передстартовій позі суглобів і м’язів 
сприймається головним мозком (Лапундина-
Болотова и др., 2014).

Для повного уявлення про методику необ-
хідно розглянути її недоліки. Одним із недоліків 
є плач дитини під час процедур, тому існує міф 

серед батьків особливих дітей про болючість 
під час лікування. Вплив на зони лікування не 
викликає болю. Негативна поведінка дитини 
у відповідь на вимушене положення під час 
проведення терапії може бути проявом страху 
або природного протесту, особливо у наймо-
лодших дітей. Негативна поведінка не повинна 
бути проявом агресії і має бути усунена мето-
дами психічної корекції, також необхідна попе-
редня психологічна підготовка батьків до про-
ведення терапії та очікуваних результатів.

Для батьків це лікування має величезний 
обсяг роботи, терпіння, розуміння, і це впли-
ває на передчасне вибуття з терапії. До того ж 
батьки особливих дітей часто живуть у ритмі 
комплексної терапії, яка містить багато засобів 
одночасно. Вони також дають результати, але 
об’єктивно сказати, що допомогла саме Войта-
терапія, неможливо. Цей факт також впливає 
на можливість і об’єктивність доказових дослі-
джень, тому нині їх небагато. 

У світі сьогоднішнього дня сучасна міждис-
циплінарна терапія має на увазі індивідуальний 
підхід до пацієнта і будується на загальноприй-
нятих аспектах кінезіотерапії, педагогічної 
корекції, ортезуванні і застосуванні технічних 
засобів. Войта-терапія – це комбінація мануаль-
ної і кінезіотерапії, що широко застосовується 
у головних реабілітаційних клініках Європи.

Говорячи про міждисциплінарний підхід 
у фізичній терапії, важливо звернути увагу 
на ще один недолік. На думку українських 
дослідників S.M. Zynchenko, Z.O. Moisejenko, 
V.Ju. Martynjuk (2005), Войта-терапія несумісна 
із фізіотерапевтичними методиками, електро-
стимуляціями м’язів і загальними електро-
процедурами, що входять у комплекс фізичної 
терапії дітей із ДЦП. Недоліком також є підви-
щення процесів збудження в НС дитини через 
постійну стимуляцію рефлекторних реакцій. 

Висновки. Фізична терапія дітей із дитячим 
церебральним паралічем є комплексною про-
блемою, яка досі вирішується вченими різних 
країн світу. Основою застосування інноваційних 
методів фізичної терапії є спрямованість на фор-
мування незалежності дитини у повсякденні, 
здатності до самообслуговування, поліпшення 
загальної рухової активності та оволодіння рухо-
вими навичками, поліпшення можливості віль-
ного спілкування та здобуття освіти (Єфіменко, 
2013). ДЦП є невиліковним захворюванням, 
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оскільки цей діагноз належить до групи ста-
нів, що є наслідком перенесеного пошкодження 
ЦНС, проте дозволяє розвити навички самооб-
слуговування і соціальної адаптації (Бобылова 
и др., 2020). Головним рушієм у цьому є батьки, 
які часто самі вибирають засоби фізичної тера-
пії. Але для них дуже важливим є потрапити до 
фахівця своєї справи, який зможе гармонічним 

поєднанням засобів фізичної терапії, медика-
ментозного лікування, психолого-педагогічною 
підтримкою, тим самим підкреслюючи міждис-
циплінарний підхід, супроводжувати пацієнта 
і сім’ю. Тому додавання Войта-терапії до скарб-
нички знань і вмінь майбутніх фахівців є ефек-
тивною педагогічною концепцією у підготовці 
цих фахівців. 
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ПРАЦЕТЕРАПІЯ ОСІБ З ІНВАЛІДНІСТЮ  
В УМОВАХ РЕАБІЛІТАЦІЙНОЇ УСТАНОВИ

У статті автори розглядають процес працетерапії осіб з інвалідністю в реабілітаційних установах. Пра-
цетерапія – комплекс реабілітаційних заходів для людини з порушенням психічних чи фізичних функцій організ-
му, спрямований на відновлення нормальної діяльності з урахуванням фізичних обмежень (Wikipedia). Сучасна 
концепція працетерапії включає комплекс підходів, спрямованих на поліпшення функціонування повсякденних 
фізичних функцій особи з інвалідністю і створення комфортних умов життя, адаптацію навколишнього серед-
овища для людей з інвалідністю, створення можливостей для інтеграції їхніх професійних навичок і забезпечення 
соціальної адаптації. Повноцінна життєдіяльність більшості клієнтів реабілітаційних установ неможлива без 
надання їм різних видів допомоги та послуг, що відповідають їхнім соціальним потребам, у тому числі у сфері 
реабілітаційних та соціальних послуг, спрямованих на організацію активного життя у суспільстві. Своєчасне 
задоволення індивідуальних потреб осіб з інвалідністю покликане забезпечити компенсацію наявних обмежень 
життєдіяльності та вимагає пошуку найбільш ефективних шляхів і засобів вирішення проблем в умовах пере-
бування в реабілітаційних установах. Одним із напрямів підвищення якості соціального обслуговування в реабі-
літаційній установі є впровадження працетерапії. Працетерапія дає змогу адаптувати особу з інвалідністю до 
зміни умов в особистому та суспільному житті, які відбуваються внаслідок вікових обмежень, захворювання, 
інвалідності тощо. Результатом впровадження працетерапії стане залучення осіб з інвалідністю в реабіліта-
ційних установах до діяльності з самореалізації та самообслуговування, ініціювання їхньої соціальної активності 
без порушення прав людини, впровадження у практику нових форм і методів соціального обслуговування.

Ключові слова: особа з інвалідністю, соціальні та реабілітаційні послуги, працетерапія, самореалізація, 
самообслуговування, соціальна адаптація, інтеграція.
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OCCUPATIONAL THERAPY OF PERSONS WITH DISABILITIES  
IN THE CONDITIONS OF THE REHABILITATION INSTITUTION

In the article, the authors consider the process of occupational therapy of persons with disabilities in rehabilitation 
institutions. Occupational therapy – a set of rehabilitation measures for a person with impaired mental or physical 
functions of the body, aimed at restoring normal activities, taking into account physical limitations (Wikipedia). The 
modern concept of occupational therapy includes a set of approaches aimed at improving the daily physical functions 
of persons with disabilities and creating comfortable living conditions, adapting the environment for people with 
disabilities, creating opportunities for integrating their professional skills and ensuring social adaptation. The full 
life of the vast majority of clients of rehabilitation institutions is impossible without providing them with various types 
of assistance and services that meet their social needs, including in the field of rehabilitation and social services aimed 
at organizing an active life in society. Timely satisfaction of individual needs of persons with disabilities is designed to 
provide compensation for existing limitations of life and requires finding the most effective ways and means of solving 
problems in the conditions of stay in rehabilitation institutions. One of the ways to improve the quality of social services 
in a rehabilitation institution is the introduction of occupational therapy. Occupational therapy allows adapting a person 
with a disability to changes in conditions in personal and public life, which occur due to age restrictions, illness, 
disability, etc. The result of the introduction of occupational therapy will be the involvement of persons with disabilities in 
rehabilitation institutions for self-realization and self-care, initiating their social activity without violating human rights, 
the introduction of new forms and methods of social services.

Key words: person with disability, social and rehabilitation services, occupational therapy, self-realization, self-
service, social adaptation, integration.

Актуальність дослідження проблем форму-
вання та функціонування в Україні соціального 
обслуговування, зокрема в умовах реабіліта-
ційних установ, зумовлена низкою чинників. 
Насамперед це зростаючі потреби у підтримці 
вразливих верств населення в умовах соці-
ально-економічної кризи та підвищення вимог 
до забезпечення рівня життя осіб з інвалід-
ністю. Пріоритетом стає підвищення якості 
соціальних послуг, що надаються клієнтам реа-
білітаційних установ. Ці послуги мають визна-
чатися не можливостями установи, а індивіду-
альними потребами самих осіб з інвалідністю. 
Тому конструювання соціального обслугову-
вання на сучасному етапі з урахуванням потреб 
та інтересів осіб з інвалідністю, підвищення 
якості соціальних та реабілітаційних послуг 
набуває особливої актуальності. 

Аналіз досліджень і публікацій. У працях 
О. Білоблоцького, В. Дідуха, Р. Захарченко, 
Ю. Кирильчука, О. Коберника, Г. Левченко, 
В. Сидоренко, Д. Сметаніна, Г. Терещука 
та інших акцентовано увагу на загальні про-
блеми теорії і методики трудової підготовки 
осіб з інвалідністю.

В. Бондар, В. Гладуш, О. Граборов, Г. Дуль-
нєв, І. Єременко, А Корнієнко, С. Максименко, 
Г. Мерсіянова, Б. Пінський та інші присвятили 
наукові праці питанням корекційної спрямова-

ності трудового навчання, підготовки до праці 
у сфері матеріального виробництва, соціально-
трудової адаптації осіб з інвалідністю внаслі-
док інтелектуальних порушень. Вчені підкрес-
люють, що трудове навчання у реабілітаційних 
установах та закладах, спеціальних школах 
покликане готувати дітей з інвалідністю до 
включення у доросле трудове життя; трудова 
підготовка виступає потужним засобом корек-
ції психофізичного розвитку дитини з інвалід-
ністю і формування її ціннісних орієнтацій.

Спираючись на розробки вчених, дефекто-
логи І. Бондар, Г. Дульнєв, О. Ковальова, А Кор-
нієнко, Г. Мерсіянова, С. Мирський, К. Рейда, 
О. Хохліна та інші визначили розвивальні 
форми трудового навчання і виявили його пози-
тивний вплив навіть на дітей із помірною інте-
лектуальною недостатністю. 

Занурюючись у проблему працетерапії, 
Є. Холостова охарактеризувала працетера-
пію доволі звужено, як метод надання допо-
моги людям із фізичними вадами з метою 
навчити їх більш уміло поводитися зі своїм 
тілом, а особам з інтелектуальними порушен-
нями – долати емоційні проблеми шляхом залу-
чення їх у спеціально організовану діяльність 
(Kholostova, 2013).

Однак теоретичний аналіз проблеми праце-
терапії як комплексу реабілітаційних заходів, 
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спрямованих на відновлення повсякденної діяль-
ності з урахуванням наявних фізичних обмежень 
у людей з інвалідністю внаслідок інтелектуальних 
порушень, засвідчив недостатню її розробленість, 
що актуалізує проведення досліджень у цьому 
напрямі. Тож метою роботи є теоретичний ана-
ліз проблеми працетерапії як комплексу реабілі-
таційних заходів, спрямованих на відновлення 
повсякденної діяльності з урахуванням наявних 
фізичних обмежень у людей з інвалідністю вна-
слідок інтелектуальних порушень та виявлення 
шляхів оптимізації цього процесу на прикладі 
реабілітаційної установи.

Виклад основного матеріалу. У світовій 
науковій літературі існують різні визначення 
працетерапії та підходи до її пояснення. Напри-
клад, американська традиція більшою мірою 
наповнює це поняття медичним змістом, тоді 
як британська – соціальним. Так, зокрема, за 
даними Американської асоціації професійної 
терапії, працетерапія є «професійним ліку-
ванням, яке допомагає людям досягти неза-
лежності в усіх аспектах свого життя, а також 
сприяє розвитку навичок для роботи, що необ-
хідні для незалежного і повноцінного життя» 
(Halevale, Yerhoterapia, 2021). Історично термін 
«працетерапія» використовувався виключно 
у вигляді одного з напрямів терапії у соціально-
психологічній реабілітації осіб, насамперед із 
психологічними та психічними відхиленнями. 
У найбільш узагальнених рисах працетера-
пія – це структурована діяльність, націлена на 
зменшення напруги і посилення віри в самого 
себе у клієнтів, а також тренування їх взаємодії 
з іншими людьми, розвиток і реабілітація їхніх 
щоденних і професійних навичок; це активний 
метод відновлення втрачених функцій та праце-
спроможності в осіб з інвалідністю за допомо-
гою різноманітних операцій. До таких операцій 
може бути віднесена робота на кухні, в саду, май-
стерні, прибирання приміщень, ліплення, робота 
з текстилем або фарбами тощо. Під час таких 
операцій особи з інвалідністю формують робочу 
вправність і професійні навички. Щоб забезпе-
чити активність особи з інвалідністю, створю-
ються всі можливі умови у трьох найбільш важ-
ливих сферах життя, таких як робота, дозвілля, 
самообслуговування (Миронова, 2015).

Основні принципи працетерапії: 1) призна-
чення працетерапії на ранніх етапах захворю-
вання з метою відновлення комплексних предмет-

них дій; 2) працетерапія повинна бути поетапною 
і будуватися на принципі поступового суворо 
дозованого залучення порушеної функції у тру-
довий процес із поступовим ускладненням тру-
дових операцій та умов праці, мати оптимальну 
відновну здатність; 3) доступність та індивіду-
альний підхід. Для кожної особи з інвалідністю 
потрібно складати індивідуальну програму пра-
цетерапії, яка повинна бути доступною для неї. 
Під час планування необхідно враховувати стан 
здоров’я та функціональні можливості; 4) органі-
зація навчання особи з інвалідністю як індивіду-
ально, так і в колективі; 5) Постійний медичний 
контроль. Спостереження за станом особи з інва-
лідністю під час працетерапії проводить медична 
сестра (Мухін, 2009).

Розглядаючи працетерапію як соціальну 
технологію, передусім потрібно відзначити, 
що метою працетерапії є залучення особи до 
регулярного виконання трудових дій, ство-
рення умов для роботи особи з інвалідністю 
в колективі чи індивідуально з відповідною для 
неї мірою сторонньої підтримки (самостійно, 
з допомогою або під наглядом), формування 
у підопічних самоповаги та усвідомлення себе 
як продуктивного члена суспільства. 

Основні завдання працетерапії: 1) віднов-
лення втрачених функцій шляхом застосу-
вання диференційованої праці; 2) соціальна 
реінтеграція, наприклад повернення у колек-
тив; 3) відновлення професійних та побутових 
навичок, зокрема пересування та самообслуго-
вування; 4) здійснення загальноукріплюючого 
та психологічного впливу на організм особи 
з інвалідністю. 

Реалізація завдань працетерапії залежить від: 
1) характеру захворювання, функціональних 
можливостей особи з інвалідністю; 2) фізичної 
здатності виконувати визначені трудові опера-
ції; 3) ефективності професійної чи будь-якої 
іншої попередньої реабілітації; 4) бажання 
працювати; 5) координованої роботи реабілі-
таційної комісії установи, до якої ходить особа 
з інвалідністю.

Результатом працетерапії є цілеспрямоване 
виготовлення якогось продукту праці або вико-
нання робочого завдання (Murza, 2005). Праця 
збуджує психічну активність, спрямовує її на 
усвідомлену, цілеспрямовану, результативну 
діяльність, що приносить користь насамперед 
людині, а також, звичайно, суспільству. 
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Праця для кожної дорослої людини є склад-
ником її життя, вона розширює соціальні кон-
такти і надає певний соціальний статус, розкри-
ває професійні та духовні якості.

Кожна людина має паво на працю, однак не 
багато молодих людей з інвалідністю з інте-
лектуальними порушеннями можуть це право 
реалізувати. Для молодих людей з інвалід-
ністю з інтелектуальними порушеннями про-
блема працевлаштування стоїть дуже гостро. 
Більшість із них, за винятком людей із легким 
ступенем інтелектуальної недостатності, не 
можуть отримати професійної освіти. На ринку 
праці люди з інвалідністю внаслідок інтелекту-
альних порушень не витримують конкуренції, 
вони потребують спеціальних умов праці. Такі 
люди часто приречені на соціальну ізоляцію, 
вступаючи в доросле життя. Люди з інвалід-
ністю виявляються не готовими до трудової 
діяльності, не мають необхідних комунікатив-
них навичок, що, безумовно, погіршує їхню 
соціальну адаптивність.

У реабілітаційних установах працетерапія 
забезпечує хороший емоційний фон і більш 
повне взаєморозуміння між педагогами та осо-
бами з інвалідністю. Крім того, можемо відзна-
чити, що колективна праця відновлює пору-
шені комунікативні здібності. Працетерапія 
відноситься до активних лікувальних методів 
відновлення або компенсації втрачених функ-
цій за допомогою окремих робочих операцій. 
Вона базується на використанні процедур, 
пов’язаних із трудовою діяльністю, для фор-
мування у осіб з інвалідністю знань і навичок, 
які в звичайних соціокультурних ситуаціях 
дозволяють їм компенсувати наявний дефект 
та невпевненість у собі (Вакуленко, 2018). 

На базі реабілітаційної установи – Центру 
«Сприяння» – була впроваджена одна з моде-
лей трудової зайнятості людей з інвалідністю 
внаслідок інтелектуальних порушень. Ця 
модель передбачає розвиток соціальної ком-
петенції людей з інвалідністю, формування чи 
посилення мотивації до трудової діяльності 
і самореалізації, формування і розвиток тру-
дових навичок і вмінь, стабілізацію психое-
моційного стану. У реабілітаційній установі 
особи з інвалідністю внаслідок інтелектуаль-
них порушень проходять трудову реабілітацію 
в поліграфічній міні-майстерні. Перевага цієї 
моделі полягає в тому, що людина з інвалід-

ністю може поступово входити в робочий про-
цес. Починати процес потрібно з того, що най-
краще виходить у особи з інвалідністю. А вже 
далі, виходячи з того, що весь процес розбито 
на окремі операції, особа з інвалідністю може 
оволодівати більш складними видами роботи, 
а також застосовувати вже наявні знання і роз-
вивати здібності та вміння на наступних ета-
пах роботи.

Найбільш важливою функцією працетера-
пії в реабілітаційній установі для молодих осіб 
з інвалідністю є виявлення трудової орієнта-
ції. Вплив трудового процесу спрямований на 
навчання осіб з інвалідністю, розвиток продук-
тивності праці, навичок самообслуговування, 
господарсько-побутових, формування про-
фесійних навичок, накопичення соціального 
досвіду з подальшою інтеграцією в соціум. 
Основна мета занять із працетерапії – сфор-
мувати, відновити, оживити, стимулювати 
фізичну активність особи з інвалідністю. Під 
час проведення занять із працетерапії треба 
розділити трудові вправи на три групи: 1) група 
легкої складності; 2) група середньої склад-
ності, що розвиває силу, витривалість м’язів 
рук; 3) група підвищеної складності, що розви-
ває тонку координацію рухів пальців, підвищує 
їх чутливість.

Коли особа з інвалідністю пройде всі три 
групи вправ, тоді вже вона самостійно зможе 
виконувати різні повсякденні трудові операції.

Насамперед на особу з інвалідністю, яке 
буде брати участь у заняттях із працетера-
пії, заводиться індивідуальна картка, в якій 
визначається вид і тривалість працетерапії 
конкретно для кожного клієнта з урахуван-
ням його побажань і вноситься відповідний 
запис. Також вносяться анатомо-фізіологічні 
особливості особи з інвалідністю, підбір рухів 
повинен враховувати вік особи з інвалід-
ністю, характер захворювання та особливості 
його перебігу, що визначає дозування, склад-
ність і вихідне положення під час виконання 
трудових процесів (вправ). Спеціалістами 
розробляються спеціальні тести з фізичним 
навантаженням, які виявляють енергетичну 
спроможність особи з інвалідністю працю-
вати у діапазоні енерговитрат певної трудо-
вої діяльності. Потім педагог складає план 
роботи, розклад та індивідуальну програму 
занять із працетерапії. Вимоги до організації 
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працетерапії: забезпечення розмаїття трудо-
вих процесів і поступового їх ускладнення, 
підтримання інтересу до праці, психологічний 
комфорт, постійне спостереження педагогом із 
працетерапії за діяльністю осіб з інвалідністю. 
Педагог ознайомлює осіб з інвалідністю з умо-
вами праці, порядком отримання інструменту, 
а також його використання, проводить інструк-
таж із техніки безпеки та робить запис в інди-
відуальній картці клієнта.

У процесі працетерапії відбувається ста-
новлення особистості, долаються психологічні 
комплекси, формуються нові міжособистісні 
взаємини, людина втягується в колективну 
діяльність, що підвищує рівень її соціальної 
адаптації (Холостова, 2004). Забороняється 
брати участь у працетерапії підопічним, які не 
пройшли в установленому порядку інструктаж 
з охорони праці та техніки безпеки, а також 
у разі невиконання або неможливості створення 
необхідних умов для проведення працетерапії. 

Робота на заняттях із працетерапії розподі-
ляється на чотири етапи:

1. На першому етапі пояснюється зміст 
робочої операції, демонструються основні її 
елементи або вся операцію загалом. Педагог 
повинен переконатися в тому, що клієнт засвоїв 
матеріал.

2. На другому етапі проводиться демонстра-
ція техніки та різних способів виконання трудо-
вих операцій з використанням робочих інстру-
ментів. Спочатку відпрацьовуються окремі 
трудові операції, а потім і весь технологічний 
процес. 

3. На третьому етапі відбувається оволо-
діння клієнтами трудовими навичками і ціліс-
ною трудовою операцією. 

4. На четвертому етапі йде закріплення 
досягнутої послідовності та координації окре-
мих операцій. Так формуються і закріплюються 
навички у процесі працетерапії. 

План проведення заняття із працетерапії:
1.  Підготовчий етап включає підготовку 

робочого місця й матеріалів для роботи (10–
15 хв.) та інструктаж (до 10 хв). 

2. Основний період призначений для вико-
нання основної частини завдання (20–60 хв.). 
Виконується робота в запропонованому режимі.

3. Заключний період відведений для підве-
дення підсумків роботи, здачі продукції, інвен-
тарю, прибирання робочого місця (10–15 хв.). 

Перевіряється якість роботи і підводяться під-
сумки. 

Правильно організована працетерапія від-
новлює зв’язок із колективом, згладжує почуття 
самотності, тривоги, депресії, звільняє від усві-
домлення власної неповноцінності, формує 
санітарно-гігієнічні та господарсько-побутові 
навички, залучає в трудову діяльність, навчає 
елементарним професійним навичкам, а отже, 
сприяє успіху соціальної реабілітації осіб 
з інвалідністю загалом. 

Висновки і перспективи подальших 
досліджень. Таким чином, працетерапія 
в умовах реабілітаційної установи виступає 
спеціально організованим видом зайнятості 
з використанням науково обґрунтованих 
рекомендацій та з урахуванням соматичного 
здоров’я осіб з інвалідністю, їхніх інтер-
есів та бажань. Особи з інвалідністю потре-
бують постійної або тимчасової сторонньої 
допомоги у зв’язку із частковою або повною 
втратою можливості самостійно задоволь-
няти свої основні життєві потреби внаслідок 
обмеження здатності до самообслуговування, 
фактично до кінця життя. Відновленню здат-
ності осіб з інвалідністю до соціального 
функціонування, незалежного способу життя 
покликана допомогти працетерапія. Заняття 
осіб з інвалідністю реабілітаційної установи 
працетерапією дають змогу сформувати сані-
тарно-гігієнічні та господарсько-побутові 
навички, залучити до трудової діяльності, 
навчити елементарних професійних нави-
чок,  спілкування. Під час проведення цих 
заходів обов’язково потрібно враховувати 
показання загального захворювання, пока-
зання до працетерапії, бажання брати участь 
у заняттях, безперервність процесу праце-
терапії, підбирати індивідуальні заняття для 
кожного. Матеріально-технічною базою пови-
нні виступати трудові майстерні, відвідуючи 
які, особи з інвалідністю навчаються профе-
сії, яка їх цікавить, і матимуть змогу згодом 
бути працевлаштованими в самій установі. 
Впровадження комплексної програми пра-
цетерапії дає змогу знизити кількість девіа-
цій у підопічних, активізувавши соціально-
корисну діяльність (сформувати і розвинути 
позитивні соціально-трудові навички), що 
позитивно позначається на соціальній адап-
тації та реабілітації осіб з інвалідністю.
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ІНТЕГРАТИВНИЙ ПІДХІД ДО НАВЧАННЯ АНГЛІЙСЬКОЇ МОВИ ДЛЯ 
СПЕЦІАЛЬНИХ ЦІЛЕЙ У ПОЛІКУЛЬТУРНИХ ГРУПАХ УНІВЕРСИТЕТУ

Здобуття якісної освіти, завдяки якій фахівець зможе працевлаштуватися у полікультурному колективі глобаль-
ного світу, все більше привертає увагу іноземних громадян до вищих навчальних закладів України, тому що, окрім 
фахових знань із вузької обраної спеціалізації, студенти отримують можливість розвинути навички іншомовленнєвої 
діяльності у читанні, письмі, аудіюванні та усному мовленні. Викладачі Одеського національного університиту імені 
І.І. Мечникова, дотримуючись висунутих Міністерством освіти і науки України вимог і нормативів про необхідністіь 
професійно-орієнтованого навчання іноземної мови, вбачали у такому навчанні переваги щодо можливого поглиблення 
студентами знань із фахових дисциплін, а також опанування навичками спілкування у полікультурному середовищі. 
Викладання іноземної мови проходить в університеті у полікультурних групах і має низку особливостей. Автори дослі-
дили ці особливості, з’ясували чинники, що не тільки сприяють накопиченню знань кожним студентом групи, але 
й залучають до співпраці з колективом через різні форми роботи на заняттях з англійської мови для спеціальних цілей 
(ESР). Об’єктом дослідження виступала іншомовленнєва діяльність студентів; предметом - форми і методи роботи 
з полікультурною групою на практичних заняттях і під час самостійної підготовки студентів. Цілями дослідження 
були: 1) з’ясування поняття «полікультурна група»; 2) аналіз психолого-лінгвістичних особливостей поведінки студен-
тів полікультурних груп під час занять ESP; 3) розроблення інтегративних форм роботи щодо формування навичок 
іншомовленнєвої діяльності за умов офлайн- та онлайн-навчання. Розроблено інтегративну технологію навчання ESP, 
яка пройшла апробацію на факультетах гуманітарної спрямованості і виявила ефективність започаткованих форм 
і методів роботи з полікультурною групою. Перспективи дослідження вбачаємо у залученні лекційних курсів носіїв 
мови для розвинення у студентів навичок сприйняття фахово-значущої інформації на слух.

Ключові слова: інтегративний підхід, англійська мова для спеціальних цілей, полікультурна група, технологія 
навчання.
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INTEGRATIVE APPROACH TO TEACHING ENGLISH FOR  
THE SPECIFIC PURPOSES IN THE POLYCULTURED UNIVERSITY GROUPS

Teaching English for the specific purposes (ESP) in the polycultured University groups is quite challenging due to 
the fact that learners from different countries are characterized both by peculiar mentality features, national traditions, 
general level of background education as well as the level of reading, writing, listening and speaking in English obtained in 
the secondary educational institutions. Top quality higher education being a reliable bridge to a good career, many foreign 
citizens enter Ukrainian Universities, and in this respect Odesa National I.I.Mechnikov University has ranked a leading 
place within several decades. The consequence of the University’s prestige is the appearance of numerous polycultured 
academic students’ groups, the students of which need both to fulfill the programme’s requirements, be well adopted in 
the learning environment and feel at ease in case they communicate or share the professional information via English. The 
aim of the investigations included the analysis of the notion polycultured group; defining the peculiarities of the learners’ 
behavior on the psycholinguistic and communicative level; suggesting the appropriate steps to involve all the students 
into the process of acquiring proficiency-oriented knowledge via English. The authors pioneered a special integrative 
approach to ESP, discussed several forms of work in small teams and big groups; demonstrated the samples of tasks, 
which were backed by the authentic articles reading; revealed the merits of the integrative principles of the ESP teaching, 
the latter being implemented at the departments of the University and proved to be efficient. The perspectives of the work 
are seen in incorporating the lectures of the English speakers into the ESP lessons so that to develop the students’ lagging 
behind listening skills.

Key words: integrative approach, English for the specific purposes (ESP), polycultured group, teaching technology.

Сьогодення з його глобалізаційними тен-
денціями в усіх галузях суспільного життя 
кожної країни вимагає особливої уваги до 
навчання фахівців, які, з одного боку, опану-
вали би знання, вміння та навички своєї вузької 
спеціальності, а з іншого – вміли би проявити 
свій творчий потенціал у колективі представ-
ників різних національностей. Саме завдяки 
співпраці фахівці з інформаційних техноло-
гій або інженерно-технічних спеціальностей 
у промисловості і сільському господарстві, як 
і представники невиробничої сфери (медичний 
персонал, викладачі різних навчальних закла-
дів, працівники адміністративно-суспільних 
установ) можуть здобути знання, розвинути 
фахово-значущі вміння та навички та обміня-
тися інформацією.

Зрозуміло, що багатонаціональний колек-
тив під час безпосереднього або опосередкова-
ного спілкування має використовувати спільну 
мову, якою у понад 70 % випадків є англійська  
(http://www.tnu.in.ua>file 1326575). 

За дослідженнями науковців з України 
та інших держав (І.І. Борисенко, Л.І. Євту-

шенко, D. Crystal, J. House, T. Rink , P.S. Rao), 
англійська мова (АМ) все більше стає lingua 
franca. Вона використовується у 85 % випад-
ків для усномовленнєвого спілкування у між-
народних установах і організаціях, крім того, 
АМ у світі публікують понад 90 % академічних 
видань (Rao, 2019: 75). Сказане вище пояснює 
той факт, що після закінчення навчання у закла-
дах середньої освіти серед тих, хто вступив на 
перший курс університетів, стає все більше сту-
дентів, які як іноземну мову вибирають АМ – 
навіть тоді, коли вони її не вивчали у школі або 
мали як факультативний предмет поряд з іншою 
іноземною мовою: німецькою, іспанською чи 
французькою. Подібну ситуацію спостерігали 
протягом 15 років у Одеському національному 
університеті імені І.І. Мечникова (ОНУ). 

Кількісні показники зацікавленості у здо-
бутті вищої освіти в ОНУ пов’язані насамперед 
із високим світовим рейтингом цього навчаль-
ного закладу, що висвітлено, наприклад, статис-
тичними даними Центру міжнародних проєктів 
«Євроосвіта»: у 2020 році ОНУ посів 18 місце 
серед 200 вищів України і увійшов до  двадцятки 
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найпрестижніших навчальних закладів  
(http://www.euroosvita.net/index.php/?category
=1&id=6556&fbclid=IwAR1w4g8vLg5-9zdZ3L-
bxc4hhyEvgvS0_QU5AdsFlW-brx_iz3Ytd-
bYxKjQg). Беручи до уваги сказане вище, 
а також той факт, що не тільки іноземці, але 
й громадяни України охоче вступають до ОНУ, 
розуміємо, чому академічні групи стають полі-
культурними.

Актуальність дослідження пов’язана 
з недостатньою розробленістю питання 
навчання іноземної мови, а саме англійської, 
для спеціальних цілей (ESP) у полікультурних 
групах, які характеризуються розбіжностями 
щодо усталеності лексико-граматичних і мов-
леннєвих навичок читання, письма, слухання, 
монологічного та діалогічного мовлення.

У своїй практичній роботі ми вважали за 
необхідність так організувати процес навчання 
АМ, щоб урахувати фактор полікультурності 
групи і запропонувати ефективні форми і методи 
роботи з розвитку мовленнєвої діяльності кож-
ної особистості у співпраці з колективом.

Об’єктом дослідження виступала іншо-
мовленнєва діяльність студентів 1–3 курсів 
університету на заняттях з англійської мови; 
предметом були форми і методи роботи зі сту-
дентською полікультурною групою, які утілю-
вали у собі принципи інтегративного підходу 
до навчання ESP. Цілі роботи передбачали: 
1) з’ясування поняття «полікультурна група»; 
2) аналіз психолого-лінгвістичних особливос-
тей поведінки студентів полікультурних груп 
під час занять ESP; 3) розроблення інтегратив-
них форм роботи щодо формування у студентів 
навичок у тереневих видах мовленнєвої діяль-
ності за умов офлайн- та онлайн-навчання. 
Новизна дослідження пов’язана з розроблен-
ням технології навчання ESP за принципами 
інтегративного підходу до матеріалу з інозем-
ної мови, залученням кожного члена полікуль-
турного студентського колективу до спільної 
діяльності зі здобуття професійно-орієнтова-
них знань. Методи дослідження включали:

– статистичний аналіз щодо національно-
територіальної належності вступників до 
Одеського національного університету імені 
І.І. Мечникова протягом 15 років;

– тестування студентських академічних 
груп на предмет засвоєння вступниками до 
першого курсу лексико-граматичного матері-

алу середньої загальноосвітньої школи і вста-
новлення рівня відповідності їхніх знань, умінь 
та навичок з англійської мови загальноосвітнім 
європейським стандартам якості;

– спостереження за вмотивованістю 
навчання і компаративний аналіз результатів 
навчання студентів полікультурних груп, що 
навчалися за започаткованою нами техноло-
гією, з тими результатами, що були досягнені 
студентами з академічних груп із традицій-
ними методиками викладання АМ (утіленими 
в сучасних підручниках і посібниках).

Завдання передбачали: а) обстеження 
лінгво-комунікативного матеріалу з курсу 
«Англійська мова за професійним спрямуван-
ням» для факультетів гуманітарної спрямова-
ності, а також матеріалів, форм і методів роботи 
із сучасних підручників, що використовуються 
у вищих навчальних закладах; б) виявлення 
можливостей розширення предметної зони про-
грамних матеріалів задля досягнення більшої 
професійної і компетентнісної спрямованості 
навчання ESP; в) перевірку ефективності інте-
гративної технології у реальному навчальному 
процесі за умов двох режимів роботи: офлайн 
і онлайн.

Виклад основного матеріалу
1. Загальна характеристика контингенту 

студентів
Протягом майже двох десятиліть нами обсте-

жувався контингент студентів, які вступили на 
денне відділення філологічного, історичного, 
філософського, економіко-правового факуль-
тету, а також факультету журналістики і міжна-
родного права. Як виявили статистичні дані цих 
факультетів, контингент студентів значно роз-
ширив географічні рамки регіонів, з яких при-
їжджали вступники: якщо 10 років тому серед 
першокурсників домінували мешканці України, 
Молдови, Чехії, Болгарії і Польщі, то в останні 
п’ять років серед студентів (окрім названих 
країн) були представники Вірменії і Німеччини, 
Сакартвело і КНР, Єгипту і Бразилії, Туреччини 
і Пакистану, В’єтнаму й Афганістану, Ізраїлю 
і Чилі, Індії і США. Беручи до уваги той факт, 
що громадяни України – багатонаціональний 
народ, розуміємо, що кожна академічна група 
є багатонаціональною, отже – полікультурною. 
Нами з’ясовано також, що серед першокурсни-
ків існували значні розбіжності щодо: опану-
вання ними лексико-граматичним матеріалом 
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курсу загальноосвітньої школи; ступеня сфор-
мованості навичок читання і письма, слухання 
і усного мовлення. Так, наприклад, у студентів 
із КНР, В’єтнаму та Японії достатньою мірою 
були розвинені навички письма. Вони охоче 
виконували різноманітні письмові завдання 
нетворчого характеру, проте мали вади щодо 
аудіювання цілих текстів академічної спрямова-
ності обсягом понад 1500 друкованих знаків і не 
запам’ятовували подану в них інформацію, не 
могли відтворити прочитаний або прослуханий 
текст в усному мовленні. Водночас студенти 
із Туреччини та Єгипту, Ізраїлю та Вірменії, 
Сакартвело і Німеччини охоче висловлювали 
власні думки, однак часто обмежувалися вико-
ристанням конструкцій з активним способом 
дієслова, часами групи Indefinite, уникали кон-
струкцій з Gerund і Participle, а інфінітивні зво-
роти часто не розуміли ані під час читання, ані 
під час усного мовлення викладача та інших 
членів групи. Між українськими студентами 
також існували відмінності: якщо вони закін-
чили ліцеї і школи з поглибленим вивченням 
АМ, де навчальне навантаження становило зна-
чну кількість годин порівняно із загальноос-
вітніми школами, то навіть ті першокурсники, 
хто у своєму навчальному закладі не були най-
кращими знавцями іноземної мови, в академіч-
них групах виявлялися більш обізнаними, ніж 
їх одногрупники. Українські студенти у своєму 
загалі вважали, що читання текстів – це марну-
вання часу, бо завдяки аудіокнигам, кінофіль-
мам, сайтам з Інтернету вони зрозуміли, що 
є більш привабливий варіант отримання інфор-
мації, і він не потребує зусиль для читання. 
У багатьох студентів із цієї категорії були добре 
розвинені навички слухання, проте не інозем-
ною, а рідною мовою.

Ситуація останніх років, коли у школах на 
уроках через Covid 19 використовували синх-
ронні та асинхронні форми роботи, також не 
сприяла розвиненню усномовленнєвих навичок 
з англійської мови. Виявилося, що першокурс-
ники, навіть розуміючи репліки співбесідника, 
дають однослівні або дуже короткі і неповні 
відповіді. Цілі прошарки лексико-граматич-
ного матеріалу (ступені порівняння прикмет-
ників і прислівників, неозначений та означений 
артикль, модальні дієслова та їх еквіваленти 
тощо) не були засвоєні більшістю випускни-
ків загальноосвітніх шкіл не тільки нашої, але 

й інших країн. Майже три чверті студентів кож-
ної групи віддавали перевагу пасивному спо-
стеріганню за відповідями інших, не були гото-
вими до співпраці з одногрупниками.

Підсумком сказаному буде таке твердження: 
студенти першого курсу університету були нео-
днорідними щодо ступеня оволодіння ними мов-
ним матеріалом, навичками письма, читання, 
аудіювання, монологічного та діалогічного мов-
лення, а також мали різну вмотивованість щодо 
виконання окремих завдань і участь у спільній 
роботі групи. У кожній академічній групі були 
представники різних держав, у яких програмні 
стандарти викладання АМ дещо не збігалися зі 
стандартами Болонської хартії і загальноприй-
нятими Європейськими вимогами щодо необ-
хідного рівня В1-В2 по закінченню загальноос-
вітньої школи [Leonard, 2013, р. 61].

2. Специфіка навчання ESP у полікуль-
турних групах за інтегративним підходом

Академічні студентські групи утворюють 
деканати факультетів відповідно до бажання 
першокурсників щодо їх спеціалізації. Отже, 
в одну академічну групу попадають як випус-
кники спеціалізованих навчальних закладів із 
поглибленим вивченням окремих предметів, 
так і випускники загальноосвітніх шкіл з різних 
держав і регіонів України. З’являється так звана 
полікультурна група першокурсників. Фено-
мен «полікультурна група» вивчали N. Hrytsin, 
P. Hudelson, Т. MacGregor, J. Large, а проблеми 
навчання полікультурних груп, етнопсихоло-
гічні чинники, що впливають на мовленнєву 
поведінку носіїв різних мов і культур, потреби 
студентів досліджували як вітчизняні, так 
і зарубіжні фахівці: Ю. Караулов, В. Комісаров, 
В. Карасик, З. Карімовa, О. Вежбицька, С. Ніко-
лаєва, Н. Скляренко, В. Тенищева, М. Asante, 
D. Bridges, Е. Neumark, Ch. Yang та інші  
(http://www.euroosvita.net/index.php/?category
=1&id=6556&fbclid=IwAR1w4g8vLg5-9zdZ3L-
bxc4hhyEvgvS0_QU5AdsFlW-brx_iz3Ytd-
bYxKjQg; http://www.tnu.in.ua>file 1326575). 
Науковці розглядали умови для плідної мовлен-
нєвої комунікації й особливості мовної пове-
дінки у разі засвоєння англійської мови пред-
ставниками країн різних континентів. Кожен із 
дослідників першою рисою, що характеризує 
полікультурну спільноту, відзначав присут-
ність у колективі носіїв різних мов і культур, 
тому що множинність культур проявляється  
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і в  повсякденному житті, і в кожній сфері люд-
ської діяльності. У нашому разі – це сфера 
культурно-освітня.

Якщо підсумувати набутки вказаних 
дослідників, можемо стверджувати, що полі-
культурна університетська група – це співісну-
вання в одному навчальному колективі проявів 
національних мов, культур і ментальності. На 
лінгвістичному й екстралінгвістичному рівні 
маніфестовано цей прояв і на заняттях з іно-
земної мови (що було помічено нами в процесі 
викладання АМ на усіх факультетах універ-
ситету). І якщо V. Prashad, J. Large, D. Ravich, 
D. Matsumoto (A Rewarding Challenge: How 
the multiplicity of languages could strengthen 
Europe, 2008) звертали увагу на академічне 
спрямування курсу англійської мови, у нашій 
роботі йтиметься про професійно-орієнтоване 
навчання англійської мови у полікультурних 
групах, члени якої не є однорідними у плані 
засвоєння знань, розвитку вмінь та навичок 
у читанні, письмі, слуханні, монологічному 
та діалогічному мовленні.

D. Bridgers і B. Schloman (A Rewarding 
Challenge: How the multiplicity of languages could 
strengthen Europe, 2008; http://www/researchgate/
net3342) наголошували на необхідності надання 
рівних можливостей навчання для кожного 
члену такого учнівського колективу. Ми ціл-
ком погоджувалися з такою позицією, і першим 
кроком «вирівнювання диспрпорції» знань, 
вмінь ті навичок з АМ зробили проведення 
тестування (Diagnostic Placement Test) для стра-
тифікації академічної групи на 3 щаблі відпо-
відно до рівня усталеності вмінь та навичок  
(http://www.euroosvita.net/index.php/?category
=1&id=6556&fbclid=IwAR1w4g8vLg5-9zdZ3L-
bxc4hhyEvgvS0_QU5AdsFlW-brx_iz3Ytd-
bYxKjQg) Окрім тестів, у паперовому варіанті 
в останні роки ми використовували розроблені 
нами Google Form Tests, що значно економило 
час для обробки результатів тестування викла-
дачами, а для студентів було можливістю ско-
ристатися зручними гаджетами і способом 
уникнути психологічного дискомфорту під час 
першого контакту з незнайомими викладачами 
університету. 

Маючи три різнорівневі групи студентів, 
викладачі АМ мали можливість сконцентру-
вати увагу на занепадаючих навичках студентів 
своєї підгрупи й обрати підручник відповідного 

рівня – від Elementary до Upper Intermediate. 
Залежно від спеціалізації факультету і напряму 
підготовки групи користувалися виданнями: 
MacMillan, Longman, Oxford University Press, 
Express Publishing, Pearson, Cengage Learning, 
National Geographic Learning, Nova Knyha.

Наступним нашим кроком було обстеження 
низки документів: 1) освітньо-професійних 
програм за спеціальністю I та II рівня освітньої 
кваліфікації кожного факультету; 2) матриць 
відповідності визначених Програмою ком-
петентностей дескрипторам нормативних 
результатів навчання, а також відповідності 
Національним рамкам кваліфікації; 3) норма-
тивного змісту підготовки здобувачів вищої 
освіти, сформульованого у термінах результа-
тів навчання; 4) робочих і навчальних програм 
фахових дисциплін факультетів, чиї студенти 
мали вивчати англійську мову.

Знаючи кількість годин і ESTS кредитів для 
практичних і самостійних занять студентів, 
перелік і послідовність вивчення тем за про-
філюючими дисциплінами, програмні вимоги 
щодо компетентностей і результатів навчання, 
ми змогли розробити модулі навчання ESP. 
Стрижнем модулів були англомовні автен-
тичні статті за тематикою фахово-орієнтова-
них дисциплін, які студенти вивчали додат-
ково до матеріалів підручників Management, 
Law, Marketing, Journalism та інших. Ці статті 
були тотожні тим, що студенти читали рідною 
мовою за тематикою профільних дисциплін, 
проте не дублювали їх, а додавали нові відо-
мості і факти. Це, на нашу думку, розширювало 
предметні знання студентів, віддзеркалювало 
принцип інтегративного підходу до матеріалу 
університетського курсу навчання і збігалося 
з розумінням інтегративності І.А. Зимнею 
та О.В. Земцовою як «цілісне уявлення сукуп-
ності об’єктів, явищ, процесів, об’єднаних 
спільністю як мінімум однієї характеристики, 
у результаті чого виникає його нова якість 
(3имняя, Земцова, 2008:16).

Додаткові до підручників автентичні тек-
сти фахової спрямованості добирали з новітніх 
носіїв інформації, переважно з інтернет-сайтів 
та сайтів провідних університетів Великої Бри-
танії, до кожного з текстів було розроблено низку 
завдань. Завдання передбачали розвинення як 
навичок skim та scan reading, так і прогностич-
них навичок читання, а також усного мовлення 
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і письма (яких бракувало студентам зі слабших 
підгуп). Наведемо декілька прикладів.

Приклад перший. Коли студенти економіко-
правового факультету вивчали на профілюючих 
дисциплінах теми «Конституція», «Конститу-
ційні права та обов’язки громадян», ми запропо-
нували їм прочитати англійською мовою текст 
«Конституція Пилипа Орлика», а також знайти 
в Інтернеті цікаві матеріали про суспільно-полі-
тичну діяльність цього видатного українця. Із 
тексту студенти дізналися не тільки про витоки 
демократичних принципів нашої державності, 
але й про запропонований П. Орликом держав-
ний устрій, про шляхи вирішення питань людей 
з особливими потребами, про організацію освіт-
нього процесу для молоді тощо. У знайдених сту-
дентами матеріалах також було багато відомос-
тей про історичні події і взаємовідносини між 
державами. Усі охочі висловлювалися за темою, 
а запропоновані студентам питання (вони були 
на екрані) дозволили пов’язати наріжні питання 
1710 року з сьогоденням різних держав: 

a) Why did P.Orlyk mention the question about 
the independent development of the country? How 
is independence of your country manifested on 
the international arena?

b) What steps did P.Orlyk suggest so that to 
provide a possibility for the Ukrainian people to 
become literate? When did illiteracy disappear in 
your country?

c) What was the legal base for providing 
the Cossacks-veterans with the life-sustaining sup-
plies? Does every society care for those in need?

d) Why do many political leaders consider 
P.Orlyk’s Constitution actual today? Do you share 
this opinion? Why so? / Why not?

Окрім фронтальної роботи в аудиторії 
ми пропонували студентам роботу у командах 
із 5–6 осіб, щоби після обговорення окремого 
питання у команді вони могли дійти спільної 
думки, яку записували на дошці, проголошу-
вали перед усім студентським колективом. 
Знаючи, що азійські студенти полюбляють 
писати більше, ніж відповідати усно, саме їм 
студенти часто доручали написання підсум-
кової думки команди. Співпраця об’єднувала 
групу загалом і підвищувалa самооцінку кож-
ного її члена, бо ним або нею було зроблено 
внесок у спільну роботу.

Приклад другий. Хоча студенти кожної під-
групи (А, В, С) і характеризувалися меншими 

розбіжностями у ступені сформованості нави-
чок у тереневих видах мовленнєвої діяльності 
(порівняно зі студентами інших підгруп), через 
усталені звички шкільної роботи на занятті 
з АМ завжди були: ті, хто бажав брати участь 
в обговоренні (більшість студентів із Сакарт-
вело, Вірменії, України, Туреччини); хто волів 
виконувати письмові завдання (студенти із 
КНР, Японії, В’єтнаму); хто віддавав перевагу 
мовчазному спостереженню за поведінкою 
інших (студенти із Чилі, Єгипту, Індії). Щоб 
залучити усіх студентів до активної роботи, 
ми надсилали на електронну пошту студента 
частину великої автентичної статті. Оскільки 
кожну статтю було поділено на 5–6 частин, 
а кількість студентів у підгрупі варіювалася від 
12 до 20 осіб, то до читання однієї частини було 
залучено декілька осіб. Разом із фрагментом 
статті надсилали і завдання, що передбачали 
детальне читання і вилучення професійно-
значущої інформації задля її письмової фікса-
ції і запам’ятовування (детальну інформацію 
про принципи добору автентичного матеріалу 
і розроблення завдань подано раніше. (Добро-
вольська, 1992). На заняття в офлайн-режимі 
студенти, які отримали один і той же фрагмент 
статті, працювали в різних командах, щоб під 
час обговоренні матеріалу дізнатися нові факти 
від інших студентів і занотувати їх. По закін-
ченні заняття на дошці укладали план для під-
готовки усномовленнєвої теми за вивченими 
матеріалами або писали резюме статті.

Приклад третій. Враховуючи недостатню 
сформованість у першокурсників навичок зна-
ходження у цілому тексті відповідей на так звані 
«упереджувальні» питання, в офлайн-режимі, 
наприклад, ми проєктували на екран текст не 
цілком, а у вигляді окремих параграфів. Після 
кожного параграфу пропонувалося дати відпо-
відь на запитання щодо прогнозування інформа-
ції чи з’ясування причинно-наслідкових зв’язків 
окремих частин тексту, як-то: Which of the fol-
lowing is implied in the next paragraph of the text… 
? (дано три варіанти відповіді); The paragraph 
preceding the passage most probably discussed… 
(варіанти відповіді); The consequence of the infor-
mation from the paragraph may be as follows (варі-
анти відповіді); Which of the mentioned above is 
most likely the topic of the following paragraph?..

Серед завдань були ті, що потребували 
апеляції до тексту задля пошуку конкретної 
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інформації, уточнення змісту висловлювань 
чи головної ідеї тексту: What is the main idea 
of the text? Choose the best answer to the follow-
ing question…The author’s main point is that… 
Is it mentioned in the text if / when/ how… 
What type of information is included in the para-
graph N?.. The article might be used in the course 
of studying the following disciplines: … 

Cтудентам у кожному модулі навчальної 
програми пропонували тести множинного 
вибору. Їх було укладено на теренах цілих тек-
стів фахової спрямованості. Коли треба було 
перейти на дистанційну форму роботи, подібні 
завдання було подано на екран під час роботи із 
групою на платформі ZOOM, Viber, а для від-
термінованого контролю знань, вмінь та нави-
чок ми широко використовували можливості 
тестових завдань у Google Form.

Приклад четвертий. Студентам сподоба-
лося самостійно проводити пошукову роботу 
в інтернеті, особливо коли йшлося про теми 
глобального чи культурологічного характеру 
(захист навколишнього середовища, про-
блеми гендерної нерівності, норми етикету, 
особливості безпосередньої і опосередкова-
ної комунікації країн світу). Так, на відділенні 
«Менеджмент» було запропоновано знайти 
актуальні матеріали за темою «United Nations 
Climate Change Conference 2021» (COP26). 
Кожен студент мав вибір щодо матеріалів: 
а) дібрати інформацію про кліматичний саміт 
у Глазго: представників делегацій, питання 
для обговорення; б) залучити аудіо- і відео-
матеріали або публікації ЗМІ про Паризьку 
угоду 2015 щодо скорочення викидів парни-
кових газів, про озоновий шар Землі тощо. 
Підґрунтям для роботи за цією темою було 
читання студентами (за тиждень до цього) 
текстів «Eco-Friendly Energy Sources» і «Envi-
ronment Contamination Problems». Вважаємо 
необхідним зазначити, що студентів збен-
тежили знайдені ними факти про шкідливі 
наслідки зустрічі у Глазго, як-то: доставку 
човна на сонячних елементах живлення за 
допомогою вантажного літака; одноосібне 
використання транспортного засобу кожним 
із членів великих делегацій країн тощо. Слід 
зазначити, що на момент проведення заняття 
університет працював дистанційно, тому 
заняття проводилося на платформі ZOOM, 
а бажання бути модераторами виявили сту-

денти з Японії й України. Обговорення пред-
ставлених матеріалів було жвавим і актив-
ним, нікого не залишило осторонь.

Висновки і перспективи подальших 
досліджень. Завдяки визначенню початкового 
рівня знань, вмінь та навичок студентів-пер-
шокурсників, з’ясуванню особливостей пове-
дінки членів полікультурної групи на заняттях 
у вищому навчальному закладі, а також орієн-
тації на необхідність пропедевтичного розви-
нення лінгвістичних і комунікативних навичок 
кожного члена студентської академічної групи, 
нами було розроблено інтегративну техноло-
гію навчання англійської мови для спеціальних 
цілей, яка пройшла апробацію й однаково ефек-
тивно використовувалася під час як контактної, 
так і дистанційної форми занять. 

Розроблена нами технологія навчання 
у полікультурних групах утілює у собі прин-
ципи інтегративності за такими показниками, 
як: 1) релевантність послідовності вивчення 
матеріалу з АМ такій послідовності, що 
затверджена Освітніми програмами за рівнем 
кваліфікації кожного факультету; 2) інтегра-
тивність тематично спорідненого матеріалу 
у модулях програми з АМ і покрокове при-
рощуванням лексико-граматичних труднощів 
у кожному новому модулі; 3) залучення (інте-
грація) кожного члену студентського колек-
тиву до співпраці на заняттях через виконання 
комунікативно виправданих завдань як бази 
для розвинення мовленнєвих навичок через 
читання автентичних статей за фаховою тема-
тикою; 4) утворення інтегрованого «продукту 
комунікації» усіх студентів групи – як інфор-
мації за професійно-орієнтованими темами, 
що складається із множини окремих фактів 
і відоостей, що студенти здобули на заняттях 
з англійської мови в процесі спільної комуні-
кативної діяльності.

На думку студентів, започаткована нами 
технологією була цікавою, привчала їх до 
самостійного пошуку й інтеграції знань із різ-
них дисциплін, дозволяла залучати інформа-
цію з новітніх джерел, а також користуватися 
гаджетами у разі співпраці на заняттях.

Перспективи дослідження вбачаємо у біль-
шому залученні лекційних курсів носіїв мови 
з провідних Європейських університетів задля 
розвинення у студентів полікультурних груп 
навичок сприйняття фахово-значущої інформа-
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ції на слух на теренах завдань, що передбача-
ють різноманітні прийому трансформації і уна-

очнення інформаційних блоків за збереження 
принципів інтегративного навчання ESP.
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ДО ПИТАННЯ ВИЗНАЧЕННЯ КРИТЕРІЇВ ОЦІНКИ ЯКОСТІ ПІДРУЧНИКА  
З ЮРИДИЧНОЇ АНГЛІЙСЬКОЇ МОВИ

Важливим аспектом професійної іншомовної підготовки майбутнього правника залишається належне 
навчально-методичне забезпечення дисциплін іншомовного спрямування, здатне врахувати як сучасні потреби 
юридичної практики України, так і новітні підходи до викладання іноземної мови для спеціальних цілей. Метою 
даного дослідження є визначення критерії оцінки якості підручника з юридичної англійської мови. Зазначаєть-
ся, що якісний підручник має відображати методичну систему діяльності викладача (викладання), систему 
діяльності студента (навчання) та зміст виучуваного (навчальний матеріал). Обґрунтовано, що для підручника 
з юридичної англійської мови характерна як макроструктура, основними компонентами якої є вступна частина 
у формі звернення до студентів, тематичні розділи, граматичний довідник, двомовний словник вивченої лекси-
ки), так і мікроструктура, яка складається із вправ і завдань різних типів і видів, а також позатекстових ілю-
стративних матеріалів. Основна увага в дослідженні приділена визначенню критеріїв оцінки якості підручника 
з юридичної англійської мови. Під якістю підручника авторка розуміє систему взаємосприяючих компонентів, що 
забезпечують виконання підручником його основних функцій та сприяють досягненню учнями необхідних пред-
метних результатів освіти. Обґрунтовано, що критерії оцінки якості підручника з юридичної англійської мови 
повинні вимірювати його здатність реалізувати основні цілі навчання іноземної мови для професійного спіл-
кування, а саме практичну, освітню, пізнавальну, розвиваючу, соціальну та соціокультурну. У межах статті 
авторка також розглядає на прикладі навчального видання Legal English through the Prism of the Law of Ukraine : 
training manual реалізацію окреслених критеріїв. Зазначається, що розглянуті аспекти у цій роботі можуть слу-
гувати підґрунтям для розробки комплексного підручника для навчання юридичній англійській мові в умовах ЗВО. 
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TOWARDS THE ISSUE ON DETERMINING THE CRITERIA FOR ASSESSING  
THE QUALITY OF A TEXTBOOK ON LEGAL ENGLISH 

An important aspect of prospective legal professionals’ foreign language training is the proper educational 
and methodological support for respective disciplines, which ables to take into account both modern needs of Ukrainian 
legal practice and the latest approaches to teaching a foreign language for specific purposes. The aim of this study 
is to determine the criteria for assessing the quality of a textbook on legal English. The paper states that a quality 
textbook should reflect the methodological system of the teacher (teaching), the system of student activities (learning) 
and the content of teaching/learning (study material). The author substantiates that the textbook on legal English is 
characterized by both macrostructure, the main components of which are the introductory part, thematic sections, grammar 
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guide, bilingual glossary and microstructure, which consists of exercises and tasks of different types, as well as non-
textual illustrative materials. The main focus of the study is on defining the criteria for assessing the quality of a textbook 
on legal English. In the article the quality of the textbook is seen as the system of mutually reinforcing components 
that ensure the implementation of the main functions of the textbook and help students achieve the necessary learning 
results of education. The paper substantiates that the criteria for assessing the quality of a textbook on legal English 
should measure its ability to achieve the main objectives of foreign language teaching for professional communication, 
namely practical, educational, cognitive, developmental, social and sociocultural. In the article, the author also considers 
the implementation of the outlined criteria on the example of Legal English through the Prism of the Law of Ukraine 
Training Manual. The author states that the aspects considered in this paper can serve as a basis for the development 
of a comprehensive textbook for teaching legal English.

Key words: evaluation criteria, textbook, legal English.

Актуальність проблеми. У сучасних умо-
вах реформування юридичної освіти та у зв’язку 
із запровадженням в Україні з 2018 року Наці-
онального стандарту вищої освіти за спеці-
альністю 081 «Право» для першого (бакалавр-
ського) рівня освіти (Natsyonalnyi standart, 2018) 
виникає гостра потреба d розробці навчально-
методичних матеріалів нового покоління 
(навчальних програм, підручників, посібників, 
тощо), зорієнтованих на формування у студен-
тів-правників компетентностей, зокрема іншо-
мовної комунікативної компетентності. Так, 
у межах Програми USAID «Нове правосуддя» 
командою міжнародних та національних екс-
пертів були розроблені дві модельні навчальні 
програми курсів з юридичної англійської мови, 
а саме Model Legal English Syllabus (Stolbova et 
al, 2021) та Model Course Syllabus “Advanced 
Legal Writing” (Grishyna et al, 2021). Успішна 
реалізація пропонованих програм неможлива 
без їх забезпечення високоякісними підручни-
ками і навчальними посібниками. 

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій свідчить, що питання розробки сучасного 
підручника з іноземної мови глибоко вивча-
ється вітчизняними науковцями, зокрема, 
Д.В. Гриненко досліджувала особливості 
створення підручників з іноземної мови у кра-
їнах Європейського Союзу (Hrynenko, 2015); 
А.Є. Сем`янів розглядав формування ком-
петентнісної моделі підручника з іноземної 
мови (Semianiv, 2019); Р.О. Гришкова визна-
чила дидактичні та методичні умови, за яких 
організація роботи з підручником сприятиме 
формуванню у студентів навичок міжкультур-
ного спілкування (Hryshkova, 2018). Питанню 
вдосконалення підручника з іноземної мови 
також присвячено низку праць зарубіжних 
науковців, серед яких K. Grenman (Grenman, 
2010), H. Reinders (Reinders, 2011), C. Richards 
(Richards, 2001) та інші. 

У межах цієї статті науковий інтерес як 
об`єкт дослідження також становлять підруч-
ники та навчальні посібники, націлені на фор-
мування іншомовної комунікативної компе-
тентності студентів-правників, зокрема Буква 
закону : навчальний посібник з англійської мови 
для навчання професійного спілкування май-
бутніх правників (Chernovatyi, Lypko, 2011), 
Посібник з англійської мови для студентів-
юристів (Simonok, 2005), Legal English through 
the Prism of the Law of Ukraine : training manual 
(Zaiarna, Trubchaninova, 2021), Legal path : 
навчально-практичний посібник (Kuznetsova et 
al, 2017), Introduction to International Legal 
English Student’s Book: A Course for Classroom 
or Self-Study Use (Krois-Lindner et al, 2008), 
International Legal English Student’s Book: 
A Course for Classroom or Self-Study Use (Krois-
Lindner et al, 2011), Absolute Legal English 
Book (English for International Law) (Callanan, 
Edwards, 2011), English for Legal Professionals 
(Frost, 2009).

Незважаючи на ґрунтовні напрацювання 
науковців у окресленій у цій статті проблема-
тиці, питання розробки критеріїв оцінки якості 
підручників з юридичної англійської мови 
залишається малодослідженим. 

Мета дослідження – розробити критерії 
оцінки якості підручників з юридичної англій-
ської мови. 

Виклад основного матеріалу дослі-
дження. Згідно з «ДСТУ 3017:2015. Інформа-
ція та документація. Видання. Основні види. 
Терміни та визначення понять», підручник – це 
«навчальне видання, яке систематизовано від-
творює зміст навчального предмету, курсу, 
дисципліни відповідно до офіційно затвер-
дженої або експериментальної навчальної 
програми» (Savelieva, 2017: 34). Якісний під-
ручник має відображати методичну систему 
діяльності викладача (викладання), систему 
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діяльності студента (навчання) та зміст виучу-
ваного (навчальний матеріал) (Nakaz MON, 
2018). Погоджуємося з позицією Н.Ф. Бориско, 
що підручнику з іноземної мови в цілому 
та юридичної англійської мови зокрема при-
таманна низка функцій, а саме: моделювальна, 
навчальна, управлінська, інформаційна, про-
фесіоналізуюча, мотивуюча, індивідуалізуюча, 
компенсаторна, контролююча, організаційно-
планувальна, адаптивно-оптимізуюча, діагнос-
тична (Borysko, 1999).

Г.М. Дзіман переконливо доводить, що зміст 
підручника з іноземної мови повинен роз-
роблятися на чітко дібраному мовному, мов-
леннєвому, країнознавчому, ілюстративному 
та інших матеріалах у певні структурні одиниці 
(тематичні розділи, підрозділи, сюжетні ситу-
ації тощо) (Dziman, 2020: 34). Погоджуємося 
з думкою вченої, що для підручника з юридич-
ної англійської мови характерна як макрострук-
тура, основними компонентами якої є вступна 
частина у формі звернення до студентів, тема-
тичні розділи, підрозділи (уроки), граматичний 
довідник, деколи – країнознавчий глосарій, дво-
мовний словник вивченої лексики), так і мікро-
структура, яка складається із вправ і завдань 
різних типів і видів, а також позатекстових 
ілюстративних матеріалів (малюнків, світлин, 
схем, таблиць тощо) (Dziman, 2020: 34).

Окреслені аспекти підручника з юридичної 
англійської мови слугують для нас важливим 
підґрунтям для визначення критеріїв їх якості. 
Під якістю підручника услід за С.О. Міхєєвою 
будемо розуміти систему взаємосприяючих 
компонентів, що забезпечують виконання під-
ручником його основних функцій та сприяють 
досягненню учнями необхідних предметних 
результатів освіти (Miheevа, 2017: 150). Саме 
тому запропоновані у цій роботі критерії оцінки 
якості підручника з юридичної англійської 
мови будуть вимірювати його здатність реалізу-
вати основні цілі навчання іноземної мови для 
професійного спілкування, а саме практичну, 
освітню, пізнавальну, розвиваючу, соціальну 
та соціокультурну (Bakayeva et al, 2005: 6). 

Отже, основними критеріями оцінки якості 
підручника з юридичної англійської мови є такі:

1. Здатність формувати у студентів-правни-
ків загальні та професійно-орієнтовані комуні-
кативні мовленнєві компетенції (лінгвістичну, 
соціолінгвістичну і прагматичну) для забезпе-

чення їхнього ефективного спілкування в ака-
демічному та професійному середовищі.

2. Здатність формувати у студентів загальні 
компетенції (декларативні знання, вміння 
й навички, компетенцію існування та вміння 
вчитися); сприяти розвитку здібностей до само-
оцінки та здатності до самостійного навчання, 
що дозволятиме студентам продовжувати 
навчання в академічному і професійному серед-
овищі як під час навчання у ЗВО, так і після 
отримання диплома про вищу освіту.

3. Можливість залучати студентів до таких 
академічних видів діяльності, які активізують 
і далі розвивають увесь спектр їхніх пізнаваль-
них здібностей.

4. Здатність формувати у студентів загаль-
них компетенцій з метою розвитку їх особис-
тої мотивації (цінностей, ідеалів); зміцнювати 
впевненість студентів як користувачів юридич-
ної мови, а також їхнє позитивне ставлення до 
вивчення мови.

5. Можливість сприяти становленню кри-
тичного самоусвідомлення та вмінь спілкува-
тися і робити вагомий внесок як у вітчизняне, 
так і в міжнародне середовище, що постійно 
змінюється.

Здатність досягати широкого розуміння важ-
ливих і різнопланових міжнародних соціокуль-
турних проблем, для того щоб діяти належним 
чином у культурному розмаїтті професійних 
та академічних ситуацій.

Розглянемо на прикладі навчального 
видання Legal English through the Prism 
of the Law of Ukraine : training manual (Zaiarna, 
Trubchaninova, 2021) реалізацію окреслених 
критеріїв. 

Навчальний посібник Legal English through 
the Prism of the Law of Ukraine має таку макро-
структуру: Зміст, Передмова, 12 Розділів, 
Додатки, Аудіотранскрипти, Ключі до вправ, 
Словник, Список використаних джерел, Інфор-
мація про авторів. 

Навчальний посібник Legal English through 
the Prism of the Law of Ukraine складається 
з 12 розділів, присвячених вивченню різ-
них галузей українського права, його істо-
рії, а також особливостям юридичної освіти 
в Україні. Кожний розділ розроблений авто-
рами відповідно до єдиної структури, містить 
такі обов’язкові частини, як Lead-in, Reading/
Listening, Vocabulary, Grammar, Use of English, 
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і завершується завданнями на розвиток проду-
кувальних умінь у письмі (Writing) та/або гово-
рінні (Speaking). Особливої уваги заслуговує 
наявність такого структурного елементу, як Law 
in Practice, націленого на практичний аспект 
застосування права через роботу з українським 
законодавством та юридичними документами. 
У цьому аспекті варто відзначити ефективний 
добір навчальних текстів, які містять актуальну 
для юристів інформацію та можуть бути ціка-
вими майбутнім правникам. 

Навчальне видання відображає компетент-
нісний, комунікативний та конструктивістський 
підходи до вивчення іноземної мови для спеці-
альних цілей. Воно націлене на формування 
мовних навичок та мовленнєвих умінь у таких 
видах мовленнєвої діяльності, як читання, 
аудіювання, письмо і говоріння. Весь матеріал 
базується на автентичних текстах у галузі юри-

спруденції і супроводжується відповідними 
посиланнями.

Висновки і перспективи подальших дослі-
джень. Отже, успішна реалізація Національ-
ного стандарту вищої освіти за спеціальністю 
081 «Право» для першого (бакалаврського) 
рівня освіти в аспекті іншомовної підготовки 
майбутнього правника вимагає розробки висо-
коякісних підручників з юридичної англійської 
мови, необхідним компонентом укладання яких 
є визначення критеріїв оцінки їх якості. Окрес-
лені у цій роботі критерії оцінки якості підруч-
ника з юридичної англійської мови сприяють 
реалізації всіх цілей навчання іноземній мові 
для професійного спілкування. 

Розглянуті аспекти у цій роботі можуть слу-
гувати підґрунтям для розробки комплексного 
підручника для навчання юридичній англій-
ській мові в умовах ЗВО. 
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ОСОБЛИВОСТІ ВИКЛАДАННЯ ІНОЗЕМНИХ МОВ  
ДЛЯ ОСІБ З ОСОБЛИВИМИ ОСВІТНІМИ ПОТРЕБАМИ

Розглянуто особливості навчання осіб з особливими освітніми потребами у закладах вищої освіти. Особливу 
увагу приділено проблемам вивчення іноземних мов. Розкрито особливості порушень у осіб з особливими освітні-
ми потребами. 

Мета роботи – продемонструвати досвід викладача з Нідерландів у процесі роботи із представниками сту-
дентів з особливими освітніми потребами з метою подальшого застосування у навчальному процесі закладу 
вищої освіти в Україні.

Методологія. Наведено приклади різних видів діяльності з метою визначення порушень у студентів, які за 
зовнішніми ознаками не відрізняються від своїх однолітків без особливих освітніх потреб. Висвітлено умови, 
в яких спостерігаються порушення, що заважають звичайному засвоєнню навчального матеріалу студентами 
з особливими освітніми потребами. Наведено авторську методику опрацювання різних аспектів вивчення фран-
цузької мови як другої іноземної особами з особливими освітніми потребами. Наведено приклади вивчення іно-
земної мови за допомогою сенсорних способів: слухового, візуального, кінестетичного та нюхового. Виокремлено 
види навчальної діяльності, характерні для кожного із вказаних способів. У статті наголошується на важливос-
ті підготовки до навчального процесу, що включає: розуміння аудиторії студентів, їхніх особливостей, освітніх 
потреб тощо; аналіз викладачем політики проведення занять з урахуванням можливостей та потреб студен-
тів; організацію навчального процесу відповідно до потреб студентів; заохочення та мотивацію до навчання; 
виявлення можливих труднощів у студентів та пошук способів їх вирішення. 

Наукова новизна. На особливу увагу у статті заслуговує організація заняття викладачем, виявлення освітніх 
потреб студентів, вибір форм та ефективних методів, розміщення студентів на занятті, ведення журналів 
комунікації з викладачем та отримання негайного зворотного зв’язку, системна робота над курсом дисципліни.

Висновки. У статті наведено рекомендації щодо проведення занять з іноземної мови для студентів з осо-
бливими освітніми потребами, особливо щодо видів роботи (робота в групах, запитання до групи, робота 
в команді, використання культурного аспекту у проєктній діяльності, розроблення різноманітних тестів 
та завдань і робота зі студентами щодо зниження рівня їх хвилювання та почуття безпеки на заняттях 
з іноземної мови).

Ключові слова: заклад вищої освіти, іноземна мова, освітні потреби, методи навчання, сенсорні способи 
навчання, форми навчання.
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PECULIARITIES OF FOREIGN LANGUAGE TEACHING TO AT-RISK STUDENTS

Peculiarities of education of people with learning disabilities in higher education institutions are considered. 
Particular attention is paid to the problems of learning foreign languages. Features of disabilities in people with learning 
disabilities are revealed.
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The purpose of the article is to demonstrate the experience of a teacher from the Netherlands in the process of working 
with representatives of students with learning disabilities in order to further apply in the educational process of higher 
education in Ukraine.

Methodology. Examples of different types of activities are given in order to identify disorders in students who do not 
differ in appearance from their peers without learning disabilities. The conditions in which there are disabilities that 
interfere with the normal assimilation of educational material by students with learning disabilities are highlighted. 
The author's method of elaboration of various aspects of learning French as a second foreign language by persons with 
learning disabilities is given. Examples of learning a foreign language using sensory methods are given: audio, visual, 
kinesthetic and olfactory. Selected types of educational activities are characteristic of each of these methods. This article 
emphasizes the importance of preparation for the learning process, namely: understanding the student audience, their 
characteristics, learning disabilities, etc., teacher’s analysis of the policy taking into account the capabilities and needs 
of students, organizing the learning process according to student needs, encouragement and motivation learning, 
identifying possible difficulties in students and finding ways to solve them.

Scientific novelty. Special attention in this article deserves the organization of the teacher's lesson, identifying students' 
educational needs, choosing forms and effective methods, placing students in the classroom, keeping logs of communication 
with the teacher and receiving immediate feedback, systematic work on the course.

Conclusions. The article provides recommendations for conducting foreign language classes for students with learning 
disabilities, especially for types of work, namely: group work, group questions, teamwork, use of cultural aspects in 
project activities, development of various tests and tasks and work with students to reduce their anxiety and security in 
foreign language classes.

Key words: institution of higher education, foreign language, educational needs, teaching methods, sensory modes 
of teaching, forms of education.

Актуальність проблеми. У закладах 
вищої освіти сьогодення все більшого поши-
рення набуває проблема інклюзивної освіти. 
По-перше, не всі представники з освітніми 
потребами відносять себе до цієї групи. 
По-друге, виникає питання організації навчаль-
ного процесу на рівні, який би задовольняв 
потреби усіх без винятку представників сту-
дентства з урахуванням їхніх освітніх потреб. 

Інклюзивне середовище є вирішенням про-
блем людей із фізичними чи ментальними пору-
шеннями, пов’язаних із подоланням бар'єрів на 
шляху до втілення своєї мрії. Хтось прагне здо-
бути вищу освіту, хтось хоче належним чином 
соціалізуватися у суспільстві, проте наявні 
бар᾽єри довгий час не дозволяли людям з осо-
бливими освітніми потребами наблизитися до 
реалізації своїх намірів. 

Створення інклюзивного середовища 
у закладах вищої освіти надає можливість осо-
бам з особливими освітніми потребами реалі-
зувати своє право на отримання бажаної вищої 
освіти та почуватися впевнено у суспільстві. 
Нині кожний навчальний заклад намагається 
створити комфортні умови навчання для всіх 
і кожного, враховуючи освітні потреби, та під-
вищити свій рейтинг на національному і між-
народному рівнях. 

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. Проблематика інклюзивної освіти є акту-
альною в наш час, нею активно займаються 
вітчизняні та закордонні вчені та науковці. 
Поняття інклюзивної освіти у різних аспектах 

розглядали О. Акімова, О. Голюк, І. Дмітрієва 
та інші. О. Мартинчук досліджував питання 
підготовки викладачів до роботи в інклюзив-
ному середовищі як запоруки ефективної діяль-
ності навчального процесу (Мартинчук, 2012). 
Л. Миськів ділиться європейським досвідом 
соціалізації осіб з обмеженими можливос-
тями та залучення їх у комфортне інклюзивне 
навчальне середовище (Миськів, 2013). 

Зарубіжні дослідники теж ґрунтовно вивча-
ють питання роботи зі студентами з особливими 
освітніми потребами. Г. Гарднер запропонував 
види завдань для застосування кінестетичного 
способу навчання іноземних мов (Gardner, 
1999). Р. Спаркс наголошує на фонологічних 
та орфографічних труднощах, з якими стика-
ються студенти з особливими освітніми потре-
бами під час вивчення іноземної мови як другої 
іноземної (Sparks, 2009). М. Левін досліджував 
поняття стривоженості, яке є притаманним для 
людей з інклюзією, що заважає зосередженості 
та пам'яті студентів у процесі вивчення інозем-
них мов (Levine, 2002).

Мета дослідження – охарактеризувати осо-
бливості викладання іноземних мов для осіб 
з особливими освітніми потребами, врахову-
ючи специфіку явних та непомітних на перший 
погляд порушень кожного студента, описати 
методи та форми навчання іноземних мов для 
осіб з особливими освітніми потребами, запро-
поновані практикуючою викладачкою інозем-
них мов Іриною Броуер Кониндик у її підруч-
нику «Foreign languages for everyone».
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Виклад основного матеріалу дослідження. 
Вивчення іноземних мов не є простим завдан-
ням для студентів. Для студентів з особливими 
освітніми потребами це завдання здається без-
успішним. Проте не варто забувати, що у разі 
правильної організації навчального процесу 
та індивідуального підходу до кожного зі сту-
дентів вивчення будь-якого предмета є досяж-
ним для різних категорій студентства.

Під терміном «особливі освітні потреби» 
ми розуміємо порушення, які супроводжу-
ються значними труднощами у сприйнятті 
навчального матеріалу та використанні різних 
аспектів вивчення мови (Konyndyk, 2011: 3). 
Такі явища можуть супроводжуватися іншими 
порушеннями, такими як вади слуху, зору, розу-
мові відхилення, порушення емоційного роз-
витку тощо, а також зовнішніми чинниками, 
такими як культурні відмінності, відсутність 
чітких інструкцій тощо. І. Кониндик пояс-
нює, хто такі студенти з особливими освітніми 
потребами. На її думку, це як процес організації 
купівлі продуктів у супермаркеті, прийшовши 
до якого, не пам’ятаєш, що планував купити 
(Konyndyk, 2011). Автор виділяє ознаки, за 
якими можна ідентифікувати студентів з осо-
бливими освітніми потребами, якщо за зовніш-
німи ознаками порушень не виявлено. До них 
належать: помилки у написанні слів та пунк-
туації, регулярне пропускання слів на сторінці, 
неправильне застосування часових форм дієс-
лова, неправильне використання прийменників 
тощо (Konyndyk, 2011: 4). І. Кониндик запропо-
нувала опитування для студентів з метою вияв-
лення у них особливих освітніх потреб:

Analysis of An At-risk Student
Please invest a few minutes of your time, 

focusing on one struggling foreign-language 
student you’ve had in your own classroom. Just jot 
down answers to the following eight questions:

1. What language were you teaching?
2. What was the course level?
3. What kind of pedagogical approach were you 

using (e.g., TPRS, communicative activities, more 
traditional grammar-focused, or a mix of these)?

4. Briefly describe the student:
Age:
Gender:
Family background:
Socioeconomic background:
Handedness (left, right, or ambidextrous):

Prior attempts at second-language learning:
Any other relevant student features or 

characteristics:
5. What was the nature of the student’s learning 

difficulty (e.g., listening, speaking, reading, 
writing, grammar, vocabulary, pacing, anxiety, 
spelling, memorization, attention issues, or other 
issues)?

6. Was this student receiving any learning-
disabilities services (e.g. resource room help? 
IEP)?

7. What strategies or accommodations did you 
employ to help this student?

8. What were the outcomes for this student?
Студенти з особливими освітніми потре-

бами мають проблеми із вивченням навчаль-
них предметів. Завдання викладача – зрозуміти, 
яким чином навчаються такі студенти, та адап-
тувати своє викладання до їхнього навчання.

Робота зі студентами з особливими освітніми 
потребами у процесі вивчення іноземних мов 
полягає у використанні різних сенсорних спо-
собів для оволодіння певним предметом: слухо-
вого, візуального, кінестетичного та нюхового. 
Найбільш широко використовуваним способом 
вивчення іноземних мов є слуховий, але у разі 
зі студентами з особливими потребами цей 
спосіб не працює ефективно, оскільки такі сту-
денти мають проблеми із запам’ятовуванням, 
процес слухання проходить повільно, можна 
не розібрати інформацію, яка надходить через 
органи слуху. Ефективним методом роботи зі 
студентами у цьому напрямі є використання 
музики та співів.

Візуальними способами вивчення іноземних 
мов є використання мультимедійних прозірок, 
роздаткових матеріалів з інформацією з певної 
тематики, кольорових карток для опрацювання 
різних аспектів мови, а також щоденне повто-
рення вокабуляру, використання кольорових 
маркерів для позначення відмінних закінчень, 
суфіксів тощо (Konyndyk, 2011: 19). Цікавим 
нововведенням І. Кониндик є використання 
органайзера з різними кольоровими закладками 
для кожного студента, який допомагає нала-
годити системну роботу з мовою та тримати 
вивчену інформацію у порядку. 

Кінестетичний спосіб вивчення іноземної 
мови передбачає використання частин тіла 
і мови жестів для її засвоєння та є найбільш 
ефективним серед студентів з особливими 
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освітніми потребами. До видів діяльності 
цього способу відносимо використання неве-
ликих за розміром дощечок із маркерами, на 
яких студенти по черзі відміняють дієслова 
і передають далі наступному студентові, який 
може виправити наявні помилки попереднього 
студента, якщо такі є. Наприклад: I go – he 
goes; we have done – she has done. Для повто-
рення словникового запасу або відмінювання 
основних дієслів іноземної мови вдало засто-
совується кидання м᾽якого м’яча серед студен-
тів із виконанням відповідного завдання. Для 
вивчення нової базової лексики можна вико-
ристовувати, наприклад, коробку або рюкзак із 
речами. Витягаючи їх по черзі, можна вивчати 
слова, ставити запитання «What’s this?» і від-
повідати на них.

Нюховий спосіб вважається одним із най-
більш ефективних способів, які можуть вико-
ристовуватися у вивченні іноземних мов, 
оскільки більшість людей мають спогади 
з дитинства, пов’язані з певними запахами. Цей 
спосіб можна вдало застосовувати у навчанні 
студентів з особливими освітніми потребами.

Надзвичайно важливим аспектом у роботі зі 
студентами з особливими освітніми потребами, 
які однозначно мають труднощі з організацією 
та зосередженістю, є організація навчального 
середовища, процесу навчання, завдань, тес-
тів, презентації змісту, роздаткових матеріалів 
та очікувань студентів (Konyndyk, 2011: 5). 
Найкращим є розміщення студентів на заняттях 
у вигляді півкола з метою прямого зорового кон-
такту з викладачем та одне з одним. Необхідно 
виключити усі фактори, які заважають зосе-
редитися на основному завданні, оскільки сту-
денти з особливими освітніми потребами легко 
відволікаються та звертають увагу на менш 
важливі речі. Оскільки студенти з особливими 
освітніми потребами можуть відчувати тривогу 
від невідомості, зокрема під час тестувань, 
викладачам необхідно проводити комплекс 
вправ та завдань із метою якісного повторення 
вивченого матеріалу та зниження рівня стри-
воженості студентів попередньо, за декілька 
занять до остаточного тестування. Презентація 
нового матеріалу повинна подаватися дозовано, 
враховуючи особливості розвитку студентів. 
Основна мета подання нового матеріалу – його 
розуміння студентами з подальшим застосуван-
ням на практиці. 

Щодо врахування очікувань студентів ціка-
вим, на нашу думку, є використання журналів 
спілкування між студентами та викладачем, 
у яких студенти можуть задавати запитання 
викладачеві, ділитися своїми переживаннями 
та очікуваннями, враженнями, розповідати 
про свій попередній дозвіл вивчення іноземної 
мови тощо (Konyndyk, 2011: 79). Для виклада-
чів використання журналів теж має важливе 
значення, оскільки вони краще орієнтуються 
у потребах студентів, у тому числі й освіт-
ніх, і отримують певну оцінку своєї роботи, 
враховують свої власні помилки в організа-
ції навчального процесу, вчаться адаптувати 
викладання дисципліни до потреб студентів. 
Під час спілкування зі студентами за допомо-
гою журналів необхідно враховувати негайний 
зворотний зв'язок від викладача, який цінується 
студентами з особливими освітніми потребами.

У викладанні іноземних мов для студентів 
з особливими освітніми потребами широко не 
використовується комунікативний підхід, під 
час застосування якого студенти можуть розча-
руватися у своїх знаннях та вміннях. Натомість 
робота у парах, у командах, відповіді на запи-
тання до групи, спільна робота над проєктами 
тощо позитивно сприймаються студентами 
з особливими освітніми потребами та заохочу-
ють до подальших успіхів.

Висновки і перспективи подальших дослі-
джень. Робота зі студентами з особливими 
освітніми потребами є складною і цікавою вод-
ночас. Вона вимагає ґрунтовного вивчення осо-
бливостей студентів та належного рівня підго-
товки викладача до кожного заняття. Вивчення 
іноземної мови є ще одним завданням до вико-
нання у закладі вищої освіти, яке передбачає 
кооперацію зусиль викладача та студента, їхню 
взаємодію на результат. Мета викладача – не 
лише організувати навчальний процес цікаво 
і доступно для студентів з особливими освіт-
німи потребами, а й переконатися у подальшому 
застосуванні знань на практиці та забезпечити 
переконання студентів у тому, що всі люди 
різні, але рівні у своїх прагненнях, бажаннях 
та потребах. До перспектив подальших дослі-
джень можна віднести розроблення освітньої 
програми викладання іноземної мови у закладі 
вищої освіти на основі запропонованої мето-
дики І. Кониндик та особистого досвіду роботи 
з особами з особливими освітніми потребами.
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МЕТОДИ ТА ІНСТРУМЕНТИ ЗБОРУ ІНФОРМАЦІЇ ПРО ЯКІСТЬ ОСВІТИ

У статті показано, що моніторинг освітнього процесу є важливим елементом системи забезпечення якості 
освітньої діяльності та вищої освіти в Україні. Важливе значення у вдосконаленні системи моніторингу має 
вибір методів збору інформації про якість освіти.

Виокремлено різноманітні групи методів моніторингу, що використовуються для діагностування якості освіти: 
метод поточного спостереження використовується для з’ясування змін, які відбуваються у професійному розвитку 
особистості, що зумовлені освітнім процесом; метод тестових навчальних ситуацій, суть якого полягає у педаго-
гічному створенні необхідних умов, дозволяє організувати навчальну діяльність, активізувати і структурувати її; 
метод бесіди (співбесіди) дає можливість отримати інформацію про сформованість у тих, хто навчається, осно-
вних компонентів навчальної діяльності; графічні матеріали, творчі роботи, технічні вироби слухачів необхідні для 
аналізу результатів освітньо-професійної діяльності; тестування застосовується для зіставлення отриманих даних 
із середньостатистичними і є найбільш ефективним методом збору інформації під час моніторингу; комплексний, 
синтетичний аналіз інформації, який є першочерговим кроком на шляху визначення цілей і способів їх досягнення; 
аналіз проблем – метод, що полягає у з’ясуванні різниці між об’єктом, де проблема існує, й іншим, схожим на ньо-
го об’єктом, де такої проблеми немає; аналіз сил впливу, що дає змогу швидко і наочно охарактеризувати загальну 
ситуацію, яка виникла; метод «Дерева цілей» – це процес моніторингу, спрямований на знаходження пріоритетів 
вирішення проблем із погляду важливості та терміновості їх вирішення; метод оцінки пріоритетів проблем дає змо-
гу з погляду важливості, невідкладності тенденцій розвитку (погіршення або поліпшення) якості освіти визначити 
пріоритети проблем, що визначаються за допомогою відповідної таблиці експертних оцінок.

Вагомими є методи, які дають можливість отримати інформацію безпосередньо від респондента (первинні 
дані), яка характеризується новизною: спостереження, опитування (анкетування та інтерв’ювання), тестуван-
ня, вибірковий метод, які здобули найбільше поширення, вони охарактеризовані у статті.

Ключові слова: методи, інструменти збору інформації, якість освіти, моніторинг освітнього процесу, групи 
методів, діагностування якості освіти.
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METHODS AND MEANS OF COLLECTING INFORMATION ABOUT  
THE QUALITY OF EDUCATION

The article shows that the monitoring of the educational process is an important element of the quality assurance 
system of educational activities and higher education in Ukraine. The choice of methods for collecting information on 
the quality of education is important in improving the monitoring system.

There are various groups of monitoring methods used to diagnose the quality of education: the method of current 
monitoring is used to determine the changes that occur in the professional development of the individual, due to 



162 163

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 6, 2021

the educational process; the method of test learning situations, the essence of which is the pedagogical formation 
of the necessary conditions, allows you to organize learning activities, activate and structure it; the method of conversation 
(interview) gives the opportunity to obtain information about the formation of students in the main components 
of educational activities; graphic materials, creative works, technical products of students are necessary for the analysis 
of results of educational and professional activity; testing is used to compare the obtained data with the average and is 
the most effective method of collecting information during monitoring; comprehensive, synthetic analysis of information, 
which is a priority step towards defining goals and ways to achieve them; problem analysis, a method of finding out 
the difference between an object where a problem exists and another similar object where there is no such problem, ie; 
analysis of the forces of influence, which allows you to quickly and clearly describe the overall situation that has arisen; 
The goal tree method is a monitoring process aimed at finding priorities for solving problems in terms of the importance 
and urgency of solving them; The method of assessing the priorities of problems allows in terms of importance, urgency 
of development trends (deterioration or improvement) of the quality of education to determine the priorities of problems 
identified by the relevant table of expert assessments.

Important are the methods that allow to obtain information directly from the respondent (primary data), which is 
characterized by novelty: observations, surveys (questionnaires and interviews), testing, sampling method, which are 
the most common, which are described in the article.

Key words: methods, tools of information gathering, quality of education, monitoring of educational process, groups 
of methods, diagnosing quality of education.

Постановка наукової проблеми та її значення. 
Моніторинг якості освіти є одним з інструмен-
тів модернізації змісту вищої освіти, вдоскона-
лення її організації, що має забезпечити підви-
щення якості підготовки фахівців.

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. Моніторинг якості вищої освіти розгля-
дали С. Вербицька, М. Кісіль, О. Локшина, 
Т. Лукіна, О. Ляшенко, О. Ніколенко, О. Ост-
роверх, В. Приходько, О. Родіонов, Л. Сєркова, 
М. Скиба, І. Соколова, О. Туржанська, Г. Хімі-
чева, Т. Хоруженко, Є. Хриков, Н. Чайкіна 
та інші.

Моніторинг освітнього процесу є важли-
вим елементом системи забезпечення закла-
дами вищої освіти якості освітньої діяльності 
та вищої освіти в Україні, що стало одним 
з основних завдань Національного агентства із 
забезпечення якості вищої освіти (НАЗЯВО).

Мета статті – охарактеризувати методи 
та інструменти збору інформації про якість освіти. 

Виклад основного матеріалу. Важливе 
значення у вдосконаленні системи моніто-
рингу має вибір методів збору інформації про 
якість освіти.

У процесі моніторингу використовуються 
різноманітні групи методів. М. Євтух, Е. Лузік, 
Л. Дибкова найголовнішими вважають наве-
дені нижче.

Метод поточного спостереження використо-
вується для з’ясування змін, які відбуваються 
у професійному розвитку особистості, що 
зумовлені освітнім процесом.

Метод тестових навчальних ситуацій, суть 
якого полягає у педагогічному утворенні необ-
хідних умов, дає змогу організувати навчальну 

діяльність, активізувати і структурувати її. Цей 
метод застосовується для найбільш повного 
прояву кожного зі структурних компонентів 
навчально-професійної діяльності. Під час його 
застосування використовуються такі прийоми, 
як: переривання навчальних дій; постановка 
уточнювальних запитань; правильні і непра-
вильні підказки; стимулювання рефлексії влас-
них дій, дозування допомоги в навчанні тощо. 

Метод бесіди (співбесіди) дає можливість 
отримати інформацію про сформованість 
у тих, хто навчається, основних компонентів 
навчальної діяльності, про особливості педа-
гогічної спрямованості слухачів і педагогів, 
про властивості, яких набули слухачі, і якості, 
які отримали.

Графічні матеріали, творчі роботи, технічні 
вироби слухачів необхідні для аналізу результа-
тів освітньо-професійної діяльності. Із необхід-
ністю модернізації вищої освіти, вдосконалення 
її змісту і технологій відбувається наростання 
соціальних, культурних, інформаційних, еконо-
мічних, духовних змін.

Тестування застосовується для зіставлення 
отриманих даних із середньостатистичними. 
Тести є одним із найбільш ефективних методів 
збору інформації у процесі моніторингу і дають 
можливість отримувати повну, точну, своєчасну 
інформацію про ступінь відповідності кінцевих 
результатів навчання заданим. Під час моні-
торингу використовуються: практичні тестові 
завдання, інтелектуальні, особистісні, міжосо-
бистісні, процесуальні тести (Євтух, 2010). 

Підкреслюючи те, що функціонально методи 
мають забезпечити високу ефективність моні-
торингу педагогічного процесу, В. Приходько 
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зазначає, що різні методи у разі їх правильного 
застосування відрізняються надійністю, точ-
ністю, об’єктивністю отриманої інформації.

Надійність отриманої інформації уможлив-
лює достовірність результатів дослідження, 
що показує якість відповідності зроблених 
висновків реальному стану об’єкта, що дослід-
жується.

Точність методу визначає мінімальну або 
систематичну похибку, яка допустима під час 
проведення вимірювання запропонованим 
методом.

Об’єктивність є основною вимогою до від-
бору методу для збору інформації під час моні-
торингу, досягається шляхом мінімуму впливу 
суб’єктивних факторів і забезпечується стан-
дартизацією умов вимірювання: об’єктивністю 
проведення вимірювання, об’єктивністю 
обробки даних, об’єктивністю інтерпретації 
результатів.

Кожен з метод має свої обмеження, об’єктивні 
недоліки, тому не може бути універсальним. 
Варто застосовувати різні методи збору інфор-
мації у поєднанні. Зокрема, методи, що забез-
печують отримання нових даних, і методи, що 
надають відомості з інших статистичних дже-
рел інформації (Приходько, 2010).

Н. Пугачова пропонує методи моніторингу 
якості освіти, наведені нижче.

Комплексний, синтетичний аналіз інформа-
ції є першочерговим кроком на шляху визна-
чення цілей і способів їх досягнення та об’єднує 
такі частини: інформаційну довідку про стан 
освітнього закладу й відображення перспек-
тив розвитку. Комплексний аналіз є офіційним 
документом, що подається до органів управ-
ління освітою для досягнення зазначених цілей 
і спрямований на оптимальну організацію 
роботи освітнього закладу.

Аналіз проблем – метод, що полягає 
у з’ясуванні різниці між об’єктом, де проблема 
існує, й іншим, схожим на нього об’єктом, де 
такої проблеми немає, тобто він використову-
ється у разі, коли причини появи певної про-
блеми не визначені. У процесі такого порів-
няння може з’явитися нова ідея щодо причин 
виникнення проблеми.

Метод аналізу сил впливу дає змогу швидко 
і наочно охарактеризувати загальну ситуацію, 
яка виникла. Він використовується для аналізу 
факторів, що створюють певну ситуацію або 

проблеми. Завдання методу – пошук шляхів для 
зменшення негативних впливів та збільшення 
позитивних.

Метод «дерева цілей». Процес моніторингу 
спрямований на знаходження пріоритетів вирі-
шення проблем із погляду важливості та тер-
міновості їх вирішення. Сутність методу про-
являється у логічному поділі сукупності цілей 
(розчленування цілей системи більш висо-
кого порядку на цілі системи більш низького 
порядку). Під час аналізу цілей моніторингу 
освіти керівник опирається на основні гло-
бальні цілі, кожна з яких ділиться на підцілі, які 
стоять на шляху її досягнення. Із підцілей виво-
дять цілі наступного рівня, продовжуючи діяти 
так доти, доки не буде досягнутий рівень кон-
кретних цілей настільки, що, на думку того, хто 
проводить моніторинг, продовжувати подаль-
ший розподіл цілей немає сенсу.

Метод оцінки пріоритетів проблем дає змогу 
з погляду важливості, невідкладності тенден-
цій розвитку (погіршення або поліпшення) 
якості освіти визначити пріоритети проблем, 
що визначаються за допомогою відповідної 
таблиці експертних оцінок, де як експерти 
можуть виступати керівники закладів, кваліфі-
ковані педагоги тощо. (Приходько, 2010). Отже, 
застосовуючи зазначені методи моніторингу 
якості освіти, керівники закладів чи ті, хто 
відповідають за моніторинг, можуть виявити 
сукупність проблем і структурувати їх, а отже, 
забезпечити оптимальний розвиток життєді-
яльності закладу вищої освіти. Застосування 
комплексу методів моніторингу якості освіти 
сприяє програмному управлінню розвитком 
освітньої установи й допомагає виокремити 
джерела інновацій.

Вагомими для дослідника є методи, які 
дають можливість отримати інформацію безпо-
середньо від респондента (первинні дані), яка 
характеризується новизною. До таких методів 
Т. Лукіна відносить: спостереження, опиту-
вання (анкетування та інтерв’ювання), тесту-
вання, вибірковий метод, які здобули найбільше 
поширення.

Спостереження у моніторинговому дослі-
дженні − спрямоване, систематичне, безпосе-
редньо візуальне сприйняття і реєстрація зна-
чних із погляду дослідника явищ (ситуацій, 
процесів), що піддаються перевірці та контр-
олю. Отже, спостереження − метод збору 
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даних, що полягає у тому, що дослідник веде 
спостереження за об’єктом за спеціальним пла-
ном та заздалегідь визначеними показниками, 
фіксує всі події, які є вагомими, та аналізує їх. 

Найбільш важливі риси спостереження: про-
водиться за планом і систематизовано (тобто за 
певними показниками); є безпосереднім, що 
дає можливість фіксувати події та елементи 
людської поведінки у момент їх появи; потре-
бує спеціальної підготовки спостерігача. 

Переваги спостереження: безпосередня 
фіксація чинників; збереження природності 
у поведінці респондента; об’єктивність 
в оцінках спостережуваної поведінки; безпо-
середній аналіз поведінки людей; вільна зміна 
об’єктів спостереження; незалежність від 
умінь та навичок респондентів; наявність чіт-
кого плану проведення.

Недоліки спостереження: неможливість 
дотримання репрезентативності обстежува-
ної сукупності; складність узагальнення отри-
маної інформації; неможливість вироблення 
загальних висновків та рекомендацій щодо 
удосконалення освітнього процесу; неможли-
вість поліпшення якості освіти і функціону-
вання освітньої системи.

Спостереження частіше використовується, 
коли формується попереднє уявлення про 
об’єкт дослідження, на підготовчому етапі 
роботи, застосовується для перевірки даних, 
що отримані іншими методами, або ж під час 
проведення моніторингу якості освіти на інсти-
туційному рівні.

Опитування застосовується під час збору 
відповідей на поставлені запитання і є най-
більш поширеним методом збору первинної 
інформації. Опитування дає можливість отри-
мати конкретну інформацію, яка буде піддава-
тися статистичній обробці. 

За способом проведення опитувань від-
бувається поділ на анкетування (передбачає 
заповнення респондентом власноруч спе-
ціального бланку із запитаннями анкети) 
та інтерв’ювання, під час якого респондент від-
повідає на запитання усно, а інтерв’юєр фіксує 
ці відповіді.

Анкетування − метод масового збору інфор-
мації від респондента за допомогою спеціально 
розроблених опитувальників, що називаються 
анкетами. Бланк анкети може бути як у паперо-
вому, так і в цифровому форматі (Лукіна, 2020).

Види анкетування: за обсягом: суцільне, 
вибіркове; за способом заповнення анкет: 
пряме (безпосередне), опосередковане; за спо-
собом спілкування: заочне, очне (особисте); за 
способом поширення анкет: пресове, поштове, 
роздаткове; за процедурою проведення: гру-
пове, індивідуальне (Готлиб, 2005).

Переваги анкетування: незалежність від-
повідей від того, хто проводить анкетування; 
достатність часу для відповіді; використання 
надійного інструменту; стандартизація всіх 
процедур та самого інструменту; попередня 
продуманість, виваженість запитань, які фор-
мулюються в анкеті; досить широкий спектр 
питань; порівняна свобода респондента у часі; 
можливість стандартизації процедури збору 
даних та їх наступної статистичної обробки.

Недоліки анкетування: неможливість опера-
тивного внесення змін у зміст анкет; відсутність 
контролю за поверненням анкет; неможливість 
отримання достовірної інформації про пере-
конання або манеру поведінки респондента 
в певних ситуаціях; обмеженість окремих видів 
анкетування (Лукіна, 2020). 

Виокремлено багато різновидів анкетних 
питань. Найбільш поширена така класифіка-
ція питань анкети: за формою (закриті, від-
криті, напівзакриті, прямі, опосередковані); 
за конструкцією (дихотомічні, поліваріантні, 
шкальні, питання-діалоги, питання-ілюстра-
ції); за цілями (змістові, функціональні, які, 
у свою чергу, поділяються на функціонально-
психологічні (контактні, буферні), питання-
фільтри та контрольні питання (питання-тести, 
питання-пастки)); за змістом (питання про 
факти, питання про знання, питання про вну-
трішній стан − думки, ставлення, мотиви тощо) 
(Новикова, 2000). 

Тестування (від англ. testing пробую) − метод 
психологічної діагностики, що заснований на 
використанні стандартизованих питань і тесто-
вих завдань, що мають шкалу значень, застосову-
ються для стандартизованого вимірювання інди-
відуальних відмінностей особистості. Тест − це 
інструмент тестування, який має задовольняти 
низку умов, які роблять його засобом вимірю-
вання, а не простим набором запитань і завдань. 
Будь-який тест складається із тестових завдань. 
Вони подаються у різній формі та мають різні 
формати, для яких обчислюються певні характе-
ристики якості тестових завдань.
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Тестування − один із методів педагогічного 
оцінювання, що здійснюється з певною метою 
і, відповідно, може бути формувальним (поточ-
ним) та підсумковим. Для кожного випадку роз-
робляється спеціальний тест, який відповідає 
меті та завданням цього тестування. 

Тести за умови правильного їх використання 
та розроблення характеризуються високою 
об’єктивністю, надійністю і точністю вимірю-
вання певних якостей особистості, у нашому 
разі – освітніх досягнень. Останнім часом усе 
частіше застосовується тестування за допомо-
гою інформаційних технологій.

Тест повинен: бути валідним (дотримання 
валідності тесту забезпечує його надійність, але 
не навпаки); бути придатним для вимірювання 
того, для чого він розроблений; забезпечувати 
високу точність вимірювання (мати незначну 
похибку); бути надійним (результати, одержані 
з його допомогою, мають бути відтворні, а їх 
значення стійкі); мати шкалу, що забезпечує 
певний рівень вимірювань. За ступенем підви-
щення рівня вимірювання шкали поділяються 
на: номінальні, порядкові (рангові), інтервальні 
та шкали відношень; тестування повинне бути 
стандартизованим і сертифікованим (вико-
нання вимоги необхідне у разі проведення під-
сумкового сертифікаційного тестування). Якщо 
ж тестування здійснюється протягом освіт-
нього процесу, тобто є поточним, то ця вимога 
не є обов’язковою.

Усе розмаїття тестових завдань можна подати 
у чотирьох формах: із вибором правильної від-
повіді (однієї або кількох); відкритої форми; на 
встановлення відповідності; на встановлення 
правильної послідовності. 

Тестові завдання з вибором правильної від-
повіді дають можливість побудови таких варіан-
тів: вибір серед інших неправильних відповідей 
готової правильної. Логічною основою такої 
форми тестових завдань є закон виключення 
третього, сформульований ще Аристотелем. Це 
означає, що вибір правильної відповіді говорить 
про формулювання правильного судження у рес-
пондента, і навпаки: вибір неправильної відпо-
віді − хибного судження. Отже, третього немає. 
Із твердження випливає методична порада: 
у таких тестових завданях обов’язково має бути 
правильна відповідь. Наявність таких відпові-
дей, як: «правильної відповіді немає», «всі від-
повіді неправильні», «всі відповіді правильні», 

заборонена, але, на жаль, такі відповіді часто 
трапляються в авторських тестах педагогів; здій-
снення вибору однієї, найбільш правильної від-
повіді серед кількох відповідей, які є частково 
правильними. Цей варіант використовується для 
перевірки знань і вмінь зіставляти інформацію 
(факти, події, властивості, тощо) і має більш 
високий рівень складності; вибір кількох запро-
понованих правильних відповідей, так званий 
множинний вибір (Лукіна, 2020). 

Процес розроблення тестів розпочинається 
зі структурування навчального матеріалу, 
визначення основних вимог до оволодіння про-
фесійними знаннями та уміннями респондентів 
за певною спеціальністю. Зовнішня організо-
ваність тесту визначається формою правильно 
сформульованих завдань, коли не виникає 
логічних, психологічних або інших перепон 
для розуміння їх змісту та правильного вико-
нання. У тестових завданнях на перший план 
висуваються важливі елементи професійних 
знань, а орієнтація на дрібні факти має бути 
взагалі відсутня. 

Необхідно підкреслити незалежність 
одне від одного тестових завдань (попере-
дні завдання не можуть мати відповіді для 
наступних завдань). Тести не мають бути 
довгими і громіздкими (оптимальна довжина – 
30–60 завдань). Більшість із них потребують 
простоти за своєю структурою. Орієнтовний 
час на виконання 30–60 завдань становить 
1,5–2 години. Обов’язково звертається увага 
на вік учасників тестування, рівень мотивації, 
монотонність виконуваної роботи, часовий 
поріг стомленості респондентів.

Необхідною є чітка і лаконічна сформульо-
ваність тестів. Завдання мають бути без подвій-
ного тлумачення змісту. Варіанти тестових 
відповідей мають бути однозначними, мати 
схожість за способом формулювання та фор-
матом подання. Застосування суперечностей 
і недоведених фактів у тестах не допускається. 

У тестових завданнях правильна відповідь 
не може займати одну й ту саму позицію (роз-
міщуватися або тільки на першій, або тільки на 
другій тощо позиції) (Гириловська, 2021). 

Використання різних методів та інструмен-
тів збору інформації під час моніторингового 
дослідження якості освіти визначається метою 
дослідження, поставленими завданнями, влас-
тивостями самого предмета оцінювання.
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Вибірковий метод  − науковий метод відбору 
одиниць спостереження з усього обсягу дослі-
дження, тобто генеральної сукупності (повної 
сукупності одиниць об’єкта дослідження, щодо 
якої робляться висновки), що заснований на 
методах математичної статистики, яка при 
цьому використовуються. Генеральна сукуп-
ність може бути кінцевою (обмеженою за кіль-
кістю одиниць) і нескінченною. Наприклад, 
генеральною сукупністю під час проведення 
опитування респондентів із питань якості 
освіти виступає загальна кількість респонден-
тів у країні на період моніторингу (або в регі-
оні − регіональний моніторинг). 

У моніторингу якості освіти формування 
вибіркової сукупності здійснюється на основі 
математико-статистичних закономірностей, 
з урахуванням особливостей перебігу управ-
лінських, освітніх, педагогічних процесів. Ця 
позиція знаходить своє відображення у пере-
ліку критеріїв відбору одиниць спостереження. 

Основна ідея вибіркового методу: законо-
мірності вибіркової сукупності (закономір-
ності, що виявлені під час вивчення відносно 
невеликої групи людей) можна поширити на 

весь об’єкт дослідження (тобто генеральну 
сукупність). 

Переваги вибіркового методу: поширення 
результатів на всю генеральну сукупність, 
отримання відомостей про думку різних кате-
горій і груп, що складають цю сукупність, роз-
рахунку помилки вибірки. 

Недоліки вибіркового методу: більші фінан-
сові, ресурсні, людські витрати на проведення 
дослідження та його тривалість порівняно 
з імовірнісними методиками відбору респон-
дентів (Лукіна, 2020).

Висновки те перспективи подальших 
досліджень. Розглянуто моніторинг освітнього 
процесу як важливий елемент системи забез-
печення якості освітньої діяльності та вищої 
освіти в Україні. Важливе значення у вдоско-
наленні системи моніторингу має вибір методів 
збору інформації про якість освіти. Виокрем-
лено різноманітні групи методів моніторингу, 
що використовуються для діагностування 
якості освіти, й охарактеризовано їх у статті. 
Перспективи подальших досліджень вбачаємо 
у розгляді особливостей застосовування тесту-
вання за допомогою інформаційних технологій.
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РЕАЛІЗАЦІЯ МІЖДИСЦИПЛІНАРНИХ ЗВ’ЯЗКІВ  
ПІД ЧАС ВИВЧЕННЯ ФІЗИКИ У СИСТЕМІ ПІДГОТОВКИ СТУДЕНТІВ ХІМІЧНИХ 

І БІОЛОГІЧНИХ СПЕЦІАЛЬНОСТЕЙ ПЕДАГОГІЧНИХ УНІВЕРСИТЕТІВ

У статті розглядається реалізація міждисциплінарних зв’язків під час вивчення фізики у системі підготовки 
студентів хімічних і біологічних спеціальностей педагогічних університетів. З’ясовано, що реалізація міждисциплі-
нарних зв’язків сприяє систематизації, глибині та міцності знань, допомагає студентам бачити цілісну картину 
світу. Водночас підвищується ефективність освітнього процесу, забезпечується можливість наскрізного засто-
сування знань, умінь, навичок, які студенти здобувають на заняттях як з фізики та дисциплін хімічного та біо-
логічного спрямування. Такий міждисциплінарний підхід у певному сенсі допомагає в опануванні тією чи іншою 
міждисциплінарною теорією та сприяє подальшому вдосконаленню освітнього процесу у закладах вищої освіти.

Встановлено, що необхідність здійснення міждисциплінарних зв’язків у закладах вищої освіти як дидактич-
ної умови приводить до підвищення якості знань студентів та їх ролі у розвитку діалектичного мислення сту-
дентів, що не викликає сумніву. Дослідження показали, що немає єдиної інтерпретації понять законів, теорій, 
загальних для циклу природничих дисциплін, та наступності у їхньому формуванні. Слабке відображення у них 
взаємозв’язку між явищами природи призводить до того, що знання студентів із дисциплін природничо-науко-
вого циклу виявляються розрізненими. Тому у студентів відсутнє наукове розуміння закономірностей розвитку 
навколишнього світу, уміння комплексно застосовувати знання, отримані ними щодо основ природничих наук 
у закладах вищої освіти. Розкриття міждисциплінарних зв’язків може відіграти вирішальну роль у подоланні 
низки недоліків в умовах сучасної системи вивчення курсу фізики у поєднанні з основами природничих наук у закла-
дах вищої освіти, сприятиме розвитку у студентів предметних і професійних компетентностей, а отже, їх 
формуванню як майбутніх педагогів.

Ключові слова: курс фізики, міждисциплінарні зв’язки, студенти, інтеграція, освітній процес.
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IMPLEMENTATION OF INTERDISCIPLINARY RELATIONS DURING  
THE STUDY OF PHYSICS IN THE SYSTEM OF TRAINING STUDENTS  

OF CHEMICAL AND BIOLOGICAL SPECIALIST SPECIALISTS

The article considers the implementation of interdisciplinary links in the study of physics in the system of training 
students of chemical and biological specialties of pedagogical universities. It was found that the implementation 
of interdisciplinary links contributes to the systematization, depth and strength of knowledge, helps students see a holistic 
picture of the world. At the same time, the efficiency of the educational process increases, the possibility of end-to-end 
application of knowledge, skills, abilities, which students acquire in both physics and chemical and biological disciplines, 
is provided. Such an interdisciplinary approach, in a sense, helps to master one or another interdisciplinary theory 
and contributes to the further improvement of the educational process in higher education institutions.

It is established that the need for interdisciplinary links in higher education institutions as a didactic condition leads 
to improving the quality of students 'knowledge and their role in the development of students' dialectical thinking, which 
is beyond doubt. Research has shown that there is no single interpretation of the concepts of laws, theories common to 
the cycle of natural sciences and continuity in their formation. Weak reflection in them of the relationship between natural 
phenomena leads to the fact that students' knowledge of the disciplines of the natural sciences is divided. Therefore, 
students lack a scientific understanding of the laws of development of the world around them, the ability to comprehensively 
apply the knowledge they received on the basics of natural sciences in higher education. Disclosure of interdisciplinary 
links will help to play a crucial role in overcoming a number of shortcomings in the modern system of studying physics 
combined with the basics of natural sciences in higher education, will promote the development of students' subject 
and professional competencies and thus their formation as future teachers.

Key words: physics course, interdisciplinary relations, students, integration, educational process.

Актуальність проблеми. Зв’язок між 
навчальними дисциплінами є насамперед відо-
браженням об’єктивно існуючого зв’язку між 
окремими науками і зв’язку наук із технікою, 
із практичною діяльністю людей. Необхід-
ність зв’язку між навчальними дисциплінами 
диктується також дидактичними принци-
пами навчання, виховними завданнями закла-
дів вищої освіти (ЗВО), зв’язком навчання із 
життям, підготовкою студентів до практичної 
діяльності.

Реалізація міждисциплінарних зв’язків 
допомагає формуванню у студентів цілісного 
уявлення про явища природи і взаємозв’язки 
між ними, тому робить знання практично більш 
значущими та застосовними. Це допомагає сту-
дентам застосовувати знання та вміння, які вони 
набули під час вивчення суміжних дисциплін, 
у конкретних ситуаціях у майбутній виробни-
чій, науковій діяльності та суспільному житті. 
Саме тому міждисциплінарні зв’язки є важли-
вою умовою і результатом комплексного під-
ходу до освітнього процесу студентів.

Цілеспрямована реалізація міждисциплінар-
них зв’язків сприяє інтенсифікації освітнього 
процесу, підвищенню мотивації навчання, роз-

витку пізнавального інтересу, формуванню 
умінь порівнювати, аналізувати та робити аргу-
ментовані висновки.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Реалізацію міждисциплінарних зв’язків роз-
глядали у працях Є.С. Барбіна, М.Н. Берулава, 
А.П. Біляєва, М.Ф. Борисенко, Г.Н. Варковацька, 
В.С. Єлагіна, І.М. Козловська, А.С. Мака-
ренко, Ю.І. Мальований, Є.С. Мінченков, 
Є.Б. Петрова, В.А. Семиченко, А.В. Степанюк, 
Н.В. Стучинська, К.Д. Ушинський, О.А. Яворук 
та інші. У роботах наведений аналіз сучасного 
розуміння проблеми реалізації міждисциплі-
нарних зв’язків. Практично всі ці автори вказу-
ють на актуальність цієї проблеми не лише для 
закладів загальної середньої освіти (ЗЗСО), але 
і для ЗВО.

В основному думка вищезазначених авто-
рів спрямована на те, що міждисциплінарні 
зв’язки значною мірою здатні формувати 
єдину наукову картину світу та показувати 
єдність матерії. На основі цього легко можна 
зрозуміти та вибирати фундаментальні 
поняття, що пов’язують в єдине ціле всі явища 
природи. Тобто аналіз робіт наведених авторів 
показує, що формування основних фізичних 
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понять доцільно здійснювати не відокрем-
лено, а в системі природничих понять.

Мета дослідження – теоретичне обґрунту-
вання доцільності здійснення міждисциплінар-
них зв’язків під час вивчення фізики у системі 
підготовки студентів хімічних і біологічних 
спеціальностей педагогічних університетів.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Нині існують дві тенденції вивчення природни-
чих наук: перша – диференціація наук, друга – 
інтеграція наук, яка останнім часом все актив-
ніше обговорюється в наукових та освітянських 
спільнотах.

Диференціація науки має свою позитивну 
сторону, оскільки дає можливість детально 
вивчити окремі фрагменти реальності, але 
в цьому разі втрачається загальний, єдиний 
погляд на навколишній світ, що посилюється 
стрімким розвитком різних наук, кожна з яких 
робить свій внесок у створення відокремлених 
один від одного фрагментів загальної картини 
світу (Дубицкая, 2016, 14).

В основі інтеграції наук лежить прагнення 
вчених сформувати єдиний погляд на навко-
лишню природу, побудувати для людини єдину 
картину навколишнього світу. Проте сучасний 
стан педагогічної дійсності показує, що в закла-
дах освіти існує монопредметний підхід до 
вивчення природничих дисциплін, коли кожна 
дисципліна вивчається окремо, що не сприяє 
формуванню у студентів цілісних уявлень 
про навколишній світ і місце людини у цьому 
світі (Дубицкая, 2016, 14). Інтеграція природ-
ничо-наукової освіти передбачає використання 
впродовж усього навчання загальнонаукових 
понять, законів, теорій, принципів, які є стриж-
невими (Дубицкая, 2016, 16).

Очевидно, що інтеграція освітнього процесу 
є одним із чинників оптимізації навчального 
процесу. Необхідність здійснення міждисци-
плінарної інтеграції, яка набагато ширша за 
міждисциплінарні зв’язки, випливає з їх педа-
гогічних, філософських і психологічних зна-
чень для вдосконалення освітнього процесу. 
Міждисциплінарні зв’язки – це відображення 
у змісті навчальних дисциплін тих діалек-
тичних взаємозв’язків, які об’єктивно діють 
у природі і пізнаються сучасними науками. 
Інтеграція ж змінює не лише зв’язок, але й вза-
ємопроникнення окремих навчальних дисци-
плін. Використання інтеграційних зв’язків 

у вивченні будь якої дисципліни має особливо 
важливе значення для вивчення фізики у ЗВО. 
По-перше, сучасна фізика – це фундаментальна 
наука, на якій ґрунтуються майже всі науки про 
природу та технічні. Прогрес фізики нероз-
ривно пов’язаний із досягненнями інших наук 
про природу та із прогресивним розвитком тех-
ніки. По-друге, дія законів фізики виходить за 
межі власне фізики і проявляється в інших при-
родничих науках, таких як хімія, біологія тощо 
(Шатковська, 2007, 1). По-третє, на вивчення 
фізики у студентів нефізичних спеціальностей 
відводиться мала кількість годин. Таким чином, 
формування природничо-наукових знань сту-
дентів на основі реалізації інтеграційних підхо-
дів із фізики, хімії і біології є актуальним.

Міждисциплінарна інтеграція покликана 
посилити узагальнюючий характер процесу 
навчання, активізувати його пошукову спря-
мованість, розширити ділові контакти між 
суб’єктами процесу освіти (Толмачева, 2020). 
У цьому полягає основна необхідність реаліза-
ції міждисциплінарних зв’язків.

Проблема реалізації міждисциплінарних 
зв’язків у сучасній освіті зумовлена низкою 
факторів (Баженова, 2020):

1) прискоренням темпів науково-технічного 
прогресу, що підвищує вимоги щодо змісту 
навчання студентів, збільшення обсягу навчаль-
ної інформації;

2) процесом інтеграції наукового знання, 
відображенням якого є освіта «гібридних» або 
«зв’язуючих» наук, що синтезують поняття, 
закони та теорії двох, а іноді й трьох близьких 
галузей науки;

3) посиленням ролі інформаційних техно-
логій у проведенні навчального процесу як 
у школі, так і у ЗВО;

4) необхідністю проведення освітнього про-
цесу у контексті екологічного виховання сту-
дентів, прищеплення їм дбайливого ставлення 
до природи.

На думку дослідників (Волобуєва, 2015; 
Голиков, 2010), міждисциплінарність охоплює 
підходи і методи різних дисциплін. Міждис-
циплінарність можна визначити як сукупність 
цих дисциплін і наявність між ними певних 
зв’язків. Міждисциплінарні зв’язки є принци-
пом дидактики, що об’єднує знання з різних 
дисциплін у цілісну систему через методично 
обґрунтоване використання та дає змогу охо-
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пити всі аспекти предмета, явища або процесу, 
а також забезпечити поступовість в освіті.

З погляду змісту міждисциплінарних зв’язків 
фізики з іншими науками, зокрема природни-
чими (хімія, біологія), то вони зумовлені наяв-
ністю базових компонентів загальної дисци-
плінарної галузі (в різних поєднаннях). Можна 
відзначити, що вивчення сучасної фізичної 
науки ставить завдання розвитку високотех-
нологічних процесів не лише у своїй пред-
метній галузі, але й у природничих науках 
загалом, зокрема у хімії та біології. Це в свою 
чергу забезпечує передумови до вдосконалення 
міждисциплінарних зв’язків, що сприятиме 
використанню фізичних методів у подальших 
дослідженнях природничих наук та розвитку 
наукової теорії загалом.

Тобто студенти нефізичних природничих 
спеціальностей мають спільні цілі підготовки 
з фізики, головним серед яких є освоєння фун-
даментальної складової дисципліни «Фізика» 
та набуття уміння застосовувати отримані зна-
ння для вирішення професійних завдань. Ці 
завдання можуть лежати як у галузі наукових 
досліджень, так і у викладацькій діяльності 
(Петрова, 2010, 14).

Важливе значення для реалізації освітньої 
й розвивальної функцій у педагогічному ЗВО 
має навчання загальної фізики у студентів хіміч-
них і біологічних спеціальностей. Це пов’язано 
з тим, що у змісті навчальних дисциплін цих 
спеціальностей є відображення тих діалектич-
них взаємозв’язків, які об’єктивно діють у при-
роді й пізнаються сучасними науками. У певні 
часові періоди різні науки роблять кожна свій 
специфічний внесок у формування природ-
ничо-наукових знань студента й можуть стати 
тим плацдармом, на якому раніше формуються 
ті чи інші сторони більш високих ступенів мис-
лення (Рубинштейн, 2002, 372).

Міждисциплінарні зв’язки природничо-
наукових дисциплін, що спрямовані на форму-
вання у студентів уміння встановлювати зв’язки 
між знаннями різних систем, зміцнюють не 
лише взаємозв’язок, але й взаємопроникнення 
окремих навчальних дисциплін. Також сприяє 
системному й цілісному пізнанню світу, яке 
є однією з умов, що забезпечує розумовий роз-
виток студентів (розвиток хімії і біології базу-
ється на знаннях фізичних явищ; досягнення 
фізики й сучасної техніки неможливі без сучас-

них матеріалів, які отримують у результаті 
досягнень хімії; біологія досліджує фізичні 
та хімічні процеси в живих організмах). Знання 
суміжних дисциплін розширюють межі можли-
востей студентів відштовхуватися від відомого, 
тобто швидше й ефективніше знаходити шлях 
до продуктивного засвоєння нового. Навчання 
студентів самостійно переносити знання 
з однієї дисципліни в іншу, як правило, вимагає 
найвищого рівня їх узагальнення й найбільшої 
продуктивності і самостійності. Міждисциплі-
нарні зв’язки з фізики, хімії і біології допома-
гають формувати природничо-наукові знання 
про явища і цілісні об’єкти природи, будову, 
загальні властивості та закони руху матерії, 
про склад, будову й властивості речовин тощо. 
Цьому виду діяльності вчителі ЗЗСО та викла-
дачі ЗВО природничо-наукових дисциплін 
довгий час не надавали належної уваги, але 
останнім часом принцип активного, пошуково-
творчого навчання, який уже став загальновиз-
наним, починає застосовуватися і на практиці.

Міждисциплінарний підхід в освітній діяль-
ності у системі підготовки студентів хімічних 
і біологічних спеціальностей із фізики спрямо-
ваний на забезпечення цілісності професійно-
особистісного зростання майбутніх фахівців. 
Цей підхід покликаний посилити узагальнюю-
чий характер навчання, активізувати його пошу-
кову спрямованість, розширити ділові контакти 
між суб’єктами освітнього процесу.

Такі науки, як фізика, хімія і біологія, 
не можуть розвиватися ізольовано одна від 
одної. Тому деякі явища або деякі дисципліни 
можуть бути об’єктом вивчення цих наук. 
Оскільки навчальні дисципліни з фізики, 
хімії і біології будуються в основному за 
логікою поєднання цих наук, то вони пови-
нні відображати об’єктивні зв’язки різних 
форм руху матерії, що існують у природі. 
Як відомо, фізика, хімія та біологія включа-
ють загальні методологічні, фундаментальні 
наукові ідеї, закони та принципи (збереження 
матерії та енергії, періодичності, відносності, 
причинності, системності, симетрії).

Курс загальної фізики студентами цих спе-
ціальностей вивчається протягом першого 
семестру. Як правило, ці студенти, на жаль, не 
складають зовнішнього незалежного оціню-
вання з фізики та, відповідно, мають невисокий 
рівень знань із дисципліни. Відповідно, фізичні 
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знання та закони зі складнощами використову-
ють у подальшому у вивченні фахових дисци-
плін. Тому вже з першого семестру необхідно 
розвивати у студентів науковий спосіб мис-
лення, використовуючи педагогічні прийоми. 
Відповідно до освітньої професійної програми 
необхідно також здійснювати формування 
основ фізичної компетентності студентів цих 
спеціальностей, що є однією з основних про-
блем під час вивчення фізики у педагогічному 
ЗВО. Сучасна вища освіта має формувати 
універсальну систему знань, навичок, досвід 
творчої роботи та особистої відповідальності 
студентів.

Реалізація міждисциплінарних зв’язків 
на практиці у викладача ЗВО викликає ще 
чимало труднощів: як організувати пізна-
вальну діяльність студентів, щоб вони хотіли 
та вміли встановлювати зв’язки між знаннями 
з різних навчальних дисциплін; як викликати 
у них пізнавальний інтерес до світоглядних 
питань науки. Все це говорить про необхід-
ність дослідження методики використання 
міждисциплінарних зв’язків у навчанні при-
родничих наук як у ЗВО, так і в ЗЗСО (Ибра-
ева, Аббдулина, 2019).

За словами автора праці (Комаров, 2015, 
20–21), реалізація міждисциплінарних зв’язків 
на методологічному рівні, на процесуальній 
основі створює умови для цілеспрямованої 
підготовки студентів до сприйняття різних 
навчальних дисциплін як єдиного цілого, що 
пізнається на основі та за допомогою єдиного 
механізму пізнавального процесу. Отже, моза-
їчна структура єдиної картини світу «закрі-
плюється» єдиним механізмом пізнавального 
процесу. Разом із тим необхідно відзначити 
думку про неможливість пізнання навколиш-
нього світу в межах однієї науки, а стосовно 
освітнього процесу – в межах однієї навчаль-
ної дисципліни. Тим самим підкреслюється 
об’єктивна необхідність і важливість усіх наук, 
всіх навчальних дисциплін у здобутті якісної, 
фундаментальної освіти. Тобто під час такого 
підходу демонструється єдність механізмів піз-
навального процесу, що створює умови актив-
ної реалізації міждисциплінарної взаємодії на 
методологічному рівні.

Реалізація міждисциплінарних зв’язків без 
цілеспрямованого формування інструмента-
рію пізнавального процесу, його методоло-

гічного складника може створити нові спо-
соби мислення. Змістовні міждисциплінарні 
зв’язки лише створюють первинні умови для 
побудови подальшого цілеспрямованого про-
цесу із формування методологічних засад 
пізнавального процесу. Узагальнений харак-
тер способів розумової діяльності забезпе-
чує широке перенесення, яке є показником 
розумового розвитку студента та формується 
на основі міждисциплінарних зв’язків у піз-
навальному процесі. Здатність студента під-
нятися на рівень міждисциплінарного уза-
гальнення є тим фактом перенесення знань 
і з однієї навчальної дисципліни в іншу, що 
насамперед створює спосіб впливу, який 
характеризує продуктивність його пізнаваль-
ної діяльності (Комаров, 2015: 15).

Послідовна, систематична реалізація між-
дисциплінарних зв’язків в освітньому процесі 
значно підсилює його загальну ефективність, 
а разом із тим позитивно впливає на форму-
вання природничо-наукових знань, різнобічний 
розвиток студентів. Міждисциплінарні зв’язки 
не ліквідують специфіку фізичних, хімічних, 
біологічних наук, а лише збагачують їх тео-
рії і методи пізнання природи, не порушуючи 
притаманної для них своєрідності. Як зазначає 
автор праці (Левашова, 2008), введення у курс 
біології елементів фізики і хімії не перетворює 
її ні в біохімію, ні в біофізику, а лише збагачує 
біологічний зміст цього курсу, підвищує його 
науковість і дає можливість студентам глибше 
зрозуміти своєрідність усіх процесів життєді-
яльності організмів.

Висновки і перспективи подальших дослі-
джень. Використання розмаїття форм, методів 
і засобів навчання під час вивчення природ-
ничих наук сприяє інтеграції різнопредметних 
знань. Цей процес відбувається завдяки міждис-
циплінарним зв’язкам. За їх допомогою, напри-
клад викладач фізики з викладачами хімії і біо-
логії впроваджує цілеспрямоване розв’язання 
комплексу завдань, що сприяє формуванню 
природничо-наукових знань студентів. Тому 
вирішення проблеми розвитку природничо-
наукових знань студентів під час вивчення дис-
циплін природничо-наукового циклу засобами 
міждисциплінарних зв’язків є перспективним 
для сучасної дидактики.

У перспективі подальшим нашим дослі-
дженням бачимо розв’язання проблеми між-
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дисциплінарності зв’язків під час вивчення 
загальної фізики у студентів спеціальності 
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ДИДАКТИЧНІ ОСОБЛИВОСТІ ЗАСТОСУВАННЯ ТЬЮТОРСЬКОЇ ТЕХНОЛОГІЇ 
В СУЧАСНІЙ ВІЙСЬКОВІЙ ОСВІТНІЙ СИСТЕМІ УКРАЇНИ

Стаття присвячена проблемі впровадження тьюторської технології в освітній процес Національної ака-
демії Державної прикордонної служби України. Метою статті є узагальнений аналіз досвіду впровадження 
тьюторської технології у підготовку майбутніх фахівців. Автор довела актуальність запропонованої у статті 
проблеми: зміст професійної підготовки майбутніх офіцерських кадрів Державної прикордонної служби України 
повинен використовувати передовий досвід підготовки фахівця сектору безпеки та оборони. З-поміж напрямів 
забезпечення високого рівня професійної підготовки майбутніх офіцерів-прикордонників є застосування освітніх 
інновацій, зокрема демократичного спрямування. Відповідно до запропонованої проблеми проведено ретельний 
аналіз наукової педагогічної літератури. Автор навела визначення тьюторської технології як форми гуманістич-
ного навчання. Конкретизовано зміст діяльності викладачів-тьюторів в академії прикордонної служби як певної 
спеціалізації професійної педагогічної діяльності науково-педагогічного працівника, що виникла та реалізує свої 
функції у нових організаційних умовах освітнього процесу. Проаналізовано комплекс методів, притаманних тью-
торській технології (вербальні та невербальні (практичні, наочні); індуктивні (від часткового до узагальненого) 
та дедуктивні (від загально до часткового); проблемно-пошукові). Визначено специфічні особливості реаліза-
ції тьюторської технології в академії прикордонної служби. Наведено рівні тьюторської діяльності в академії 
прикордонної служби (тьютори першого рівня виступають посередниками, консультантами, асистентами; 
тьютори другого рівня виконують роль експертів, аналітиків, дослідників та радників; тьютори третього рів-
ня виступають топ-управлінцями, котрі компетентно формують освітню політику. Сформульовано висновки 
та напрями подальших наукових досліджень.
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DIDACTIC FEATURES OF APPLICATION OF TUTORIAL TECHNOLOGY 
IN THE MODERN MILITARY EDUCATIONAL SYSTEM OF UKRAINE

The article is devoted to the problem of introduction of tutoring technology in the educational process of the National 
Academy of the State Border Guard Service of Ukraine. The purpose of the article was to summarize the analysis 
of the experience of introducing tutoring technology in the training of future professionals. The author proved the relevance 
of the problem proposed in the article: the content of professional training of future officers of the State Border Guard 
Service of Ukraine should use the best practices of training a specialist in the security and defence sector. Among the areas 
of ensuring a high level of professional training of future border guards is the use of educational innovations. in particular, 
democratic orientation. In accordance with the proposed problem, a careful analysis of the scientific pedagogical literature. 
The author presented the definition of tutoring technology as a form of humanistic education. The content of the activity 
of teachers-tutors in the Academy of Border Guard Service as a certain specialization of professional pedagogical activity 
of a scientific and pedagogical worker, which arose and implements its functions in the new organizational conditions 
of the educational process, is specified. A set of methods inherent in tutoring technology (verbal and nonverbal (practical, 
visual); inductive (from partial to generalized) and deductive (from general to partial); problem-searching) is analysed. 
The specific features of the implementation of tutoring technology in the Academy of Border Guard Service are determined. 
The levels of tutoring in the Academy of Border Guard Service are presented (first-level tutors act as mediators, consultants, 
assistants; second-level tutors act as experts, analysts, researchers and advisors; third-level tutors act as top managers 
who competently shape educational policy. further research.

Key words: «future border officers»; «professional training»; «tutoring technology»; «innovation»; «personality»; 
«tutor support».

Актуальність проблеми. Людина як соці-
альна істота не може існувати поза соціальною 
спільнотою, тому що вона буде позбавлена 
соціального спілкування, мобільності та соці-
алізації загалом. Суспільство розвиває осо-
бистість, спрямовує до персоналізації власного 
життя. В українському суспільстві сьогодні 
існує структура, підпорядкована так званій 
поляризації, тобто чітка належність до певної 
соціальної групи за своїми поглядами та життє-
вими позиціями.

Людина на кожному етапі розвитку чут-
лива до соціалізації, тому соціальна сфера бере 
активну участь у її соціальному вихованні. 
Важливу роль у такій освіті відіграє навчаль-
ний заклад. Інноваційні педагогічні технології, 
які використовуються в сучасній освіті, мають 

велике значення для сприяння формуванню 
конкурентоспроможної особистості, творчої, 
рефлексивної, ідейної тощо. Прикладом такої 
педагогічної технології, що дає змогу моделю-
вати особистісно орієнтовану систему освіти 
для розвитку психічної та соціальної особис-
тості, є тьюторська технологія.

На відміну від зарубіжних систем освіти, 
питання використання тьюторської техноло-
гії в освітній діяльності ВНЗ в Україні є мало 
вивченим.

У сучасних умовах реформування всіх базо-
вих сфер українського суспільства відбувається 
модернізація освітньої системи на основі інно-
вацій та технологій. Особливої уваги заслуго-
вує технологія підтримки розвитку особистості, 
а в старшій школі – особистості майбутнього 
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експерта. Ця технологія є технологією репети-
торства. Наша увага зосереджена на специфіці 
використання тьюторської технології у вищій 
військовій освіті, оскільки така освіта має свою 
унікальну специфіку.

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. Якість запропонованого дослідження 
залежить від методів, які ми використовуємо, 
зокрема пошуково-бібліографічного, систем-
ного та предметного аналізу. Завдяки пошу-
ково-бібліографічному методу ми система-
тизували та вдосконалили джерельну базу 
дослідження. На основі системного та пред-
метного аналізу уточнено зміст основних 
науково-педагогічних категорій, пов’язаних із 
проблемою дослідження. Ми також викорис-
тали порівняння визначень понять із запропо-
нованого завдання.

Наукових праць, присвячених використанню 
тьюторської технології у вищій військовій 
освіті майбутніх прикордонників, немає. Тому 
ми вивчили декілька праць (дисертацій, моно-
графій, наукових публікацій), що стосуються 
проблеми використання тьюторської техноло-
гії, але в загальноосвітній системі чи у вищій 
школі. Заслуговують на увагу праці таких уче-
них, як: 

– М. Альохін – вивчення тьюторського
супроводу соціального розвитку школярів 
(Альохін, 2020);

– А. Бойко – теоретичні основи тьютор-
ської технології (Бойко, 2011);

– С. Вєтров – аналіз сутності тьюторської
діяльності (Вєтров, 2017);

– Л. Настенко – значення тьюторства
у забезпеченні індивідуалізації навчання 
(Настенко, 2010);

– К. Осадча – теоретико-методологічні
засади професійної підготовки майбутніх учи-
телів до тьюторської діяльності (Осадча, 2020);

– Л. Слінько – тьюторство як технологія
супроводу молодих спеціалістів (Слінько, 2018);

– А. Сучасна – формування ціннісно-
смислової готовності до тьюторської діяль-
ності у магістрів гуманітарних спеціальностей 
(Сучасна, 2016);

– Т. Швець – дослідження тьюторських
компетенцій (Швець, 2018);

– О. Торічний ‒ формування військово-
спеціальної компетентності офіцерів-
прикордонників (Торічний, 2012);

– В. Ягупов ‒ вивчав основи військової
педагогіки (Ягупов, 2007) тощо.

Мета дослідження. Метою статті є уза-
гальнення досвіду використання тьюторської 
технології у вищому військовому навчальному 
закладі Державної прикордонної служби Укра-
їни (далі – ДПСУ).

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Відповідно до встановлених рекоменда-
цій щодо технології тьюторства її стрижнем 
є створення можливостей для проєктування 
освітнього середовища шляхом упровадження 
інформаційно-комунікативних та педагогічних 
технологій із поєднанням традиційних методів 
і форм навчання (Настенко, 2010).

За результатами термінологічного аналізу 
репетитор – це конкретна посада, для якої 
визначаються технічні обов’язки щодо розро-
блення індивідуальних освітніх програм, тра-
єкторій та супроводу реалізації таких програм 
чи траєкторій. Загалом можна стверджувати, 
що тьюторська технологія дає змогу індивіду-
алізувати підготовку майбутніх спеціалістів. 
Водночас можна констатувати, що тьютор – це 
певна спеціалізація професійно-педагогічної 
діяльності навчально-педагогічного праців-
ника, яка виникла в нових організаційних умо-
вах навчально-виховного процесу та реалізує 
його функції (Альохін, 2020).

ДПСУ має вищий військовий навчальний 
заклад – Національну академію Державної при-
кордонної служби України (далі – НАДПСУ). 
У цьому навчальному закладі готують майбут-
ніх прикордонників. Представники науково-
освітнього колективу НАДПСУ виконують 
професійні функції, характерні для традицій-
ного викладання, але, на нашу думку, його слід 
доповнити тьюторством (втіленням тьютор-
ської технології), тобто активно використову-
вати технологію репетиторства в НАДПУ.

Популярність тьюторської технології поля-
гає в тому, що вона по суті спрямована на 
задоволення освітніх інтересів і потреб різ-
номанітних об’єктів (від рівня особистості 
до масштабів суспільства, країни). Водночас, 
як показав досвід країн, які активно викорис-
товують цю технологію, можна визначити 
залежність між розвитком країни та освітніми 
результатами індивідів. Наступним аспектом 
позитивного впровадження тьюторської тех-
нології є забезпечення гуманізму в навчаль-
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ній діяльності, особистісно орієнтованого 
підходу, принципу партнерства та співпраці 
(Осадча, 2020).

На думку деяких учених, тьюторська техно-
логія сприяє персоніфікації педагогічної освіти 
шляхом розроблення власної програми розви-
тку навчального закладу, особистості, а також 
розвитку толерантних стосунків між учасни-
ками навчально-виховного процесу.

Аналізуючи зміст тьюторської технології 
у вищій школі, можна побачити, що це нова 
форма гуманістичної освіти, і викладач пози-
ціонує себе як порадника та організатора такої 
освіти (Бойко, 2011). Враховуючи специфіку 
навчального процесу в НАДПСУ (військова 
служба курсантів паралельно з навчальною 
діяльністю; пріоритетність військових дис-
циплін військово-прикордонного складника; 
створення напрямів спеціальностей за розпо-
рядженням зацікавленої особи – адміністрації 
ДПСУ; розвиток навчальної та професійні про-
грами для кожної спеціальності тощо), впрова-
дження технології репетиторства має свої осо-
бливості:

1. Допомога майбутньому прикордоннику
у розкритті та реалізації його потенціалу, під-
вищенні рівня розвитку.

2. Допомога у здійсненні науково-дослідної
діяльності курсантів.

3. Володіння репетитором-викладачем 
сучасними освітніми технологіями.

4. Здійснення співпраці курсантів і виклада-
чів протягом певного періоду часу.

5. Репетиторська підтримка науково-
педагогічних працівників має надаватися не 
лише в педагогічній сфері, а й у сфері освіти 
та навчання.

6. Впровадження тьюторської технології на
основі індивідуальних зборів науково-педаго-
гічних працівників та курсантів.

7. Виконання дорадчих, управлінських
та допоміжних функцій науково-педагогічними 
працівниками з репетиторства.

8. Проведення роботи щодо налагодження
та підтримки інформаційної взаємодії між 
учасниками навчально-виховного процесу.

9. Забезпечення цілеспрямованої роботи
науково-педагогічних працівників щодо вирі-
шення різноманітних конфліктів і проблем 
у курсантському та прикордонному колективах.

Зміст наведених характеристик упрова-

дження тьюторської технології в навчальний 
процес НАДПСУ свідчить про те, що вони 
здебільшого мають безпосереднє відношення 
до науково-педагогічних працівників. Важли-
вим аспектом забезпечення технологією репе-
титорства в НАДПСУ є ґрунтовна підготовка 
науково-педагогічних працівників із викорис-
танням цієї технології. Насамперед необхідно 
сформувати у викладачів систему відповідних 
знань із психології, знань щодо індивідуалізації 
курсантів, формування проєктних навичок для 
модернізації робочих програм дисциплін, роз-
роблення індивідуальних шляхів розвитку кур-
сантів тощо.

Особливої уваги заслуговують методи, які 
можна використовувати під час репетиторства 
в НАДПСУ. Такі методи можна поділити на 
такі, що є джерелом передачі інформації та дже-
релом її сприйняття; логіка передачі інформа-
ції. Тому основні методи тьюторської техноло-
гії ми визначаємо так: вербальні та невербальні 
(практичні, наочні); індуктивний (від част-
кового до узагальненого) і дедуктивний (від 
загального до часткового); пошук проблеми.

Особливістю словесних прийомів техно-
логії репетиторства є забезпечення принципу 
«онлайн tuofly», тобто очного та дистанцій-
ного навчання з метою надання прикордонним 
курсантам необхідної інформації. Як прак-
тичні методи на перший план виходять методи 
використання мультимедіа і, таким чином, 
створення презентацій у різних програмах, 
флеш-анімації та відео, комп’ютерних трена-
жерах тощо.

Необхідно детально розповісти про можли-
вості проблемних методів, до яких слід віднести 
кейс-технологію, групові курси, тренінги, дис-
кусії, дебати, форуми, конференції, мозковий 
штурм. В основі проблемного методу лежить 
проблема як основна рушійна сила навчання. 
Завдяки цьому методу можна надавати курсан-
там різноманітну інформацію, розвивати кри-
тичне мислення, структурувати інформацію, 
використовувати дизайн.

Тому метою застосування тьюторської тех-
нології в НАДПСУ є допомога курсантам 
у тому, щоб реалізовувати продуктивну пізна-
вальну діяльність у співпраці з викладачем.

У НАДПСУ на рівні бакалавра є кілька пред-
метних напрямів: патрулювання державного 
кордону, телекомунікації та робототехніка, 
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психологія, філологія, правоохоронна діяль-
ність. До навчального процесу Прикордонної 
академії залучаються курсанти різного рівня 
освіти, інтелектуального потенціалу тощо. 
Враховуючи таку ситуацію, НАДПСУ визна-
чило репетиторів кількох рівнів: наставники 
першого рівня виступають посередниками, 
порадниками, помічниками (робота має бути 
спрямована на виявлення особистих і профе-
сійних інтересів, потреб і здібностей курсан-
тів); наставники другого рівня виконують роль 
експертів, аналітиків, дослідників та радників 
(повинні вміти створювати умови для мобі-
лізації інтелектуальних ресурсів курсантів); 
тьютори третього рівня – це топ-менеджери, 
які грамотно формують освітню політику 
(такі тьютори діють на рівні національного 
та міждержавного співробітництва навчаль-
них закладів у сфері безпеки та оборони).

Нинішня система репетиторства НАДПСУ 
відображає специфіку її роботи та наявність 
низки вимог до підготовки майбутніх прикор-
донників.

Можна стверджувати, що у Прикордонній 
академії працює лише перший рівень репети-

торів, оскільки технологія репетиторства ще не 
повністю вивчена та апробована.

Загалом технології, подібні до репетитор-
ства, які базуються на партнерстві, є ознакою 
демократизації навчального процесу в навчаль-
ному закладі, тобто його прозорості та публіч-
ності.

Висновки і перспективи подальших 
досліджень. Технологія репетиторства – це 
інноваційна технологія, яку можна розгля-
дати як особливий соціально-освітній меха-
нізм. Ця технологія призначена для індивіду-
алізації навчальної діяльності прикордонних 
курсантів і є основою для реформування 
освітньої політики навчального закладу 
та різних напрямів його діяльності. Для ефек-
тивного здійснення тьюторської діяльності 
необхідно підготувати науково-педагогічних 
працівників до тьюторів, визначити їх норма-
тивний статус та надати науково-методичні 
матеріали. Подальшими напрямами наукових 
досліджень може стати дослідження зару-
біжного досвіду передових країн щодо впро-
вадження тьюторських технологій у навчаль-
ний процес.
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СИСТЕМА ПРОФЕСІЙНОЇ МОТИВАЦІЇ ТА ЦІННІСНИХ ОРІЄНТАЦІЙ 
МАЙБУТНІХ ФАХІВЦІВ ЛІСОВОГО ГОСПОДАРСТВА

Мета: у статті обґрунтовано систему професійної мотивації та ціннісних орієнтацій майбутніх фахівців 
лісового господарства.

Методологія. Встановлено, що система професійної мотивації та ціннісних орієнтацій майбутніх фахівців 
лісового господарства містить інтереси, потреби, мотиви до отримання знань, умінь, компетентностей у про-
фесійній сфері, позитивне ставлення до майбутньої професійної діяльності, розуміння цінності праці лісівни-
ка, усвідомлення соціальної значущості його професії, наявність у майбутнього фахівця лісового господарства 
необхідних якостей, прагнення до творчої праці в галузі лісового господарства; здатність, відчуття любові до 
природи.

Наукова новизна. Створюючи систему професійної мотивації, приділено увагу як зовнішній мотивації, яка 
базується на використанні різних стимулів, що спрямовує здобувача на мотивоване оволодіння професійними 
знаннями, вміннями, навичками, компетентностями; активізацію пізнавальної діяльності в процесі професійної 
підготовки, так і внутрішній мотивації, заснованій на внутрішніх спонукальних мотивах здобувачів, спрямова-
них на задоволення особистих потреб у самореалізації в лісогосподарській галузі. 

Розкрито, що мотиваційно-особистісна сфера відображає сукупність основоположних ідей і пріоритетних 
цінностей, вимог, що визначають світоглядні основи, ідеологію, сукупність тих загальних положень, які розкри-
вають зміст підготовки особистості. Цінності особистості є своєрідним цілісним конструктом готовності до 
професійної діяльності, який характеризує значущість певних цілей, почуттів, дій для індивіда. 

Висновки. Вставлено складники системи професійної мотивації та ціннісних орієнтацій майбутніх фахівців 
лісового господарства. До них віднесено мотиви, що мають найбільше значення для включення здобувачів у про-
цес підготовки: соціально-значимі та пізнавальні. Визначено, що ціннісні орієнтації є найважливішим елемен-
том у внутрішній структурі особистості, закріплюються життєвим і професійним досвідом і є сукупністю 
переживань індивіда, а також відокремлюють значимість явищ і предметів для конкретної людини. Сформовані 
та усталені ціннісні орієнтації утворюють певний стрижень в свідомості особистості, який забезпечує її стій-
кість, певний тип поведінки і діяльності, спрямованість потреб та інтересів. 

Ключові слова: система, професійна мотивація, ціннісні орієнтації, майбутні фахівці, лісове господарство, 
потреби, підготовка, цінності, ціннісні установки.
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SYSTEM OF PROFESSIONAL MOTIVATION AND VALUE ORIENTATIONS 
OF FUTURE FORESTRY PROFESSIONALS

Goal. The article substantiates the system of professional motivation and value orientations of future forestry specialists.
Methodology. It is established that the system of professional motivation and value orientations of future forestry 

specialists contains interests, needs, motives for acquiring knowledge, skills, competencies in the professional sphere, 
positive attitude to future professional activity, understanding the value of forester’s work, awareness of social significance 
of his profession. a specialist in forestry of the necessary qualities, the desire of the future specialist to creative work in 
the field of forestry; ability, a sense of love for nature.

Scientific novelty. Creating a system of professional motivation, attention is paid to external motivation, which is based 
on the use of various incentives, which directs the applicant to a motivated mastery of professional knowledge, skills, 
abilities, competencies; intensification of cognitive activity in the process of professional training and internal motivation, 
based on the internal motivations of applicants aimed at meeting personal needs for self-realization in the forestry sector.

It is revealed that the motivational-personal sphere reflects a set of fundamental ideas and priority values, requirements 
that determine the worldview, ideology, a set of general provisions that reveal the content of personality training. Personal 
values are a kind of holistic construct of readiness for professional activity, which characterizes the importance of certain 
goals, feelings, actions for the individual.

Conclusions. The components of the system of professional motivation and value orientations of future forestry 
specialists are inserted. These include the motives that are most important for the inclusion of applicants in the training 
process: socially significant and cognitive. It is determined that value orientations are the most important element 
in the internal structure of the individual, are fixed by life and professional experience and are a set of experiences 
of the individual, as well as separate the importance of phenomena and objects for a particular person. Formed 
and established value orientations form a certain core in the consciousness of the individual, which ensures its stability, 
a certain type of behavior and activities, the orientation of needs and interests.

Key words: system, professional motivation, value orientations, future specialists, forestry, needs, training, values.

Постановка наукової проблеми та її зна-
чення. У процесі професійної підготовки 
майбутніх фахівців важливе значення має 
обʼєктивна інформація про ступінь сформо-
ваності у них професійної мотивації, ціннос-
тей, досвіду емоційного сприйняття та оцінки 
ними професійних успіхів і невдач, прагнення 
здобувачів до активної творчої діяльності, 
бажання своєю працею здійснювати вагомий 
внесок у збереження навколишнього серед-
овища. Це стосується й майбутніх фахівців 
лісового господарства.

Мета статті − проаналізувати мотиваційну 
та ціннісну сфери майбутніх фахівців лісового 
господарства та обгрунтувати систему їх про-
фесійної мотивації та ціннісних орієнтацій. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Аналіз наукової літератури показав, що на сьо-
годні критерії, показники готовності майбут-
ніх фахівців лісового господарства визначені 
недостатньо (Гриджук, 2018; Герасимова, 2015; 
Каричковський, 2018; Лаппо, 2017; Онопрі-
єнко, 2011; Чеботарьова, 2010; Шматкова, 2009). 

Зокрема, для системного розвитку самоос-
вітньої компетентності, як одного із критеріїв 
її сформованості, Е. Чеботарьова пропонує 
мотиваційно-ціннісний, показниками якого 
вважає: виявлення сенсу самоосвітньої діяль-
ності для особистісного і професійного зрос-

тання; вміння самомотивованості, самооцінки 
і самоконтролю пізнавальної діяльність (Чебо-
тарьова, 2010: 45).

Зміст підготовки майбутніх магістрів лісо-
вого господарства до майбутньої професійної 
діяльності взагалі й управлінської зокрема, на 
думку Е. Шматкова, має бути спрямований на 
формування управлінської компетентності здо-
бувачів, а саме на розвиток мотиваційного ком-
поненту, що сприяє формуванню мотиваційної 
сфери майбутнього магістра лісового господар-
ства і спонукує особистість до управлінської 
діяльності, спрямовує її на успіх, на ефектив-
ний результат (Шматкова, 2009: 43).

До критеріїв сформованості професійних 
ціннісних орієнтацій здобувачів аграрного 
ЗВО Т. Васильєва відносить такі: мотивацій-
ний, що забезпечує формування інтересів, 
потреб, мотивації до отримання знань, умінь, 
навичок, компетентностей майбутньої про-
фесійної діяльності в аграрній сфері та аксі-
ологічний, який спрямований на формування 
позитивного ставлення здобувача до майбут-
ньої професійної діяльності та професійних 
цінностей, формування знань про сільське 
господарство і сільськогосподарську працю, 
формування розуміння і усвідомлення соці-
альної значущості майбутньої професії (Васи-
льєва, 2015: 91).
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Спираючись на розробки перерахованих 
вище авторів і сукупність виділених профе-
сійно важливих якостей, в нашому дослідженні 
запропоновано систему професійної мотива-
ції та ціннісних орієнтацій майбутніх фахівців 
лісового господарства.

Результати дослідження. Мотивація, будучи 
рушійною силою поведінки людини, зумовлює 
професійний інтерес і осмислене прагнення до 
діяльності, вказує на усвідомлення цілей з пози-
цій їх соціальної і власної значущості, стиму-
лює позитивне ставлення до обраної професії. 

Змістом мотиваційно-ціннісної сфери 
О. Самохвалова визначає: 1) ціннісне ставлення 
до розвитку процесів інформатизації в галузі 
лісового господарства; 2) субʼєктивно-емоційне 
осмислення методів і способів використання 
інформаційних та комунікаційних технологій 
у ході вирішення виробничих завдань; 3) вну-
трішню переконаність в необхідності розвитку 
ІТК; 4) потребу в оволодінні професійними зна-
ннями і вміннями (Самохвалова, 2008: 33).

Як ідеал О. Картешкіна розглядає здорову, 
духовно-багату, високоосвічену, адаптовану до 
сучасних умов життя особистість, особистість 
творчого типу, готову і здатну до активної твор-
чості, побудови власного життя, середовища 
проживання і спілкування, до перетворюючої 
діяльності (Картешкіна, 2003: 57).

Сформованість мотиваційно-ціннісної сфери 
передбачає, що центром навчання стає здобу-
вач, з метою розвитку якого організовується, 
спрямовується і коригується хід освітнього про-
цесу, максимально враховуються психологічні 
особливості. Зміст і форма завдань, як і засоби, 
характер спілкування, спрямовані на підтримку 
і сприяння навчальній діяльності, обʼєктивну 
оцінку досягнень і невдач, дають здобувачам 
потенційні можливості особистісного зростання, 
розкриття індивідуальності, самореалізації.

Створюючи систему професійної мотивації, 
приділено увагу як зовнішній мотивації, яка 
базується на використанні різних стимулів, що 
спрямовує здобувача на мотивоване оволодіння 
професійними знаннями, вміннями, навичками, 
компетентностями; активізацію пізнавальної 
діяльності в процесі професійної підготовки, 
так і внутрішній мотивації, заснованій на вну-
трішніх спонукальних мотивах здобувачів, 
спрямованих на задоволення особистих потреб 
в самореалізації в лісогосподарській сфері.

У стані зовнішньої мотивації здобувач може 
вважати себе компетентним, успішним і таким, 
який активно займається самоосвітою. Однак 
це не завжди приведе його до внутрішньої моти-
вації, в рамках якої здобувач сприймає себе як 
самостійного агента навмисної дії і може харак-
теризуватися наявністю інтенції до виконання 
самоосвітньої діяльності. 

У стані амотивації наміри до виконання 
діяльності відсутні і, отже, здобувач пасивний, 
оскільки відчуває себе невпевненим, неком-
петентним, несамостійним і, як наслідок, він 
абсолютно не схильний до самовдосконалення.

У рамках дослідження дотримуватимося 
класифікації, О. Самохвалова, згідно з якою 
мотиви поділяються на пізнавальні і соціальні 
(Самохвалова, 2009: 72). 

Під пізнавальними мотивами розуміється 
спрямованість здобувача на зміст навчальної 
дисципліни, тоді як соціальні повʼязані з відно-
синами і взаємодіями між людьми і навколиш-
ньою дійсністю, що виникають у ході навчання. 
У кожній із зазначених груп виокремлює такі 
види мотивів:

1) пізнавальні − широкі пізнавальні (оволо-
діння новими знаннями); навчально-пізнавальні 
(засвоєння способів набуття знань); мотиви 
самоосвіти (отримання додаткових знань);

2) соціальні − широкі соціальні (обов’язок
і відповідальність, розуміння значимості 
навчання); вузькі соціальні (прагнення зайняти 
певну позицію у відносинах з оточуючими); 
мотиви соціального співробітництва (орі-
єнтація на різні способи взаємодії з іншими 
людьми).

Очевидно, мотивами, що мають найбільше 
значення для включення здобувачів у процес 
підготовки, можна вважати: соціально-зна-
чимі, повʼязані з реалізацією ідеалів і життєвих 
планів, які спонукають здобувача звертатися 
до самоосвіти (відображають цілеспрямо-
ваність, систематичність виконуваної діяль-
ності); повʼязані зі спонукальною силою піз-
навального інтересу, не орієнтовані на будь-які 
певні життєві плани (характерні як для освіт-
нього процесу, так і для самоосвіти, що носить 
випадковий, епізодичний характер); повʼязані 
з потребою особистості в самовдосконаленні, 
в розвитку своїх здібностей, покликанні; захо-
плення, повʼязані з навчальною і професійною 
діяльністю.
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Таблиця 1
Мотиви включення здобувачів в освітній процес

Пізнавальні Соціальні

Розширення особистого простору. Бажання стати повноцінним членом освітнього 
середовища.

Позитивне ставлення до вивчення дисциплін фахової 
підготовки. Перспектива подальшого працевлаштування за фахом.

Орієнтація на глибокі і різнобічні знання з фахових 
дисциплін.

Успішність професійної діяльності, розвиток професійно 
значущих якостей.

Оволодіння вміннями і навичками роботи в лісовому 
господарстві.

Можливість створювати та тиражувати власні 
інформаційні ресурси.

Інтерес до самостійного набуття знань. Можливість підвищення кваліфікації та забезпечення 
професійного зростання.

Прагнення розширити кругозір і ерудицію. Розширення кола спілкування.

Визначальний вплив на підготовку майбут-
ніх фахівців лісового господарства, невіддільну 
від процесу професійної діяльності, здійсню-
ють вищевказані мотиви, характеристика яких 
подана в таблиці 1.

У процесі пізнавальної діяльності, яка зачі-
пає практичні або творчі інтереси здобувачів 
розглядом якої-небудь значущої проблеми, 
в них виникають стійкі мотиви, що сприяють 
виникненню особистісного сенсу освіти. 

За А. Леонтьєвим, 1975, особистісним зміс-
том називається значення, опосередковане 
мотивом; А. Хуторськой розуміє під ним «усві-
домлюване відображення справжнього став-
лення особистості до обʼєктів своєї діяльності» 
(Хуторской, 2004: 39).

Стосовно освітнього процесу, то, на думку 
А. Хуторського, змістотвірні мотиви вплива-
ють на світогляд і життєві позиції, будучи тим 
самим більш дієвими і значущими за мотиви-
стимули, що спонукають до виконання кон-
кретних дій (Хуторской, 2004: 256).

Отже, включення в діяльність, що спонука-
ється внутрішньою активністю, веде до усві-
домлення субʼєктом особистісної значущості 
навчання і дозволяє на цій основі сформувати 
особистісний сенс, створюючи сприятливі 
умови для найбільш повного розкриття свого 
потенціалу.

Як найважливіша психологічна переду-
мова діяльності сприймається потреба, яка 
«спрямовує і регулює конкретну діяльність 
субʼєкта в предметному середовищі» (Лєон-
тьєв, 1975: 87) і визначається як психофізич-
ний стан організму, «створюється потребою 
в обʼєктах, необхідних для його існування і роз-
витку» (Самохвалова, 2008: 28).

А. Леонтьєв підкреслює, що потреби 
можуть спонукати діяльність у тому випадку, 
якщо вони є предметними, тобто наповне-
ними змістом, запозиченим з навколишнього 
світу. Зміна і збагачення предметного змісту 
потреб тягне за собою розвиток мотивів 
діяльності, які, відповідно до психологічної 
теорії А. Леонтьєва, поділяються на змістот-
ворні, тобто надають діяльності особистісний 
сенс, і мотиви-стимули, які виступають як 
позитивні або негативні спонукальні чинники 
(Лєонтьєв, 1975).

Потреби, виступаючи у формі життєвих від-
носин субʼєкта зі світом, спонукають людину 
до здійснення відповідної діяльності, спрямо-
ваної на їх задоволення. Особистісні цінності 
є «фіксованими» відносинами зі світом, є ста-
більними, практично не залежать від ситуатив-
них чинників, які задають вектори життєдіяль-
ності субʼєкта (Васильєва, 2015: 28).

На думку О. Самохвалової, мотив, зумовлю-
ючи діяльність у цілому, «створює установку 
до дії, а пошук і осмислення мети забезпечують 
реальне виконання дії» (Самохвалова, 2008: 72).

На думку С. Рубінштейна, потреби виника-
ють і розвиваються на основі взаємин людини 
з навколишнім світом у процесі суспільного 
життя, спонукаючи її до діяльності (Рубінш-
тейн, 2005).

На думку Н. Бордовської, А. Реана, про-
відним фактором регуляції активності осо-
бистості, її поведінки і діяльності виступає 
мотивація. На думку цих авторів, «при досить 
високому рівні розвитку навчальної мотива-
ції, вона може компенсувати брак необхідних 
знань, умінь і навичок» (Бордовська&Реан, 
2005: 187). 



185 193

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 6, 2021

В основі мотивації лежить прийняття 
рішення про дії, формування змісту мотиву, 
необхідного для виконання дії, відбувається 
процес оцінки обставин і усвідомлення цілей 
та їх досягнення. А. Леонтьєвим дія розуміється 
як «процес, підлеглий свідомій меті» (Лєон-
тьев, 1975: 103), основними детермінантами 
мети є її значущість і ймовірність здійснення, 
тобто досягнення реального результату. 

Функцією мотиваційного компонента, який 
знаходиться за межами власне професійної 
діяльності і розуміється як діяльність «осо-
блива», є формування більш конкретних цілей 
повсякденної діяльності сумісних із цілями 
системи вищої освіти і цілями, поставленими 
перед ЗВО. Цьому процесу передує аналіз 
педагогічної ситуації, виявлення інтеграційних 
процесів у загальній масі педагогічних явищ за 
наявності певних ознак, набуття нових знань, 
необхідних для продуктивного рішення, зістав-
лення бажаного результату з реальним (Пашин, 
2002: 115).

Таким чином, потреба визначає систему 
дій людини, емоційно-позитивне ставлення до 
знань і пізнавальної діяльності, що є джерелом 
активності особистості. Предмет потреби, що 
спонукає людину до діяльності, виступає як 
мотив, який набуває для людини «особистіс-
ного сенсу» (Лєонтьев, 1975: 150), викликає 
прагнення до активного пошуку і засвоєння 
знань, націлює на глибоке пізнання предмета 
вивчення, стимулюючи прояв вольових зусиль. 
Мотиви професійної діяльності базуються на 
інтересі до професії і розумінні її значущості, 
що визначається такими ціннісними орієнтаці-
ями, як прагнення до професійного росту, отри-
мання соціального статусу, досягнення успіху 
(Самохвалова, 2008: 29).

Проблемам мотивації присвячені дослі-
дження А. Маслоу, 2003, А. Реана, 2005 та ін.; 
під мотивом, як регулятором поведінки або дії, 
науковці розуміють внутрішнє спонукання осо-
бистості до того чи іншого виду активності, 
повʼязаної із задоволенням певної потреби.

Мотивація і діяльність є основними чин-
никами, під впливом яких відбувається про-
цес підготовки майбутніх фахівців лісового 
господарства. З одного боку, мотивація визна-
чає діяльність: лише за умови усвідомленого 
підходу до неї, розвитку мотивації, розуміння 
потреб, вироблення відповідних норм пове-

дінки сфера діяльності може стати іншою або 
й змінитися взагалі; а з іншого боку, діяльність 
впливає на мотивацію, оскільки зі зміною виду 
й умов діяльності іншими стануть її мотиви. 
Зміна виду діяльності формує нові потреби, 
інтереси й таким чином змінює мотивацію 
(Гриджук, 2018: 236).

Мотиваційно-особистісна сфера відобра-
жає сукупність основоположних ідей і прі-
оритетних цінностей, вимог, що визначають 
світоглядні основи, ідеологію, сукупність тих 
загальних положень, які розкривають зміст 
підготовки особистості. Як правило, вони зна-
ходять відображення в принципах і цілепокла-
данні, моральних і життєво активних якостях 
особистості. У цілому особистісний склад-
ник мотиваційно-особистісного критерію, 
задаючи шкалу певних ціннісних орієнтирів, 
моральних, правових, естетичних, політич-
них, інтелектуальних регуляторів, є контек-
стом особистісного становлення здобувача, 
визначає характер і здійснення цього процесу.

У сучасній аксіології сформувався стійкий 
апарат основних категорій − «цінність», «цін-
нісна орієнтація», «ціннісне ставлення». 

Вчення про цінності набуло широкого роз-
витку в середині XIX століття. Сам термін «цін-
ність» як філософську категорію вперше ввів 
в науку німецький вчений − філософ, природо-
знавець, лікар Р. Лотц, який виділив три осно-
вні сфери: дійсність, істинність і цінність. 

У соціології проблема цінностей отримала 
розвиток на рубежі XIX–XX століть. Одним 
із перших визначень цінності в соціології дав 
М. Вебер. Відповідно до теорії Вебера цінність 
є довільним і навіть раціональним проектова-
ним людиною явищем (Сучкіна, 2003: 19).

У психології цінність виступає важливим 
структурним компонентом особистості. Пси-
хологічні основи ціннісних орієнтацій особис-
тості розглядаються в дослідженнях Л. Вигот-
ського, М. Рубінштейна.

Теорія цінностей дозволяє розкрити осно-
вні сторони дійсності і людських відносин, 
повʼязані з вибором індивідом певних життє-
вих цілей, побачити орієнтири процесу соціалі-
зації особистості.

Цінність, володіючи внутрішньою силою, 
здатною відобразити світ культури, складає 
основу сенсу життя і призначення людини 
(Васильєва, 2015: 20).
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Під цінностями розуміються елементи вну-
трішньої культури людини, «стандарти», що 
визначають ставлення до себе і навколишнього 
світу. Проявляючись в особистих установках, ці 
складові частини визначають ставлення людини 
до суспільства, навколишньої природи, людей, до 
самого себе. Завдання підготовки фахівця полягає 
в тому, щоб допомогти здійснити свідомий вибір 
суспільних цінностей (Картешкіна, 2018: 85).

Проаналізувавши різні підходи, під цінністю 
розумітимемо значущість для субʼєкта певних 
предметів, понять, норм, явищ, установок, що 
відображають власні ідеї, які втілює суспільні 
ідеали, котрі виступають як еталон належного 
і відображають реальні критерії, основи, орієн-
тири поведінки і вчинків людей.

Цінності особистості є своєрідним ціліс-
ним конструктом готовності до професійної 
діяльності, який характеризує значущість пев-
них цілей, почуттів, дій для індивіда. Цінності 
можуть виконувати різні функції, виступаючи 
в якості координатора готовності, джерела про-
яву певних почуттів, регулятора діяльності 
і відносин особистості.

Прийняті особистістю і освоєні в практич-
ній діяльності цінності відображаються у сві-
домості людини у формі ціннісних орієнтацій 
і виступають значимим фактором соціальної 
регуляції взаємин людей і поведінки субʼєкта.

Специфіка ціннісних орієнтацій полягає 
в тому, що ця категорія є тісно повʼязаною 
з поведінкою субʼєкта, керує його поведін-
кою як усвідомленою дією. Як структурована 
і ієрархічно побудована, система ціннісних орі-
єнтацій характеризує субʼєктивне ставлення 
особистості до обʼєктивних умов життя, певні 
вчинки і дії людини і проявляється в його прак-
тичній поведінці (Васильєва, 2015: 28).

Узагальнюючи результати дослідження 
характеристик ціннісних орієнтацій і їх місця 
у структурі особистості, визначено, що ціннісні 
орієнтації є найважливішим елементом у вну-
трішній структурі особистості, закріплюються 
життєвим і професійним досвідом і є сукуп-
ністю переживань індивіда, а також відо-
кремлюють значимість явищ і предметів для 
конкретної людини. Сформовані та усталені 
ціннісні орієнтації утворюють певний стри-
жень у свідомості особистості, який забезпечує 
її стійкість, певний тип поведінки і діяльності, 
спрямованість потреб та інтересів. 

Таким чином, ціннісні орієнтації являють 
собою особистісне утворення, на основі якого 
формується поведінка індивіда в різних життє-
вих ситуаціях. У результаті ціннісна орієнтація 
виступає в ролі загальної спрямованості свідо-
мості і поведінки кожної окремої особистості 
або окремої групи. Ціннісні орієнтації входять 
у структуру особистості і визначають змістову 
сторону спрямованості особистості на цінності, 
що існують і прийняті в суспільстві. Вони є тією 
основою, спираючись на яку, можна формувати 
певну спрямованість у способі життя здобува-
чів, ієрархію ціннісної шкали свідомості здо-
бувачів, а також розвивати цілий комплекс їх 
позитивних якостей, спрямованих на активно-
діяльну участь в житті суспільства.

В основу побудови пропонованої системи 
ціннісних орієнтацій сучасного фахівця лісо-
вого господарства покладено такі концепту-
альні ідеї: система цінностей історична, в кожну 
конкретну епоху вона збагачується аксіологіч-
ними орієнтирами, відповідними духу часу; 
загальнолюдські та національні цінності зна-
ходяться в нерозривній єдності, взаємодо-
повнюючи і збагачуючи одна одну; в системі 
загальнолюдських аксіологічних пріоритетів 
виділяється особлива група цінностей: освітніх 
і специфічних професійних. Система ціннісних 
орієнтацій майбутніх фахівців лісового госпо-
дарства представлена в таблиці 2.

Названі групи цінностей мають цілісний 
характер. Синкретичність проявляється в тому, 
що цінності-цілі визначають цінності-засоби 
і функціонують як єдине ціле. Духовні цін-
ності − це цінності-цілі, які повинні регулювати 
прагнення і вчинки майбутнього фахівця. Жит-
тєві цінності, цінності-знання, особистісні цін-
ності, професійно-особистісні визначаємо як 
цінності-засоби, спрямовані на вирішення про-
фесійних і особистісних завдань. Життєві цін-
ності визначаються як насущні, але поки вони 
не будуть задоволені, то цінності більш висо-
кого порядку (соціальні, професійні, духовні) 
можуть не актуалізуватися. Разом із тим при 
досягненні вершин духовності окремі життєві 
цінності перестають бути значимими. Життєві 
цінності задовольняються за рахунок матері-
альних благ, що дозволяють людині вести гід-
ний спосіб життя (Картешкіна, 2009: 88).

Професійні ціннісні орієнтації розглядаються 
у взаємодії з її ціннісним ставленням. Ціннісне 
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ставлення як системна цілісність «має свій зміст 
і свою форму: його зміст − світоглядно смисло-
вий, детермінований загальним соціокультур-
ним контекстом, а його форма − психологічний 
процес, в якому цінність «схоплюється» свідо-
містю, фіксується нею» (Сучкіна, 2013: 44).

Сутність ціннісного ставлення здобувачів до 
професійної діяльності проявляється в усвідом-
ленні особистістю соціальної значущості і важ-
ливості лісогосподарської професії; в наявності 
стійких професійних інтересів до лісівничої 
праці; у відчутті почуття любові до землі, до 
природи, почуття гордості і глибокої поваги 
до праці лісівника; в усвідомленому прагненні 
особистості до творчої професійної діяльності 
в сфері лісового господарства. 

Запропонована модель ціннісного ядра 
готовності майбутнього фахівця лісового гос-
подарства дозволяє більш точно визначити спе-
цифіку їх ціннісного ставлення до професійної 
діяльності, намітити основні цільові та змістові 
орієнтири професійної діяльності. 

Мотиваційно-ціннісна сфера включає фор-
мування професійно значущих, життєво актив-
них і моральних якостей. Проте ціннісними 
значущими якостями для фахівця лісового гос-
подарства визначено такі: благодійність, ввіч-
ливість, вірність, взаємодопомога, уважність, 

витримка, доброзичливість, довірливість, дбай-
ливість, старанність, майстерність, наполегли-
вість, незалежність, товариськість, організова-
ність, партнерство, самостійність, сміливість, 
точність, вимогливість, поважність, впевне-
ність, цілеспрямованість. 

Висновки та перспективи подальших 
досліджень. Вставлено складники системи 
професійної мотивації та ціннісних орієнтацій 
майбутніх фахівців лісового господарства. До 
них віднесено мотиви, що мають найбільше 
значення для включення здобувачів у процес 
підготовки: соціально-значимі та пізнавальні. 
Визначено, що ціннісні орієнтації є найважливі-
шим елементом у внутрішній структурі особис-
тості, закріплюються життєвим і професійним 
досвідом і є сукупністю переживань індивіда, 
а також відокремлюють значимість явищ і пред-
метів для конкретної людини. Сформовані 
та усталені ціннісні орієнтації утворюють пев-
ний стрижень у свідомості особистості, який 
забезпечує її стійкість, певний тип поведінки 
і діяльності, спрямованість потреб та інтересів. 

Перспективу подальших досліджень вба-
чаємо в експериментальній перевірці мотива-
ційно-ціннісної сфери готовності майбутніх 
фахівців лісового господарства до професійної 
діяльності.
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Таблиця 2
Система ціннісних орієнтацій майбутніх фахівців лісового господарства

Типологія цінностей Ціннісні орієнтації

Життєві Фізіологічні, благополуччя, життя в задоволенні, здоровʼя, стресостійкість, оптимізм, 
життєстійкість, безпека, життя в гармонії з природою

Особистісні Любов, доброта, потреба у визнанні, самодостатність, креативність, акуратність, вірність, 
принциповість, чуйність, самостійність, відповідальність

Професійні Цінності-знання, перспективне мислення, творче мислення, компетентність, екологічна 
культура, інтуїція, комунікабельність, потреба в досягненнях

Професійно-особистісні
Чесність, порядність, пунктуальність, надійність, відповідальність, схильність до ризику, 
розвинена уява, обовʼязковість, витримка, розвинена мова. Уміння переконувати, зібраність, 
екологічне мислення, толерантність, дисциплінованість, здатність користуватися правами

Соціально-особистісні
Патріотизм, любов до рідної землі, природи, гуманізм, громадянськість, потреба 
в спілкуванні, потреба в повазі, громадська активність, належність до певної соціальної 
групи, правові, економічні, політичні, інтелектуальні, сімʼя

Духовні Краса, добро, мораль, альтруїзм, свобода, совість, самоактуалізація, самореалізація, 
моральність, релігійність, благодійність, творчість, обов’язок, милосердя, великодушність
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ТЕХНОЛОГІЯ ОСОБЛИВОСТЕЙ ВИКОРИСТАННЯ НЕТРАДИЦІЙНИХ МЕТОДІВ 
НАВЧАННЯ АНГЛІЙСЬКОЇ МОВИ У СТАРШИХ КЛАСАХ

У статті розглядаються особливості використання нетрадиційних методів навчання англійської мови 
у старших класах. Використання нетрадиційних методів навчання може суттєво покращити ситуацію, що 
склалася нині. Школярі, які неохоче читають підручники та виконують однотипні завдання, втрачають будь-
який інтерес до навчання, можуть побачити, наскільки яскравим та барвистим може виявитися урок із засто-
суванням нетрадиційних методик. Формування позитивної мотивації повинно бути розглянуто вчителем як 
окреме завдання. Як правило, такі мотиви пов'язані із пізнанням цікавого, отриманням нових знань, умінь. Для 
того, щоб мотиви були виправдані, необхідно вибирати такі форми уроків, які будуть стимулювати діяльність 
учнів. Зазвичай більш плідними й ефективними є нетрадиційні методи навчання іноземних мов. До таких методів 
можуть належати використання інтернет-матеріалу, музика на уроках іноземної мови тощо.. У цій статті 
ми визначили основні види нетрадиційних методів навчання і навели таблицю із формами нетрадиційних уроків 
та їх описом. На базі цієї таблиці ми вирішили зробити детальний аналіз трьох видів уроків, таких як: інтернет-
урок, відеоурок, урок із використанням музики. Яку з цих форм використати, вибирає сам педагог. Однак саме від 
ретельної підготовки педагога залежатиме успішність засвоєння матеріалу та ефективність нетрадиційних 
методик. Зрозуміло, ніхто не говорить про скасування традиційних методик проведення уроків англійської мови. 
Йдеться лише про запровадження чогось нового у процес навчання. Крім того, використання такого матеріалу 
допомагає легше і в достатніх кількостях засвоювати знання про мову, її граматику та лексику. Провівши дослі-
дження, ми прийшли до того, що якщо сам педагог зацікавлений у підвищенні якості знань учнів, то він проведе 
необхідну підготовку, щоб використання цих методів і вибрана форма були взаємопов'язані одне з одним, що 
згодом приведе до бажаного результату.

Ключові слова: метод, нетрадиційний урок, форма навчання, англійська мова, педагог, учень.

Victoria CHROMOVA 
Candidate of Pedagogical Sciences, Associate Professor at the Department of Foreign Philology, V. I. Vernadsky 
Taurida National University, John McCain str., 33, Kyiv, Ukraine, 01042
ORCID: 0000-0001-8573-4158

Alie IZMAILOVA 
Master Student, V. I. Vernadsky Taurida National University, John McCain str., 33, Kyiv, Ukraine, 01042 
ORCID: 0000-0002-8058-9008

To cite this article: Chromova, V. (2021). Technologia osoblivostey vikoristannya netradiciynih 
metodiv navchannya angliys’koyi movi u starshih klassah [Technology of using non-traditional 
methods of English language teaching in senior classes]. Acta Paedagogica Volynienses, 6, 190–194,  
doi: https://doi.org/10.32782/apv/2021.6.29



191 199

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 6, 2021

«TECHNOLOGY OF USING NON-TRADITIONAL METHODS  
OF ENGLISH LANGUAGE TEACHING IN SENIOR CLASSES»

This article discusses the features of the usage of non-traditional methods of teaching English in senior classes. The 
use of non-traditional teaching methods can significantly improve the current situation in educational sphere. Students 
who are reluctant to read textbooks and perform the same type of tasks, lose any interest in learning, can see how bright 
and colorful can be a lesson using non-traditional methods. The formation of positive motivation should be considered 
by the teacher as a separate task. As a rule, such motives are connected with knowledge of interesting, acquisition 
of new knowledge, abilities. In order to justify the motives, it is necessary to choose such forms of lessons that will 
stimulate the activities of students. Non-traditional methods of teaching foreign languages are usually more fruitful 
and effective. Such methods may include: the use of Internet material, music in foreign language and so on. In this article, 
we have identified the main types of non-traditional teaching methods. And gave a table with forms of non-traditional 
lessons, and their description. Based on this table, we decided to make a detailed analysis of three types of lessons. 
Such as: online lesson, video lesson, music lesson. Teacher himself chooses the form of the lesson to pergorm. However, 
the success of mastering the material and the effectiveness of non-traditional methods will depend on the careful training 
of the teacher. Of course, no one is talking about the abolition of traditional methods of conducting English lessons. It's 
just about introducing something new to the learning process. In addition, the usage of such material helps more easily 
and in sufficient quantities to learn about the language, its grammar and vocabulary. After conducting research, we 
came to the conclusion that if the teacher is interested in improving the quality of knowledge in students, he will conduct 
the necessary training so that the use of these methods and the chosen form are interrelated, which will eventually lead 
to the desired result.

Key words: method, non-traditional lesson, form of teaching, English language, teacher, student.

Актуальність проблеми. У сучасних умо-
вах ця тема є досить актуальною, адже саме 
використання цих методів допоможе вирі-
шити основні проблеми, що виникають під час 
вивчення мови.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Під час написання статті ми проаналізували 
роботи вчених-лінгвістів (Китайгородської, 
Шехтера, Боголюбова) та зрозуміли, що кожен 
предмет, який викладають в освітніх школах, 
відіграє свою особливу роль у формуванні 
особи. А для цього потрібно впроваджувати 
нетрадиційні методи навчання.

Мета дослідження – розглянути технології 
використання нетрадиційних методів навчання 
англійської мови у старших класах та виявити 
їх особливості на прикладі інтернет-уроку, 
відеоуроку та уроку з використанням музики. 

Виклад основного матеріалу дослі-
дження. Аналіз лінгвістичної літератури дає 
змогу виділити кілька десятків типів таких 
методів. Сама назва цих методів дає уявлення 
про завдання та методику, яка може бути вико-
ристана. Варто навести найпоширеніші види 
уроків із використанням нестандартних мето-
дів навчання:

Таблиця 1
Форми нетрадиційних уроків

Види уроків Опис
Урок «занурення» Цей вид має на увазі занурення у сферу мови, що вивчається.

Уроки – ділові ігри Ділова гра активізує мовленнєву діяльність, формує вміння до самостійного вираження 
своїх думок.

Уроки – прес-конференції До класу запрошується людина з іншої організації, і все відбувається як на справжній 
прес-конференції.

Використання музики під 
час уроків  

У піснях використовується зовсім нова лексика у новому контексті, що допомагає її 
активізувати. А також це сприяє поліпшенню вимови та розвитку особливого слуху – 
музичного.

Використання ігрових 
форм

Ігрові форми сприяють розвитку пам'яті, уваги, мислення, уяви і всіх пізнавальних 
процесів.

Інтернет-ресурси Інтернет дозволяє використовувати автентичні тексти, спілкуватися з носіями мови, тобто 
створює природне мовне середовище.

Бінарні уроки Допомагає розвинути щільніший зв'язок із предметом і робить навчання більш цілісним 
і системним.

Уроки-узагальнення Дає змогу узагальнити всі отримані знання з теми і перевірити, чи засвоєний матеріал 
учнями.

Уроки пошуку істини Після прочитання певного тексту учні поділяються на групи і намагаються знайти відповіді 
на поставлені запитання.

Уроки-діалоги У процесі навчання виникає діалогічне спілкування між учнями та викладачем.
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Існує ще безліч таких уроків, про них варто 
розповісти докладніше, навівши аргументовані 
приклади того, що вони є досить ефективними 
на уроках англійської мови.

Педагоги постійно намагаються знайти ті 
форми, які змогли б оживити урок, зробити 
його яскравішим і цікавішим для учнів, нама-
гаються урізноманітнити форми пояснення 
та зворотного зв'язку. Кожен із нестандартних 
методів відрізняється за формою та видами 
(A.K. Markova, T.A. Matiss, О.В. Orlov, 1990. 
pp. 212).

Щоби повністю розуміти, про що йдеться, 
необхідно розглянути ці методи докладніше. 
Для кожного з нестандартних методів харак-
терна своя технологія, кожен із них несе в собі 
певний зміст. Почнемо з використання на уро-
ках матеріалів з Інтернету.

Інтернет-урок
Комп'ютер та Інтернет належать саме до тих 

технічних засобів навчання, які не використо-
вуються у традиційних методах.

В Інтернеті можна знайти величезну кіль-
кість інформації, яка буде досить корисною для 
вивчення англійської мови. Не можна забувати 
про те, що більшість старшокласників зараз 
схиблені на соцмережах і на комп'ютері зага-
лом. Тому застосування інтернету у вивченні 
мови може допомогти підвищити успішність.

Але насамперед, використовуючи інтернет-
ресурси, потрібно пам'ятати про дидактичні 
завдання. Інтернет може допомогти вирішити 
ці завдання.

Насамперед слід визначити, для вирішення 
яких саме завдань можуть виявитися корис-
ними інтернет-ресурси та послуги, які надає 
Всесвітня мережа.

Інтернет дозволяє використовувати автен-
тичні тексти, спілкуватися з носіями мови, 
тобто створює природне мовне середовище.

Спочатку згадаємо основну мету предмета 
«іноземна мова». Основною метою є формування 
комунікативної компетенції, котра передбачає 
формування здібностей спілкування з іншомов-
ними людьми. Навчати спілкування можна лише 
занурюючи учнів у живе спілкування.

Тепер визначимо, які ж дидактичні завдання 
вирішує використання інтернету:

– Інтернет допомагає вдосконалювати
вміння аудіювання завдяки використанню 
автентичних текстів;

– поповнення словникового запасу як
активної, так і пасивної лексики;

– формування стійкої мотивації до іншо-
мовної діяльності.

Включення матеріалів Мережі в урок допо-
магає учням зрозуміти життя на нашій планеті, 
дозволяє брати участь у різних дослідницьких 
або наукових проєктах, відбувається розвиток 
допитливості.

Відеоурок
Нині оволодіти комунікативною компетен-

цією, не перебуваючи в країні мови, досить про-
блематично. Але завжди можна знайти рішення.  
Важливим завданням вчителя є залучення шко-
лярів до культурних цінностей народу – носія 
мови. Для цього можна використовувати відео.

Цей вид роботи активізує розумову та мов-
леннєву діяльність учнів, розвиває інтерес до 
культури інших країн та до вивчення літера-
тури. Учні отримують величезну кількість нової 
лексики, формуючи пасивно-потенційний слов-
ник. Що важливо, учні отримують величезне 
задоволення від такого роду діяльності.

Відеофільми мають яскравий емоційний 
вплив на учнів. Тому всю увагу має бути при-
ділено тому, щоб у учнів формувалося особис-
тісне ставлення до побаченого.

Багато хто задається питанням: «Як сформу-
вати стійку позитивну мотивацію, щоб домог-
тися оптимального засвоєння базового рівня?». 
Це питання досить серйозне. Безсумнівно, існує 
безліч методів і форм роботи вчителя під час 
уроку, які активізують увагу, а отже, і інтерес.

Але кожному педагогу хочеться знайти най-
яскравіший метод і найефективніший. Одним із 
таких методів є робота над фільмом. Ця форма 
навчальної діяльності дає змогу засвоювати 
навички аудіювання та говоріння.

Інтерес до фільму підвищується, за раху-
нок цього кожна людина із класу хоче бути 
учасником умовно-мовленнєвих ситуацій, які 
задаються учителем. Кожному хочеться брати 
участь у навчальній діяльності.

Цей метод вже широко використовується 
і, як показує практика, є досить ефективним 
і корисним.

Урок із використанням музики
Музика має моральну і естетичну цінність, 

будучи сукупністю слухової, образної і част-
ково зорової мовної наочності. У пісні часто 
можна почути різні життєві ситуації, реакція 
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на які виражена образами або враженнями від 
прослуханого.

Проте слід пам'ятати, що є й «зворотний 
бік медалі». Кожен школяр сприймає про-
слухане по-своєму, формуючи у себе в голові 
різні образи. Необхідно підходити до підбору 
музичного матеріалу досить серйозно, щоби 
згодом не було хибного уявлення про про-
слухану композицію, оскільки смислове усві-
домлення змісту композиції приходить піз-
ніше, ніж усвідомлення наочного матеріалу 
(Davidova 1990 – pp. 88).

Порівняно з мовними процесами пісні 
є більш емоційними і не викликають подібної 
втоми, що підвищує активність учнів та плід-
ність занять.

У пісні важливими чинниками є тональність, 
у якій виконується композиція, та лад. За цими 
двома критеріями можна дізнатися, в якому 
настрої виконавець, які переживання він від-
чуває, і це загалом розкриває досить багату 
палітру почуттів та емоцій. Також сама струк-
тура композиції є більш точною і виразною, ніж 
мова в дійсності; у композиції можна побачити 
спади, підйоми, кульмінацію, що є важливим 
у фонетичному аспекті мови.

Зараз є дуже багато публікацій у різних жур-
налах, присвячених використанню музичного 
матеріалу на уроках іноземної мови з метою 
формування окремих навичок та умінь воло-
діння мовою, що вивчається. Наприклад, 
О.В. Кудровець зазначає, що пісні допомага-
ють без особливої праці більш міцно засвою-
вати і розширювати лексичний запас, оскільки 
вони включають нові слова і висловлювання. 
Граматичне явище засвоюється значно легше. 
Пісня стимулює розвиток навичок діалогіч-
ного мовлення.

Використання пісень сприяє вдосконаленню 
навичок іншомовної вимови, а також форму-
ванню активного іншомовного словника в учнів 
(Gubanova 1997 pp. 16).

У піснях використовується зовсім нова 
лексика у новому контексті, що допомагає її 
активізувати. А також це сприяє поліпшенню 
вимови та розвитку особливого слуху – музич-
ного. З дітьми можна розучувати і постійно 
повторювати пісні, не надто об'ємні за змістом 
і прості в розумінні. Це допомагає закріпити 
правильність постановки наголосу, правильну 
артикуляцію і промову звуків.

Пісні та інші твори дають стимул до моно-
логічних і діалогічних висловлювань, змушу-
ють школярів розвивати свою мову. І неваж-
ливо, чи підготовлена ця мова, чи ні. У наш 
час першочерговим завданням є навчання іно-
земної мови так, щоб людина могла повністю 
розмовляти нею. Для цього необхідно насам-
перед знати історію та культуру мови, про яку 
йдеться. У музичних творах існує кілька аспек-
тів, які мають бути розвинені у дітей шкільної 
та дошкільної ланки. Цими аспектами є:

1) пізнавальний;
2) розвиваючий;
3) виховний;
4) навчальний.
Ці аспекти є досить важливими. Мабуть,

варто розібрати їх докладніше, аби зрозуміти, 
що кожен із них означає. Пізнавальний аспект 
полягає в тому, що дитина повинна якомога 
глибше дізнатися про культуру, побут мови, 
що вивчається. Також повинні бути проведені 
паралелі з рідною мовою, для того щоб дізна-
тися про порядок іноземної мови, чим вона 
відрізняється від рідної мови. Вважається, що 
дитина повинна задовольнити свої пізнавальні 
потреби (Androsenko T.D., Rakhuba I.S. 2008. 
pp. 34). Далі йде озвиваючий аспект. Він поля-
гає в тому, що спрямований на розвиток певних 
навичок, таких як: 

а) розвиток мовних особливостей у учнів; 
б) розвиток мислення, пам'яті, уяви; 
в) розвиток у дітей здатності спілкуватися 

між собою та з іншими людьми; 
г) розвиток у дітей стимулу до оволодіння 

іншомовною культурою.
Музичні твори можуть давати стимул до 

розвитку цих навичок, оскільки залучають 
своєю формою і змістом, змушуючи дітей 
будувати картину виконуваного у своїй голові, 
що, своєю чергою, розвиває увагу й уяву. На 
уроках створюється спокійна атмосфера, яка 
просякнута довірою. Такий настрій у групі 
можна описати терміном «інфантилізація». 
Давайте розберемося, що означає цей тер-
мін, щоб було легко зрозуміти сенс. На думку 
Г. Лозанова, інфантилізація являє собою уні-
версальну реакцію, яка, не порушуючи рівня 
нормальної інтелектуальної діяльності, зна-
чно підвищує функцію сприйняття й уяв-
лення, а особливо функцію пам'яті (Zimnyaya 
2003 pp. 10–167).
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Виховний аспект є таким. Іноземна мова – 
це не тільки засіб придбання знань та показ 
того, як ти вмієш користуватися цими зна-
ннями. За допомогою іноземної мови ти можеш 
краще розуміти чужі думки та чужу творчість. 
Скажімо, це ключ до іншої культури. Отже, 
у дітей виховується почуття толерантності до 
народу іншої культури та інтерес до вивчення 
іншомовної культури. Навчальний аспект іно-
земної мови відіграє важливу роль. Звичайно, 
він не стоїть вище за всі інші аспекти, але 
є головним. Цей аспект має на увазі, що учень 
повинен опанувати види мовленнєвої діяль-
ності: читання, лист, аудіювання, говоріння. 
Але одночасно з усім цим дитина продовжує 
пізнавати іншу культуру.

Підсумовуючи, можна сказати, що ці 
аспекти по-особливому впливають на 
вивчення іноземних мов і є значущими; піз-
навальний – надає учню мотивації, розвиваю-
чий – полегшує пізнання іноземної культури, 

виховний – сприяє й одному й іншому. Заува-
жимо, що всі вони зовсім по-особливому про-
являються, якщо використовуються музичні 
твори. Всі ці аспекти є засобом виконання 
одного з основних завдань навчання – вихо-
вання особистості. Будь-яка музична нао-
чність повинна бути використана в певних 
кількостях. Не можна відразу давати занадто 
багато, необхідна золота середина, яку дитина 
може витримати. Також спочатку необхідні 
опори (текст, зображення, відео). У міру того, 
як дитина починає прогресувати у вивченні, 
кількість та значущість цих опор знижується 
(Modilevskaya 1997 pp. 28).

Висновки. Провівши дослідження, 
ми дійшли висновку, що якщо сам педагог заці-
кавлений у підвищенні якості знань у учнів, то 
він проведе необхідну підготовку, щоб вико-
ристання цих методів і вибрана форма були 
взаємопов'язані одне з одним, що згодом при-
зведе до бажаного результату.
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