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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ЕФЕКТИВНОЇ РЕАЛІЗАЦІЇ НАСТУПНОСТІ МІЖ ЗДО  
І НУШ ПІД ЧАС ВИВЧЕННЯ МАТЕМАТИКИ

У статті проаналізовано проблему наступності дошкільної і початкової ланок освіти у контексті логі-
ко-математичного розвитку дітей. Висвітлено погляди дослідників на це багатоаспектне явище. З’ясовано 
сутність дефініції «наступність», яка є однією з найголовніших психолого-дидактичних понять обраної про-
блематики й трактується як внутрішній зв’язок між окремими частинами єдиного курсу математики, як 
використання отриманих в ЗДО знань і умінь (формування логіко-математичної компетентності дошкільника) 
при подальшому вивченні предмета «Математика» в початковій ланці загальної середньої освіти, а також як 
сталість і єдність вимог, що ставляться перед учнями. Проаналізовано основні документи, які визначають 
зміст дошкільної і початкової освіти – Базовий компонент дошкільної освіти і Державний стандарт початко-
вої загальної освіти, де наголошується на пріоритетності компетентнісного підходу до розв’язання основних 
завдань логіко-математичного розвитку дітей з урахуванням наступності між ланками освіти. Узагальнено 
педагогічні умови ефективної реалізації наступності між ЗДО і школою при вивченні математики, які перед-
бачають урахування в педагогічній практиці загально-дидактичних аспектів (педагогічна підтримка учасників 
освітнього процесу, пріоритетна позиція дитини в освітньому процесі, встановлення перспектив в змісті осві-
ти, опора на провідний вид діяльності тощо), а також питань, пов’язаних із реалізацією завдань математичної 
освіти в ЗДО і ЗЗСО (збереження основних видів діяльності дітей дошкільного віку в початковій школі на уроках 
математики, узгодженість усіх компонентів методичної системи навчання початкової математики на осно-
ві діяльнісного підходу та акценту на ігровій діяльності як провідній у дошкільному віці, наступність у змісті 
математичної підготовки дітей та у формах і методах роботи педагогів ЗДО і ЗЗСО тощо).

Ключові слова: дошкільна освіта, початкова освіта, наступність, діти дошкільного віку, молодші школярі, 
логіко-математичний розвиток, навчання математики.
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PEDAGOGICAL CONDITIONS FOR THE EFFECTIVE IMPLEMENTATION OF 
THE CONTINUITY BETWEEN ZDO AND NUSH DURING THE STUDY  

OF MATHEMATICS

The article analyzes the problem of the continuity of preschool and primary education in the context of logical 
and mathematical development of children. The views of researchers on this multifaceted phenomenon are highlighted. 
The essence of the definition of "succession", which is one of the most important psychological and didactic concepts 
of the chosen issue and is interpreted as an internal connection between separate parts of a single course of mathematics, 
as the use of knowledge and skills acquired in the ZDO (formation of logical-mathematical competence of a preschooler) 
is clarified. in the further study of the subject "Mathematics" in the initial stage of general secondary education, as well as 
the stability and unity of the requirements placed on students. The main documents that determine the content of preschool 
and primary education are analyzed – the Basic Component of Preschool Education and the State Standard of Primary 
General Education, which emphasize the priority of the competence approach to solving the main tasks of children's 
logical and mathematical development, taking into account the continuity between the links of education. Pedagogical 
conditions for the effective implementation of continuity between preschool and school in the study of mathematics are 
summarized, which provide for the consideration of general didactic aspects in pedagogical practice (pedagogical 
support of participants in the educational process, priority position of the child in the educational process, establishment 
of perspectives in the content of education, reliance on the leading type of activity, etc.), as well as issues related to 
the implementation of the tasks of mathematics education in ZDO and ZZSO (preserving the main types of activities 
of preschool children in elementary school in mathematics lessons, consistency of all components of the methodical 
system of teaching elementary mathematics based on an activity approach and an emphasis on game activities as a leader 
in preschool age, continuity in the content of children's mathematical training and in the forms and methods of work 
of teachers of primary and secondary schools, etc.).

Key words: preschool education, primary education, continuity, preschool children, younger schoolchildren, logical-
mathematical development, teaching mathematics.

Актуальність проблеми. Триває війна. 
З болем і сумом спостерігаємо за жахіттями 
російського терору, руйнуваннями населених 
пунктів, загибеллю мирного населення у нашій 
багатостраждальній Україні. Попри воєнний 
час залишаємося твердо переконаними, що 
Україна потребує кваліфікованих фахівців 
з вищою освітою. Моніторинг результатів ЗНО, 
НМТ у попередні роки доводить, що випус-
кникам українських загальноосвітніх шкіл 
особливо важко скласти іспит з математики. 
Формування інтересу до цієї науки, фундамент 
подальшого успіху закладається в дитинстві, 
тому сучасній педагогічній спільноті сьогодні 
варто зосередити особливо пильну увагу на роз-
витку дошкільної і початкової освіти в Україні, 
а саме – на особливостях логіко-математичного 
розвитку підростаючого покоління.

Воєнні події, дистанційні форми роботи зна-
чно ускладнюють адаптаційні процеси першо-
класників, які вчора ще відвідували ЗДО, а сьо-
годні прийшли навчатися в початкову школу 
НУШ, особливо під час вивчення математики. 
Головним завданням освіти у світлі сучасних 

суспільних стандартів є не просто передача 
знань, а формування здатності застосовувати їх 
для вирішення практичних завдань з опорою на 
ціннісні орієнтації людини. Особливо це поло-
ження важливе в опануванні математичною 
компетентністю, яка найбільше актуалізується 
при вступі дитини до школи.

Наступність як засіб розв’язання бага-
тьох навчально-виховних проблем розглядав 
В. Сухомлинський. Видатний український 
педагог писав: «Школа не повинна вносити різ-
кого перелому в життя дитини. Нехай, ставши 
учнем, дитина продовжує робити сьогодні те, 
що робила вчора.» Однією з умов вирішення 
проблеми наступності він вбачав у організа-
ції відповідної роботи педагогів дошкільного 
закладу і школи. Вчений зазначав: «За рік, який 
передує навчанню у школі, необхідно педагогу 
пізнати кожну дитину, вивчити індивідуальні 
особливості її сприймання, мислення і розумо-
вої праці» (Sukhomlynskyi, 1976).

Проблема наступності дошкільної і почат-
кової ланок освіти не нова, досліджується 
в царині педагогіки не одне десятиліття й при 
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цьому вона зберігає свою актуальність, осо-
бливо нині, на етапі освітніх вдосконалень 
і переосмислень.

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. Наступність розглядається дослідниками 
як багатостороннє явище: педагогічна система 
(І. Бех, А. Дистервег, Дж. Дьюї, М. Кларін, 
О. Кононко, Я. Коменський, В. Міщенко, Й. Пес-
талоцці, О. Поступна, С. Русова, К. Ушинський та 
ін.); передумова ефективної підготовки дитини 
до школи (Т. Білик, В. Вдовиченко, Н. Гончар, 
В. Іванова, Г. Люблінська, М. Марусинець, 
В. Позднякова, Н. Тарнавська та ін.); принцип 
і закономірність навчання та педагогічна умова 
структурування освітнього процесу (Ю. Бабан-
ський, А. Богуш, Н. Візгалова, Е. Вільчковський, 
Т. Дорошенко, К. Ісаєва, А. Леушина, В. Мацько, 
А. Мороз, М. Пентилюк, О. Савченко, С. Сисо-
єва, І. Соколова та ін.).

Разом з тим, на сьогодні залишаються недо-
статньо досліджені особливості, педагогічні 
умови та програмно-методичне забезпечення 
реалізації принципу наступності при вивченні 
математики між ЗДО і школою. Виникає потреба 
пошуків нових ефективних шляхів і засобів 
при переході дітей зі щабля дошкільної освіти 
в загальну середню школу (початкову її ланку) 
як базової основи розвитку їх математичних 
компетенцій і здібностей.

Мета дослідження – теоретично обґрунту-
вати педагогічні умови ефективної реалізації 
наступності між ЗДО і початковою школою 
НУШ під час вивчення дітьми математики.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Слово «наступність» в широкому (загаль-
ному) сенсі означає наявність зв’язку між ста-
рим і новим в процесі розвитку, припускаючи, 
що нове не є повним запереченням старого, 
а містить в собі щось цінне, що було досягнуто 
раніше. Без дотримання цього правила немож-
ливий рух уперед (Etymolohichnyi slovnyk 
ukrainskoi movy, 1985).

Філософами спадкоємність трактується як 
включення в нове тих елементів змісту мину-
лого, які не втратили своєї життєвості в нових 
умовах і можуть сприяти розвиткові, в змозі 
вмістити в себе інший зміст і забезпечити його 
розвиток.

Історичною формою наступності є тради-
ція, яка включає в себе те, що повинно бути 
збережене і те, що може бути передане наступ-

ним поколінням (наприклад, спадкоємність 
збереження і передачі педагогічного знання 
і досвіду, характерного для певного історич-
ного періоду) (Innovatsiina praktyka v roboti 
vykhovatelia DNZ, 2010).

Проблема наступності в навчанні доволі 
складна як для вивчення, так і для розробки 
загальної концепції. На думку О. Савченко, 
з якою ми повністю погоджуємося, її склад-
ність полягає у відсутності єдиних підходів. 
Зокрема, коло наукових досліджень, пов’язаних 
із розв’язанням даної проблеми, досі ще зали-
шається недостатньо розкритим як у вітчизня-
ній, так і в зарубіжній педагогіці. Тому наступ-
ність у навчанні, залежно від наукових поглядів 
учених-педагогів, розглядається з найрізно-
манітніших позицій: і як нормативна функція 
дидактики, і як закономірність розвитку педа-
гогічного процесу, і як загально дидактичний 
принцип (Savchenko, 2000).

Аналіз науково-педагогічної літератури 
з проблем філософії освіти, теорії освітніх 
систем, освітнього менеджменту доводить, що 
проблема наступності, в широкому її розумінні, 
зачіпає всі ланки існуючої освітньої системи: 
заклад дошкільної освіти – початкова школа – 
середня школа – заклад вищої освіти. При цьому 
провідні науковці (Т. Білик, А. Богуш, О. Вашу-
ленко, Н. Візгалова, К. Волинець, В. Іванова, 
М. Пентилюк, О. Савченко, С. Сисоєва, С. Тка-
ченко, А. Леушина, А. Шевчук та ін.) зазна-
чають, що на особистісному рівні, найбільш 
гостро вона виокремлюється в двох ключо-
вих точках: у момент початку навчання дітей 
в школі і при переході учнів з початкової школи 
в основну.

У основних документах, які визначають 
зміст дошкільної і початкової освіти – Базовому 
компоненті дошкільної освіти (Bazovyi kompo-
nent doshkilnoi osvity, 2021) і Державному стан-
дарті початкової загальної освіти (Derzhavnyi 
standart pochatkovoi osvity, 2018) наголошується 
на пріоритетності компетентнісного підходу до 
розв’язання основних завдань дошкільної та 
початкової ланок освіти. Ці документи наці-
лені на забезпечення поетапного становлення 
дитячої особистості, її фізичний, когнітивний, 
соціальний, естетичний, моральний розви-
ток, набуття нею певного практичного досвіду, 
необхідного для використання у майбутньому 
та навчання протягом всього життя.
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Забезпечення неперервності здобуття люди-
ною освіти є можливим за умови реалізації 
принципу наступності між суміжними ланками 
освіти, зокрема дошкільною і початковою. Ці 
питання надзвичайно актуалізуватися на сучас-
ному етапі розвитку освіти, коли відбувається 
перехід загальної середньої освіти на нові тер-
міни, структуру та зміст навчання. При цьому 
нагальним стає питання пошуку шляхів забез-
печення цілісного розвитку особистості на різ-
них рівнях освіти.

Показником ефективності реалізації завдань 
БКДО – це його наступність зі стандартами 
початкової школи. Для забезпечення реальної 
перспективності і наступності у роботу ЗДО та 
школи важливо дотримуватися певних умов, a 
саме: співробітництво мaє бyти дoвгoтpивaлим 
i нерозривним; робота – систематичною i 
плaномірною; завдання – комплексними 
й інтегрованими (Bazovyi komponent doshkilnoi 
osvity, 2021).

Згідно з БКДО «наступність та перспек-
тиви розвитку дитини в закладах дошкільної та 
початкової освіти забезпечуються завдяки:

 – узгодженості та цільовій єдності в розви-
тку дитини на етапах дошкільної та початкової 
освіти;

 – спільності для дошкільної та початкової 
освіти принципів, підходів, намірів, відповід-
них видів діяльності, що забезпечують розви-
ток дитини;

 – використанню форм та методів педагогіч-
ної роботи, які відповідають віковим законо-
мірностям розвитку дитини;

 – послідовному збагаченню та форму-
ванню компетентностей дитини дошкільного 
та молодшого шкільного віку як результатів 
освіти» (Bazovyi komponent doshkilnoi osvity, 
2021).

Про важливість забезпечення наступності 
між дошкільною і початковою ланками освіти 
йдеться також і в засадничих документах функ-
ціонування початкової освіти. Так, серед клю-
чових компонентів формули Нової української 
школи: 

 – новий зміст освіти, заснований на форму-
ванні компетентностей, потрібних для успіш-
ної самореалізації дитини в суспільстві; 

 – наскрізний процес виховання, спрямова-
ний на формування соціально-моральних цін-
ностей; 

 – педагогіка, що ґрунтується на партнерстві 
між учнем, учителем і батьками; 

 – дитиноцентризм, орієнтація на потреби 
учня в освітньому процесі; 

 – нова структура школи, що сприятиме 
засвоєнню нового змісту і формуванню життє-
вих компетентностей; 

 – сучасне освітнє середовище, яке забез-
печить необхідні умови, засоби і техноло-
гії навчання учнів, освітян і батьків у закладі 
освіти та поза його межами (Nova ukrainska 
shkola: poradnyk dlia vchytelia, 2018).

Найбільше в полі науково-практичних пошу-
ків перебувають проблеми пов’язані з науково-
педагогічним аспектом проблеми наступності, 
а саме:

 – взаємодія в змісті, формах і методах 
навчання, проводити співвідношення між окре-
мими частинами і етапами навчання; 

 – постійна опора при засвоєнні нового 
навчального матеріалу на вже наявні знання, 
вміння і навички, щоб більш ефективно вивчати 
діючий матеріал і за рахунок цього включати 
в роботу завдання підвищеної складності, спря-
мовані на підготовку до подальшого навчання; 

 – посильні вимоги до навчальної діяльності 
учнів (тобто вибору форм і методів роботи на 
кожному етапі навчання); 

 – поступально-висхідний характер педа-
гогічного процесу (поступове ускладнення, 
поглиблення, узагальнення та систематизація 
змісту засвоюваної інформації, форм і методів 
спілкування з учнями, обсягу і рівня їх само-
стійної роботи).

На сайті МОН України розміщено «Лист 
щодо забезпечення наступності дошкільної та 
початкової освіти» та «Інструктивно-методичні 
рекомендації щодо забезпечення наступності 
дошкільної та початкової освіти», у яких наго-
лошується на тому що «перехід між дитячим 
садком і школою має бути поступовим, оскільки 
діти мають пройти період адаптації. Адаптація 
дитини буде значно легшою, якщо у перші роки 
навчання в школі будуть продовжувати та піді-
ймати на інший рівень ту діяльність, яка була 
в дитячому садку. Наступність в освіті означає 
збереження основних видів діяльності дітей 
дошкільного віку в початковій школі (Nastupnist 
mizh doshkilnoiu ta pochatkovoiu osvitoiu, 2018), 
зокрема такі: ігрова, господарсько-побутова 
і комунікативна діяльності, рухова активність, 
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образотворення й декоративно-ужиткова твор-
чість, пізнавальна дільність тощо.

Відповідно, щоб реалізувати вище описане, 
педагоги дошкільної і початкової освіти пови-
нні бути ознайомлені з програмами «сусідньої» 
ланки освіти й уводити у свої заняття елементи, 
які забезпечать підготовку дітей дошкільного 
віку до навчання в школі та адаптувати їх до 
шкільного навчання.

Для дослідження проблем наступності важ-
ливо узагальнити педагогічні умови ефективної 
реалізації наступності між ЗДО і школою при 
вивченні математики, які описані в психолого-
педагогічній літературі, а також обґрунтувати 
найбільш актуальні для етапу переходу дітей із 
ЗДО до ЗСО.

Освітній процес закладу дошкільної освіти 
та початкової школи розвивається діалектично. 
Для педагогічної науки це означає цілісність 
педагогічної системи на рівні цілей, завдань, 
запланованих результатів, змісту і педагогічних 
технологій. Досягнуті істотні результати одного 
рівня розвиваються на якісно нових рівнях, що 
забезпечує безперервність освіти.

Г. Макарова описує психологічні умови 
реалізації наступності у роботі ЗДО і школи. 
Вчена підкреслює, що процес наступності 
в психічному розвитку являє собою складне 
взаємодія зовнішніх, що спонукають причин, 
мотивів і підстав, і внутрішніх умов, життєвих 
сил людини. Збереження ранніх утворень під-
тримує наступність розвитку. Нові структури 
особистості не тільки надбудовуються над 
попередніми, але значною мірою витісняють їх 
(Makarova, 2018, p. 79).

Це означає, що кожен більш пізній рівень 
не тільки вбирає і об’єднує одні структури, але 
відбирає, витісняє і уповільнює інші, попередні 
структури. 

Отже, наступність – один з найголовніших 
психолого-дидактичних принципів, який перед-
бачає встановлення взаємозв’язків між дошкіль-
ною ланкою освіти та початковою школою за 
напрямами: психофізичного розвитку дітей; 
завдань формування особистості; змісту освіти; 
змісту освіти; методів навчання і виховання.

Варто констатувати, що для дошкільного 
віку провідною діяльністю є гра, а в молод-
шому шкільному віці – навчання. Для ефек-
тивної реалізації наступності в математичній 
підготовці між двома ланками освіти, необ-

хідно враховувати цей момент і використову-
вати ігрові методи і форми навчання, особливо 
при опануванні математичної компетентності 
молодшими школярами.

Наступність виражається в тому, що кожна 
нижча ланка перспективно націлена на вимоги 
наступної і забезпечує безперервність всіх 
ступенів освіти. Щодо наступності у навчанні 
математики між ЗДО і школою, то її слід розу-
міти як внутрішній зв’язок між окремими 
частинами єдиного курсу математики, як 
використання отриманих в ЗДО знань і умінь 
(формування логіко-математичної компетент-
ності дошкільника) при подальшому вивченні 
предмета «Математика» в початковій ланці 
школи, а також як сталість і єдність вимог, що 
ставляться перед учнями. Успішність реаліза-
ції наступності у змісті та організації вивчення 
математики між сучасним ЗДО та школою 
визначається певними педагогічними умо-
вами, дотримання яких сприятиме підвищенню 
ефективності математичного розвитку дитини, 
а саме: 

 – збереження основних видів діяльності 
дітей дошкільного віку в початковій школі;

 – узгодженість усіх компонентів методич-
ної системи на основі діяльнісного підходу 
та акценту на ігровій діяльності як провідній 
у дошкільному віці;

 – наступність у змісті математичної підго-
товки дітей в ЗДО і ЗЗСО;

 – педагогічна підтримка учасників освіт-
нього процесу;

 – наступність у формах і методах роботи 
педагогів (вихователів ЗЗДО і вчителів початко-
вої ланки ЗЗСО); 

 – наступність у вимогах до учнів.
Таким чином, наступність необхідно здій-

снювати з урахуванням її дидактичних аспектів 
(пріоритетна позиція дитини в освітньому про-
цесі, встановлення перспектив в змісті освіти, 
опора на провідний вид діяльності тощо).

Також, варто зазначити, що одним із визна-
чальних результатів ефективного забезпечення 
наступності між ЗДО і школою при вивченні 
математики є готовність дошкільника до про-
довження формування математичної ком-
петентності в школі. Науковцями у галузі 
психології і педагогіки обґрунтована чотири-
компонентна структура цієї готовності: особис-
тісно-соціальна готовність, емоційно-вольова, 
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 інтелектуальна, мотиваційна (Nova ukrain-
ska shkola: poradnyk dlia vchytelia 2018, p. 58). 
При цьому інтелектуальна готовність, як один 
із критеріїв готовності дошкільника до пер-
шого класу є основою (базою) для розвитку 
і формування математичної компетентності 
в школі. Вона, зокрема, передбачає вміння 
дитини сприймати інформацію, виділяти і ста-
вити перед собою завдання, знаходити причини 
явищ, вміти систематизувати і класифікувати 
ознаки предметів, виділяти подібності та від-
мінності предметів, їх нові властивості.

Т. Дорошенко і В. Мацько вважають, що 
формування готовності до навчання в школі 
означає створення передумов для успішного 
засвоєння дітьми навчальної програми та їх 
нормального входження в учнівський колектив. 
Природно, одним із важливих показників спе-
ціальної (математичної) підготовки є наявність 
у дошкільників певних знань, умінь і навичок. 
Як показує аналіз педагогічної роботи, рівень 
засвоєння цих знань, умінь і навичок залежить 
від віку, індивідуальних особливостей дітей, 
а також від стану навчально-виховного процесу 
в дитячому садку. Для вихователя підготовчої 
групи виявлення цього рівня перед вступом 
до школи має особливе значення. Цьому спри-
яють індивідуальні бесіди, дидактичні ігри 
з дітьми, виконання ними певних завдань тощо 
(Doroshenko, Matsko, 2019).

При цьому варто орієнтуватися на такі 
показники:

 – обсяг математичних знань і вмінь відпо-
відно до освітньої програми в дитячому садку;

 – якість математичних знань: усвідомле-
ність, надійність запам’ятовування, можливість 
використання їх у змінених обставинах;

 – рівень умінь і навичок розумової діяль-
ності, пізнавальної діяльності;

 – ступінь розвитку пізнавальних інтересів 
і здібностей;

 – особливості мовного розвитку (володіння 
математичною термінологією);

 – позитивне ставлення до школи та навчаль-
ної діяльності в цілому.

 – Критеріями математичної готовності 
дитини до вивчення математики в першому 
класі є, зокрема, такі:

 – знати прямий і зворотний рахунок до 10, 
попередні і наступні числа в межах 10;

 – геометричні фігури (трикутник, коло, ква-
драт, прямокутник);

 – називати, зображувати, відрізняти від 
інших назви 14 кольорів та їх відтінки;

 – вміти пізнавати ціле з частини, знахо-
дити відсутні елементи, бачити предмет через 
шумове сприйняття;

 – уміти порівнювати числа (розуміти, що 
більше, а що менше);

 – вміти добре орієнтуватися в просторі: вгору, 
вниз, вліво, вправо, між, попереду, позаду тощо.

 – Критеріями для оцінки реалізації прин-
ципу наступності в навчанні математики дітей 
дошкільного віку і учнів початкової школи 
виступають:

 – знання і вміння учнів (арифметичні і гео-
метричні уявлення);

 – логіко-математичне мислення дітей (про-
яви здогадки і кмітливості);

 – емоційне ставлення до запропонованих 
педагогом математичних завдань, зокрема спо-
кій і радість при їх виконанні).

Висновки і перспективи подальших дослі-
джень. Одну з ключових позицій у забезпеченні 
наступності і перспективності в освітньому 
процесі посідає зв’язок змісту дошкільної 
і початкової освіти, що забезпечується шля-
хом побудови Базового компоненту дошкільної 
освіти та Концепції нової української школи на 
компетентнісній основі. Відповідно, наступ-
ність у логіко-математичному розвитку дітей 
у закладах дошкільної та початкової освіти реа-
лізується завдяки ряду педагогічних умов, яких 
сучасні вихователі та вчителі обов’язково пови-
нні дотримуватися.

Перспективи подальших наукових розві-
док у цьому напрямку вбачаємо у дослідженні 
проблем наступності між ЗДО і НУШ під час 
вивчення математики дітей з особливими освіт-
німи потребами.
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У статті проаналізовано теоретико-методологічні засади формування міжособистісної взаємодії вихова-
теля і вихованців закладу дошкільної освіти. Автором проаналізовано, що побудова міжособистісної взаємодії 
базується на принципі психологічно рівноправного співробітництва вихователя та вихованців закладу дошкіль-
ної освіти і є необхідною умовою реалізації особистісного підходу. Зокрема, автором досліджено, що в закладі 
дошкільної освіти міжособистісна взаємодія (педагогічне спілкування) відбувається між вихователем і дітьми, 
батьками, колегами, і спрямована на встановлення сприятливого психологічного клімату, оптимізацію діяль-
ності, стосунків. З’ясовано, що успішність суб’єкт-суб’єктної взаємодії залежить від характеру зв’язків між 
вихователем та вихованцем. Зв᾿язок цих суб’єктів освітнього процесу здійснюється у формі міжособистісної 
взаємодії. Розвиток міжособистісної взаємодії відбувається у три етапи: встановлення психологічного кон-
такту між учасниками взаємодії; власне відбувається сумісна діяльність, яка спрямована на досягнення мети 
міжособистісної взаємодії; завершення взаємодії у зв’язку з отриманням її результату, що супроводжується 
виникненням взаєморозуміння між учасниками взаємодії. Визначено, що основними компонентами готовності 
педагогів до реалізації взаємовідносин з вихованцями є: позитивна психологічна настанова вихователя на власну 
педагогічну діяльність; готовність до міжособистісної атракції; готовність до рефлексії; емпатія; особистіс-
на ідентифікація; інтерактивність; гнучкість, пластичність мислення; готовність до виконання ролі фасилі-
татора; формування життєвої компетентності та життєстійкості.

Досліджено, що всі складові міжособистісної взаємодії характеризуються взаємністю і обіймають такі 
явища як взаєморозуміння, взаємовплив, взаємопізнання, взаємовідношення, сумісність та спрацьованість. Озна-
ками міжособистісної взаємодії є: реально функціонуючий зв᾿язок суб’єктів (вихователь-вихованець), їх взаємо-
залежність, наявність взаєморозуміння, взаємодопомоги, співпереживання, взаємовплив.
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PECULIARITIES OF INTERPERSONAL INTERACTION BETWEEN THE 
TEACHER AND PUPILS OF THE PRESCHOOL EDUCATION INSTITUTION

The article analyzes the theoretical and methodological foundations of the formation of interpersonal interaction between 
the teacher and pupils of the preschool education institution. The author analyzed that the construction of interpersonal 
interaction is based on the principle of psychologically equal cooperation between the teacher and pupils of the preschool 
education institution and is a necessary condition for the implementation of the personal approach. In particular, the author 
researched that interpersonal interaction (pedagogical communication) takes place between the teacher and children, 
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parents, and colleagues in a preschool education institution, and is aimed at establishing a favorable psychological 
climate, optimizing activities, and relationships. It was found that the success of subject-subject interaction depends 
on the nature of the relationship between the teacher and the pupil. The connection of these subjects of the educational 
process is carried out in the form of interpersonal interaction. The development of interpersonal interaction takes place 
in three stages: establishment of psychological contact between the participants of the interaction; actually there is a joint 
activity, which is aimed at achieving the goal of interpersonal interaction; completion of the interaction in connection 
with obtaining its result, which is accompanied by the emergence of mutual understanding between the participants 
of the interaction. It was determined that the main components of teachers' readiness to implement mutual relations with 
pupils are: positive psychological guidance of the teacher on his own pedagogical activity; readiness for interpersonal 
attraction; readiness for reflection; empathy; personal identification; interactivity; flexibility, plasticity of thinking; 
readiness to play the role of a facilitator; formation of life competence and vitality.

It has been studied that all components of interpersonal interaction are characterized by reciprocity and include 
such phenomena as mutual understanding, mutual influence, mutual recognition, mutual relations, compatibility 
and cooperation. Signs of interpersonal interaction are: a really functioning relationship between subjects (educator-
educated), their interdependence, the presence of mutual understanding, mutual assistance, empathy, mutual influence.

Key words: interaction, interpersonal interaction, subject-subject interaction, pupil, educator of preschool institution.

Актуальність проблеми. Основну роль 
в психічному розвитку та становленні особис-
тості відіграє взаємодія дитини з середови-
щем і, в першу чергу, з соціальним оточенням, 
засвоєння нею досвіду дорослих в ігровій та 
навчальній діяльності. Це висуває підвищені 
умови до взаємодії на різних рівнях діяльності 
та спілкування, зокрема, дослідження про-
блеми міжособистісної взаємодії вихователя та 
вихованців має велике значення для вирішення 
питань, пов’язаних з організацією сумісною 
діяльністю налагодженням міжособистісних 
стосунків та створенням позитивного психоло-
гічного клімату в закладі дошкільної освіти. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Питанням особливості міжособистісної вза-
ємодії дітей дошкільного віку з дорослими та 
однолітками приділяли увагу багато відомих 
українських і зарубіжних вчених. Серед нау-
ковців, котрі досліджували проблематику між-
особистісної взаємодії, варто відзначити праці 
М. Єлагіна, О. Смірнова (в пізнавальній діяль-
ності), Т. Антонова, Н. Короткова, Н. Пантіна (в 
ігровій діяльності), О. Кононко, Т. Піроженко, 
Р. Терещук (в спільній самостійній діяльності); 
М. Боришевський, О. Венгер, Д. Ельконін, 
А. Рузська, Г. Счастна та ін.

Мета статті – на основі аналізу літератур-
них джерел визначити особливості міжособис-
тісної взаємодії вихователя і вихованців закладу 
дошкільної освіти. 

Виклад основного матеріалу дослі-
дження. Міжособистісна взаємодія була пред-
метом наукового дослідження багатьох учених 
і висвітлена в працях вітчизняних та зарубіж-
них психологів. Зокрема, розглядалися такі 
питання, як співвідношення взаємодії, спіл-

кування, сумісну діяльність та комунікацію 
(Г. М. Андреєва, М. М. Обозов, В. М. Панфьо-
ров); взаємодію як форму активності суб’єкта 
(Б. Ф. Ломов); взаємодію як умову суміс-
ної діяльності; (А. Л. Журавльов); суб’єкт-
суб’єктні взаємовідносини в освітньому 
процесі закладів дошкільної освіти (В. Вер-
бицького, В. Мачуського, Г. Пустовіта, А. Сиро-
тенка, Т. Сущенко); фактори, що спричиняють 
взаємодію (Ю. Л. Ханін); взаємодію у контексті 
часу та простору (Я. Щепанський).

У широкому розумінні взаємодія визна-
чається як процес впливу об’єктів (суб’єктів) 
один на одного та їхня взаємна зумовленість та 
зв’язок; як об’єктивна та універсальна форма 
руху, розвитку, що визначає існування та струк-
турну організацію будь-якої системи. Взаємодія 
охоплює всі види суспільних процесів і люд-
ської діяльності (працю, пізнання, спілкування, 
виховання, навчання тощо) і кожна з наукових 
галузей, враховуючи свою специфіку, розши-
рює та уточнює визначення цього терміна. 

Побудова міжособистісної взаємодії базу-
ється на принципі психологічно рівноправ-
ного співробітництва вихователя та вихованців 
закладу дошкільної освіти і є необхідною умо-
вою реалізації особистісного підходу і водно-
час умовою формування компетентностей май-
бутніх вихователів закладу дошкільної освіти 
(Smoliuk, 2022, p. 120).

Міжособистісні стосунки виникають на 
основі готовності партнерів до позитивної 
міжперсональної взаємодії у спільній діяль-
ності. Здатність людини до взаємодії визна-
чається як суб’єктивними факторами її інди-
відуального розвитку, так і особливостями 
соціальних інститутів, що мають на неї вплив. 
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У  міжособистісних стосунках індивід може 
бути одночасно як суб’єктом, так і об’єктом 
впливу, пізнання, оцінки. Це детермінується 
суб’єкт-суб’єктними і суб’єкт-об’єктними взає-
мовідносинами, які виникають у процесі життє-
діяльності людей. Чинником реалізації стосун-
ків є спілкування як важлива, невід’ємна сфера 
взаємин людей, сама життєдіяльність індивідів, 
а також як реалізація всієї системи міжособис-
тісних стосунків (Zhelanova, 2012, p. 72). 

В дослідженнях відзначається, що до струк-
тури взаємодії входять: суб’єкти взаємодії, вза-
ємний зв’язок, взаємний вплив один на одного, 
взаємні зміни суб’єктів спілкування. При цьому 
взаємодія складається з дій, які визначають: 
діючий суб’єкт; об’єкт дії чи суб’єкт, на який 
спрямовано вплив; метод дії чи спосіб вико-
ристання засобів впливу; реакцію індивіда, на 
якого впливають, чи результат дії (Savchyn, 
2012, p. 6). Отже, успішність суб’єкт-суб’єктної 
взаємодії залежить від характеру зв’язків 
між вихователем та вихованцем. Зв᾿язок цих 
суб’єктів виховного процесу здійснюється 
у формі міжособистісної взаємодії.

В закладі дошкільної освіти міжособис-
тісна взаємодія (педагогічне спілкування) від-
бувається між вихователем і дітьми, батьками, 
колегами, і спрямована на встановлення спри-
ятливого психологічного клімату, оптимізацію 
діяльності, стосунків. Коржук О. зазначає, що 
педагогічне спілкування є поліфункціональним 
явищем, оскільки забезпечує обмін інформа-
цією (комунікативний аспект), пізнання осо-
бистості, співпереживання, самоствердження 
(перцептивний), продуктивну організацію вза-
ємодії (інтерактивний) (Korzhuk, 2012, p. 7).

Поняття «міжособистісна взаємодія» роз-
кривається через такі поняття, як «взаєморозу-
міння», «взаємодопомога», «співпереживання», 
«взаємовплив» Спираючись на трактування, 
можна виділити такі ознаки міжособистісної 
взаємодії: реально функціонуючий зв᾿язок 
суб’єктів (вихователь-вихованець), їх взаємо-
залежність, наявність взаєморозуміння, взаємо-
допомоги, співпереживання, взаємовплив.

Желанова В. основними компонентами 
готовності педагогів до реалізації суб’єкт-
суб’єктних взаємовідносин з вихованцями від-
носить: позитивна психологічна настанова 
вихователя на власну педагогічну діяльність, 
що забезпечує його готовність брати на себе 

ініціативу у визначенні доцільного стилю вза-
ємовідносин з вихованцями групи; готовність 
до міжособистісної атракції, що розуміється 
як взаємоповага, вияв симпатії до особис-
тості дитини, здатність створювати позитивну 
атмосферу під час теоретичних та практичних 
занять; готовність до рефлексії – осмислення 
педагогом того, як він насправді сприймається 
й оцінюється; рефлексія як акт самоаналізу 
і самопізнання педагога в контексті його спіл-
кування з вихованцями; емпатію – здатність 
педагога «вживатися» в душевні, емоційно-
психологічні стани своїх вихованців, інтуї-
тивно проникати у внутрішній світ партнера 
освітньої взаємодії, готовність до співпережи-
вання, допомоги і підтримки в різних її фор-
мах і проявах; особистісну ідентифікацію, що 
виражається в емоційно-когнітивному ототож-
ненні одного індивідуума з іншим (вихователю 
допомагає «ввійти» у внутрішній світ вихован-
ців, відчути його у всій повноті, неповторності 
і різноманітті, а вихованцю вона допомагає 
асимілювати у своїй свідомості, психологічно 
«привласнити» найпривабливіші особистісні 
якості педагога як старшого товариша, поміч-
ника, що є носієм професійного і життєвого 
досвіду, творчої діяльності); інтерактивність, 
яка проявляється у вигляді різних типів і форм 
міжособистісних взаємовідносин між людьми 
і вносити корективи у власні дії та педагогічну 
діяльність; гнучкість, пластичність мислення, 
готовність до зміни функціонально рольових 
взаємин із вихованцями у процесі конкретної 
пізнавальної або творчої діяльності; готов-
ність до виконання ролі фасилітатора, тобто 
педагога-консультанта, порадника, помічника; 
сформувати життєву компетентність та 
життєстійкість, високий рівень розвитку 
пізнавальної й творчої активності, індивіду-
альний стиль творчої діяльності (Zhelanova, 
2012, p. 74–75).

Сучасні дослідники пропонують структуру 
міжособистісної взаємодії до якої входять: 

 – певні спонукання (інтерес, розуміння 
потреби у взаємодії, співробітництві, спілку-
ванні тощо); 

 – певна поведінка (мова, дії, жести, міміка 
і т.п.); 

 – емоції і почуття (задоволення від спілку-
вання, симпатія чи антипатія, взаємна атракція 
або негативні стани та ін.); 
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 – пізнання (сприймання іншого, мислення, 
уява, уявлення); 

 – саморегуляція, воля (витримка при від-
сутності взаєморозуміння, володіння собою 
у випадку конфлікту, надання допомоги іншим 
у важкій ситуації тощо) (Tarasiuk, 2014, p. 648).

Будучи одним із суб’єктів виховного впливу 
на вихованців, вихователь є організатором 
їх педагогічної взаємодії з природним, пред-
метним та соціальним середовищем. Головне 
під час організації такої взаємодії – не лише 
забезпечення активної позиції вихованців 
у досягненні цілей і завдань виховної взаємо-
дії, а й створення необхідних соціально-пси-
хологічних умов для самореалізації кожним із 
них своїх духовних можливостей, забезпечення 
людинотворчого характеру освітнього процесу.

У дослідженнях Ситнік С. наголошено, що 
розвиток міжособистісної взаємодії відбува-
ється у три етапи. Перший етап – встановлення 
психологічного контакту між учасниками вза-
ємодії. Другий етап – власне відбувається 
сумісна діяльність, яка спрямована на досяг-
нення мети міжособистісної взаємодії. Третій 
етап – завершення взаємодії у зв’язку з отри-
манням її результату, що супроводжується 
виникненням взаєморозуміння між учасниками 
взаємодії (Sytnik, 2014, p. 98).

Міжособистіна взаємодія вихователя і вихо-
ванця в закладі дошкільної освіти повинна 
ґрунтуватися на принципах: взаємоповага, 

довіра, доброзичливість, діалогічність, які, 
власне, є виявом суб’єкт-суб’єктних стосун-
ків, що стимулює зростання самоактивності 
дитини і створює можливості для задоволення 
її актуальної потреби у творчій самореалізації 
та самостверджені (Zhelanova, 2016). У цьому 
полягає головна особливість дошкільної освіт-
ньої діяльності, що будується на взаємній співт-
ворчості педагога і вихованців, на їхній дружбі 
і духовній спільності, на визнанні самоцінності 
творчої особистості дитини, на взаємоповазі 
і взаємній зацікавленості у спільному успіху 
і наслідках цієї діяльності. Така особливість 
дошкільного педагогічного процесу поясню-
ється тим, що дитина опиняється в ньому за 
покликом своїх внутрішніх мотивів, потрапляє 
в інше (на відміну від школи) освітнє серед-
овище, де відсутні стандарти, однакові вимоги 
до всіх або примус. Головним тонусом взаємин 
педагога і дітей, атмосферою життя дитячого 
колективу мають бути розумна доброта і добро-
зичливість.

Висновки і перспективи подальших дослі-
джень. Отже, одним із першочергових завдань 
вихователя для створення успішної міжособис-
тісної взаємодії є налагодження взаємин між 
вихованцями, забезпечення їхньої особистісної 
свободи, ініціативності та активності у спіл-
куванні. Така взаємодія є необхідною умовою 
ефективної співпраці вихователя з вихован-
цями в закладі дошкільної освіти. 
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У статті визначено та обґрунтовано психолого-педагогічні умови, які забезпечують ефективність виховання 
інтересу у дітей дошкільного віку до вивчення іноземної мови, а саме: урахування педагогом вікових та індиві-
дуальних особливостей дошкільників і забезпечення диференційованого підходу в процесі навчання дітей інозем-
них мов; надання комунікативної спрямованості процесу навчання дітей іноземних мов; поєднання традиційних 
і нетрадиційних форм, ігрових методів організації навчальної діяльності дітей; позитивне підкріплення вихо-
вателем успіхів дитини у вивченні іноземних мов. Проаналізовано важливість та необхідність навчання дітей 
дошкільного віку іноземної мови, визначено цілі навчання, представлено організацію та деякі методичні аспекти 
навчання дітей у закладах дошкільної освіти. Охарактеризовано переваги раннього навчання дошкільників іно-
земної мови, адже на ранній щаблі іноземна мова покликана і повинна вирішити більш важливу мету, ніж тільки 
придбання певних практичних навичок і вмінь. Роль іноземної мови на ранньому ступені навчання особливо нео-
ціненна для всебічного розвитку дітей. Мова для дитини – це насамперед засіб комунікації, пізнання і виховання. 
Тож, надзавданням на ранньому ступені навчання має стати розвиток особистості дитини засобами іноземної 
мови. Описано основні завдання вихователя з правом викладання іноземної мови, який сприяє зацікавленню дітей 
до вивчення мов як засобу спілкування і, водночас, як важливого компонента їхньої підготовки до школи, оскіль-
ки він, як правило, сприяє розвитку особистості життєва компетентність у дошкільному дитинстві. Рівень 
професійної підготовки вихователя, а також теоретичні, методичні та практичні навички залежатимуть, 
перш за все, від зацікавленості дошкільників до мов, їхнім бажанням оволодіти ним і взагалі їх комунікативною 
компетенцією. 

Ключові слова: дошкільна освіта, діти дошкільного віку, інтерес до вивчення іноземних мов, методичні аспек-
ти навчання.

Nataliia TROFAILА
Сandidate of Pedagogical Siences, Associate Professor at the Department of Child Psychology and Pedagogy, 
Paulо Tychyna Uman State Pedagogical University, Sadova str., 2, Uman, Cherkasy region, Ukraine, 20301
ORCID: 0000-0002-9865-6133

To cite this article: Trofaila, N. (2022) Psykholoho-pedahohichni osnovy navchannia inozemnoi movy 
ditei doshkilnoho viku [Psychological-pedagogical basis of teaching a foreign language to preschool 
children]. Acta Paedagogiсa Volynienses, 5, 15–19, doi: 

PSYCHOLOGICAL-PEDAGOGICAL BASIS OF TEACHING A FOREIGN 
LANGUAGE TO PRESCHOOL CHILDREN

The article defines and substantiates the psychological and pedagogical conditions that ensure the effectiveness 
of fostering the interest of preschool children in learning a foreign language, namely: the teacher takes into account 
the age and individual characteristics of preschoolers and ensures a differentiated approach in the process of teaching 
children foreign languages; provision of a communicative focus on the process of teaching children foreign languages; 
a combination of traditional and non-traditional forms, game methods of organizing children's educational activities; 
positive reinforcement by the teacher of the child's success in learning foreign languages. The importance and necessity 
of teaching preschool children a foreign language is analyzed, the goals of learning are defined, the organization 
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and some methodological aspects of teaching children in preschool education institutions are presented. The advantages 
of early learning of a foreign language for preschoolers are characterized, because at an early stage, a foreign language 
is called and should solve a more important goal than just the acquisition of certain practical skills and abilities. The 
role of a foreign language at an early stage of education is especially invaluable for the comprehensive development 
of children. Language for a child is primarily a means of communication, cognition and education. Therefore, 
the development of the child's personality through the means of a foreign language should be the overarching task 
at an early stage of education. The main tasks of an educator with the right to teach a foreign language are described, 
which promotes children's interest in learning languages   as a means of communication and, at the same time, as 
an important component of their preparation for school, since it, as a rule, contributes to the development of personality 
and life competence in preschool childhood. The level of professional training of the teacher, as well as theoretical, 
methodical and practical skills, will depend, first of all, on the interest of preschoolers in languages, their desire to 
master it and, in general, their communicative competence.

Key words: preschool education, preschool children, interest in learning foreign languages, methodological aspects 
of education.

Актуальність. Складний і багатогранний 
процес глобалізації, що поширюється на всі 
сфери суспільного життя, зумовив перегляд 
змісту навчання в системі освіти. Взаємозбли-
ження культур різних народів, обумовлене роз-
витком науки і техніки, призвело до того, що 
діти з раннього віку все частіше опиняються 
включеними у багатовимірний інформаційний 
простір, успішне орієнтування в якому забезпе-
чує комунікативна компетентність.

Іноземна мова дедалі наполегливіше вхо-
дить у наше життя, інтегруючи українське сус-
пільство зі світовим культурним простором. 
А відтак знання іноземних мов стає потребою 
часу, необхідним компонентом освіченості 
сучасної людини. Хоча навчання дошкіль-
нят іноземній мові віднесено до варіативного 
компонента Державного стандарту дошкіль-
ної освіти, однак набуває все більшого поши-
рення. Реформування сучасного дошкілля 
сприяє визначенню і утвердженню за пріори-
тетні особистісно орієнтований і компетентніс-
ний підходи до реалізації змісту освіти дітей. 
Зміни в соціально-політичному житті країни 
в руслі чинного законодавства – Конституція 
України, Закон України «Про освіту», Закон 
України «Про дошкільну освіту» та інші уви-
разнюють низку концептуальних положень її 
обов’язкового структурного компонента – мов-
ної освіти. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Численні дослідження психологів, лінгвістів 
і педагогів стосувалися проблематики засво-
єння старшими дошкільниками іноземної лек-
сики. Так, Н. Імедадзе, О. Зорін розглядали 
проблему періодизації сенситивності до засво-
єння іноземних мов дітей дошкільного віку; 
А. Богуш, Н. Гавриш, К. Крутій, Т. Піроженко 
вивчали мовленнєву діяльність дітей дошкіль-

ного віку; М. Вашуленко, Г. Ніколайчук, Л. Кал-
микова вивчали готовність дітей дошкільного 
віку до мовлення як лінгводидактичну про-
блему; Л. Айдарова, М. Лисіна, А. Маркова, 
Д. Ельконін досліджували комунікативний під-
хід до розвитку мовлення дітей дошкільного 
віку; Б. Ананьєв, О. Бодальов, М. Вайсборд та 
інші вивчали сутність феномену спілкування 
серед дітей дошкільного віку; Н. Агурова, 
Т. Алешина, Л. Виготський, О. Бойко, К. Віттен-
берг, С. Доброборська, Л. Цвік, та П. Маслова, 
В. Ляудіс, Г. Матюха, Л. Смирнова, З. Футер-
ман, Т. Шкваріна проводили дослідження щодо 
навчання дітей дошкільного віку іншомовного 
спілкування. 

Мета дослідження: аналіз проблем навчання 
дошкільників іноземної мови та теоретичне 
обгрунтування шляхів вирішення даних проблем.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
З огляду на це не лише постають нові про-
блеми формування комунікативної компетен-
ції дітей дошкільного віку, а й посилюється 
запит педагогічної спільноти на навчально-
методичну літературу як засіб фахової підго-
товки вихователів ЗДО до навчання дітей іно-
земної мови з наймолодшого віку. Перш за все 
йдеться про вихователя ЗДО-учителя іноземної 
мови, який сприяє зацікавленню вихованців 
вивченню мови як засобу спілкування і водно-
час як важливого компонента їх підготовки до 
школи, адже загалом це сприяє формуванню 
життєвої компетенції особистості в дошкіль-
ному дитинстві. Специфіка навчання іноземної 
мови в цьому віковому періоді зумовлена тим, 
що дошкільники опановують нею як засобом 
спілкування, запам’ятовуючи фрази і речення, 
однак при цьому не вивчають окремі компо-
ненти мови. Методично правильно організо-
ваний педагогом процес сприяє успішнішому 
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оволодінню дітьми навчальною інформацією 
(Marchii-Dmytrash, 2015).

Від рівня фахової підготовки вихователя, 
а також теоретичної, методичної і практичної 
майстерності залежатиме, передусім, зацікав-
лення дошкільників мовою, ступінь опану-
вання нею і, загалом, їхня комунікативна ком-
петенція. На сучасному етапі реформування 
освітньої системи України до вихователя з пра-
вом навчання іноземної мови сформульовано 
низку вимог: окрім володіння знаннями зі своєї 
дисципліни, він повинен моделювати навчаль-
ний процес із проекцією на досягнення його 
високої ефективності; педагог має вирізнятися 
творчістю; повинен бути обізнаним із раціо-
нальними формами організації навчального 
процесу і впроваджувати їх у реальну практику 
роботи з дітьми; використовувати ефективні 
методи і прийоми навчання, оптимальні спо-
соби досягнення означених цілей. 

Навчання дітей дошкільного віку іноземної 
мови віднесено до варіативного компонента 
Державного стандарту дошкільної освіти. 
Іноземної мови можна навчати дітей в сім’ї, 
закладі дошкільної освіти. При цьому слід мати 
на увазі таку обов’язкову передумову: лише 
тоді, коли процес навчання будуватиметься на 
науково обґрунтованих підходах, він сприятиме 
своєчасній соціалізації особистості дитини, 
формуванню її особистісної культури (через 
знайомство з мовою та культурою іншого 
народу), розвиткові пізнавальних психічних 
процесів (мислення, пам’яті, уваги, уяви, від-
чуттів, сприймання).

Специфіка оволодіння дошкільником іно-
земною мовою тісно пов’язана з безпосеред-
ністю його сприймання, відкритістю до спіл-
кування, певною спонтанністю в опануванні 
нового знання. Відомо: вік від народження до 
6 (7) років є сензитивним періодом для мовлен-
нєвого розвитку особистості, яка зростає і роз-
вивається. Численні дослідження психологів, 
лінгвістів і педагогів засвідчують, що в цьому 
віці діти навчаються говорити майже без про-
блем. Це стосується як рідної, так і нерідної 
(другої) мови (Marchii-Dmytrash, 2015).

Запорукою успішного оволодіння малятами 
іноземною мовою є врахування педагогами в 
освітній роботі з ними анатомо-фізіологічних 
та психічних особливостей дітей. Без цього 
неможливо правильно визначити най більш 

оптимальний час, коли варто починати знайо-
мити дитину з іншою мовою, обрати найбільш 
раціональні форми, методи, прийоми та засоби 
навчання, дозувати матеріал. Ось чому вкрай 
важливо, щоб формування навичок правильної 
звуковимови починалося з дошкільного віку, 
а самі педагоги, які навчають дітей іноземної 
мови, вільно володіли розмовним мовленням 
і мали бездоганну вимову, інтонування. Це уне-
можливить звикання дітей до неправильного 
вимовляння звуків, слів, фраз нерідною мовою, 
застереже дорослих від сумної необхідності 
згодом переучувати, виправляти їх.

Щодо особливостей сприймання дітей 
іноземної мови, то для психічного розвитку 
дитини дошкільного віку характерні швид-
кий темп і значна інтенсивність (відбуваються 
істотні якісні зрушення у процесах сприй-
мання, пам’яті, мислення, уваги, уяви, заро-
джується довільна регуляція поведінки тощо). 
Так, пам’ять дошкільняти має величезні мож-
ливості. Одна з найважливіших передумов 
успішного навчання іноземної мови ‒ увага 
дошкільнят. Діти цього віку ще не мають стій-
кої цілеспрямованої уваги, не можуть тривалий 
час зосереджуватися на одному завданні. 

Як уже зазначалося, актуальним є питання 
щодо вибору оптимального часу початку 
навчання дошкільнят іноземної мови. Цей вибір 
зумовлюється середовищем, у якому вихову-
ється малюк (сім’я, заклад дошкільної освіти). 
Враховуючи це, навчання дитини другої мови 
можна розпочинати у різні строки. Варто 
зазначити, що більшість дошкільнят починає 
вивчати іноземну мову з радістю, охоче, проте 
досить швидко (вже через кілька занять) у пере-
важної частини малят цей інтерес слабшає, зга-
сає. Це пояснюється несформованістю у дітей 
мотивації до такого навчання, основою якого 
було б розуміння, чим важливе знання інозем-
ної мови для подальшого дорослого життя (Tro-
faila, 2019).

Впродовж останнього часу навчання інозем-
ної мови у період дошкільного дитинства стало 
вельми популярним і здійснюється за розрізне-
ними авторськими програмами та методиками 
(які мають право на існування в освітньому 
просторі дошкілля). Відповідно до визначеної 
мети основними завданнями навчання інозем-
ної мови дітей дошкільного віку є: виховання 
інтересу, поваги, толерантності і ціннісного 
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ставлення до культури, традицій та звичаїв 
народів, які розмовляють іншою мовою; озна-
йомлення з елементами соціокультури іншомов-
них країн; прищеплення елементарних навичок 
усного мовлення (аудіювання, говоріння); ство-
рення умов для оволодіння елементарним умін-
ням спілкуватись іноземною мовою у межах 
комунікативного мінімуму, пов’язаного зі сві-
том дитинства; сприяння набуттю початкових 
лінгвістичних знань; розвиток мовленнєвих 
здібностей; залучення дитячого досвіду спілку-
вання рідною мовою для навчання спілкуватись 
іноземною; виховання культури та відкритості 
спілкування (Trofaila, 2019).

Основна форма організації роботи з навчання 
дошкільнят іноземної мови ‒ це заняття. Опти-
мальна частот ність проведення цих занять на 
тиждень ‒ від 2–3 (якщо заняття має форму 
гурткової роботи ‒ при значній кількості сфор-
мованих підгруп дітей) до 4 (якщо кількість 
підгруп незначна й може передбачатися заняття 
з кожною дитиною у графіку роботи педагога; 
а також у тому разі, якщо заняття проводить 
безпосередньо вихователь із дітьми своєї віко-
вої групи).

Визначаючи місце занять з іноземної мови 
у режимі дня ЗДО, доцільніше орієнтуватися на 
час, відведений для ігор та самостійної діяльності 
дітей, і планувати проведення цих занять у другій 
половині дня (до вечері). При цьому вихователь, 
який сам навчає іноземної мови дітей своєї віко-
вої групи, може доцільніше передбачати час для 
відповідних занять з ними протягом дня (з однією 
підгрупою ‒ у першій половині дня, з іншою 
‒ у другій), обов’язково дотримуючись норм 
навчального навантаження (зокрема, з дітьми 
старшої групи проводяться не більше трьох 
занять на тиждень у першій половині дня).

Отже, розклад занять з іноземної мови має 
узгоджуватися з розкладом основних занять 
за певними віковими групами та з розкладом 
роботи гуртків інших профільних напрямів. Це 
робиться для того, щоб раціональніше вико-
ристовувати приміщення в закладі дошкільної 
освіти й не дублювати ті види діяльності та 
завдань, на яких будуються навчальні заняття за 
чинною програмою розвитку, навчання і вихо-
вання дошкільнят, а також задля врегулювання 
фізичних і психічних навантажень на дітей 
з урахуванням перебігу їхньої працездатності 
впродовж дня.

Педагогові варто пам’ятати: досягненню 
вищої результативності, максимальному вияв-
ленню нахилів і здібнос ей вихованців, дієві-
шому особистісному підходу до розвитку 
й навчання кожної дитини сприяє оптимальна 
наповнюваність підгруп ‒ у них має бути по 
6-8 малят (до десяти). Підгрупи для занять іно-
земною мовою комплектуються з огляду на 
попит батьків, а найголовніше ‒ з урахуванням 
зацікавлень, бажань та здібностей самих дітей. 
Будь-яка примусовість у залученні їх до відвід-
ування занять із іноземної мови виключається, 
особливо, в тих випадках, коли ця додаткова 
освітня послуга надається на платній основі 
(Trofaila, 2019).

Провідним методом і засобом навчання та 
вправляння на заняттях з іноземної мови висту-
пають дидактичні ігри на основі елементарної 
лексики дитячого спілкування. Природного 
характеру мотивації мовленнєвої діяльності 
дитини на заняттях із вивчення іноземної мови 
надає гра як провідний вид діяльності дошкіль-
няти. Мета ігрової діяльності на цих заняттях ‒ 
зробити їх цікавими, бажаними для дитини, 
активізувати резерви мимовільного та потен-
ціал довільного запам’ятовування й осмислення 
в межах ігрового контексту, досягти успіху 
в розв’язанні комунікативних завдань іншомов-
ними засобами (Marchii-Dmytrash, 2015).

Організовувати заняття з іноземної мови 
в закладі дошкільної освіти краще як специ-
фічну цільову ігрову діяльність, куди входять 
сюжетно-рольові, театралізовані, дидактичні 
(словесні, настільно-друковані, з іграшками 
та картинками та ін.), рухливі, комп’ютерні, 
музичні ігри. Ці ігри, зумовлені рядом пра-
вил, отримують у своєму перебігу лаконічне 
словесне вираження і про понують дітям для 
багаторазового повторення по кілька мовлен-
нєвих зразків, чим забезпечують варіативно-
ситуативне вправляння у слуханні та говорінні. 
Доцільно варіювати ігрові завдання, щоб забез-
печити засвоєння дітьми більшого обсягу мов-
леннєвого матеріалу, формування міцніших 
початкових навичок монологічного та діалогіч-
ного мовлення.

Варто зазначити, що на кожному занятті з іно-
земної мови слід широко застосовувати різнома-
нітну наочність, для кращого запам’ятовування 
дітьми мовленнєвого матеріалу і як засіб 
семантизації (з’ясування значення слів, зворо-
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тів тощо). Варто, зокрема надавати перевагу 
предметній наочності (іграшки, реальні речі, 
макети) та ілюстративній (картини, ілюстрації, 
слайди, кадри діафільмів та ін.). Показ може 
супроводжуватися мімікою, жестами, певним 
рухом, дією, що сприяє кращій семантизації 
слів. Надзвичайно цінним у такій роботі є еле-
мент здогаду ‒ він зацікавлює дітей, розвиває 
самостійне мислення (Trofaila, 2019).

Значне місце у навчанні дошкільнят інозем-
ної мови посідає використання пісеньок, вірши-
ків, лічилок та інших малих літературних форм. 
Діти емоційніше сприймають римований текст, 
легше й міцніше запам’ятовують його. Щоб 
уникнути механічного запам’ятовування й від-
творювання віршів без усвідомлення їхнього 
змісту, важливо закріплювати потрібні для 
активізації лексичного запасу слова та зразки 
мовлення поза віршовано-пісенним контек-

стом у спеціально дібраних мовних вправах та 
іграх. Під час розучування малих віршованих 
та пісенних форм також доцільно спиратися на 
наочність (Babenko, 2008).

Педагоги мають право на вияв творчості 
у виборі навчальних програм, на варіативний 
розподіл навчального матеріалу та викорис-
тання різних форм, методів і прийомів, засобів 
навчання дошкільнят іноземної мови.

Висновки і перспективи подальших 
досліджень. Отже, вивчення дітьми другої іно-
земної мови сприяє психічному, розумовому та 
соціальному розвитку. Сьогодні представлено 
чимало методів та засобів вивчення іноземної 
мови, кожен з яких має як позитивні так і нега-
тивні сторони. Але правильний підбір методів, 
їх вдале поєднання сприяє активізації мовлення 
дитини та готує її до вивчення іноземних мов 
у школі.
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У статті акцентується увага на понятті «формувальне оцінювання» з урахуванням сучасних методологіч-
них підходів до організації освітнього процесу у початковій школі та загальних вимог Державного стандарту 
початкової освіти до результатів освоєння освітніх програм, до змісту яких входять елементи: покроковий рух 
до максимально кращого результату, активність, постійна рефлексія, заповнення прогалин у навчанні. Розкрито 
структуру формувального оцінювання якості навчальних досягнень молодших школярів, що представляє єдність 
цілей, критеріїв, наявність зворотного зв’язку, самооцінювання, взаємооцінювання, питань, співробітництва 
та взаємодії. Виявлено особливості формувального оцінювання, зумовлені специфікою роботи з учнями початко-
вих класів. Обґрунтовано підхід до оцінки навчальних досягнень молодших школярів, використовуючи формуваль-
не оцінювання, що впливає на об’єктивність оцінки результатів учнів та їхню оцінну самостійність. Розширено 
категоріальний апарат загальної педагогіки за рахунок визначення змісту поняття «формувальна оцінка» якос-
ті освіти; розвитку оцінного компонента процесу освіти, що дозволяє проєктувати оцінну діяльність вчителя 
та індивідуальну траєкторію розвитку дитини. У статті проаналізовано дидактичне забезпечення, що дозво-
ляє ефективно використовувати формувальне оцінювання: комплекс компонентів (теоретичний, змістовний, 
організаційно-методичний, педагогічної діагностики, особистісних результатів) для цілеспрямованої організації 
та управління формувальним оцінюванням, спрямований на підвищення якості навчальних досягнень учнів. 
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to the organization of the educational process in primary school and the general requirements of the State Standard 
of Primary Education for the results of mastering educational programs, the content of which includes elements: 
step-by-step movement to the best possible result, activity, constant reflection, filling gaps in education. The structure 
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of the formative assessment of the quality of educational achievements of junior high school students is revealed, which 
represents the unity of goals, criteria, the presence of feedback, self-evaluation, mutual evaluation, questions, cooperation 
and interaction. The peculiarities of formative assessment determined by the specifics of working with primary school 
students have been revealed. The approach to the assessment of educational achievements of junior high school students 
is substantiated, using formative assessment, which affects the objectivity of assessment of students' results and their 
assessment independence. The categorical apparatus of general pedagogy has been expanded due to the definition 
of the content of the concept of "formative assessment" of the quality of education; development of the evaluation 
component of the education process, which allows to project the evaluation activity of the teacher and the individual 
trajectory of the child's development. The article analyzes the didactic provision that allows effective use of formative 
assessment: a set of components (theoretical, substantive, organizational-methodical, pedagogical diagnostics, personal 
results) for purposeful organization and management of formative assessment, aimed at improving the quality of students' 
educational achievements.

Key words: New Ukrainian school, assessment, assessment functions, assessment system, formative assessment, 
formative assessment tools, assessment result, portfolio.

Постановка проблеми. Процес оціню-
вання результатів діяльності учнів є важли-
вою складовою освітнього процесу Нової 
української школи. Державний стандарт 
початкової освіти ставить нові вимоги до 
змісту системи шкільної освіти й особливо до 
результатів освоєння типових освітніх про-
грам (Derzhavnyi standart pochatkovoi osvity). 
Нові освітні стандарти призвели до пере-
осмислення розуміння навчальних результа-
тів і відповідних їм підходів до оцінювання. 
Державний стандарт початкової освіти вима-
гає оцінювання процесу навчання в цілому, 
передбачає оцінку і контроль не тільки пред-
метних, але і соціальних компетентностей на 
різних етапах освітнього процесу (Derzhavnyi 
standart pochatkovoi osvity). 

На даний момент система оцінювання, яка 
склалася в шкільній практиці, потребує нового 
підходу та інструментів оцінювання навчальних 
досягнень учнів початкової школи. Розроблена 
нова система оцінювання дозволить оціню-
вати та розвивати предметні та міжпредметні 
результати, а також і соціальні компетентності 
учнів. Така система повинна базуватися на фор-
мувальному оцінюванні.

Актуальність даної теми полягає в тому, що 
формувальне оцінювання у початковій школі 
не є сформованим у більшої частини вчителів. 
У зв’язку з цим проблема формувального оці-
нювання привертає все більшу увагу до себе.

Багато вчених (Я. А. Коменський, Ш. А. Амо-
нашвілі, К. Д. Ушинський, Л. С. Виготський, 
В. М. Полонський, А. В. Баранников, 
Е. І. Перовський, Р.Б. Голуб, Т. Р. Самойленко 
та ін.) у своїх працях розглядали проблему оці-
нювання досягнень учнів.

Мета статті – обґрунтування доцільності 
використання технології формувального оці-

нювання в рамках реалізації вимог Державного 
стандарту початкової освіти.

Виклад основного матеріалу. Важливою 
складовою освітнього процесу є контроль 
і оцінка знань учнів. Нова українська школа 
потребує вдосконалення системи оцінки та 
контролю досягнень учнів.

Контролем можна назвати зворотний зв’язок 
між учнем і вчителем. З допомогою контролю 
вчитель отримує інформацію про ефективність 
навчання з даного предмету і наскільки глибоко 
освоєні знання учнями.

Розвиток самоконтролю в учнів і є відмінною 
особливістю від умов типового оцінювання. За 
допомогою самоконтролю учень може само-
стійно стежити за ступенем засвоєння навчаль-
ного матеріалу, самостійно знаходити помилки 
і намічати способи їх розподілу.

Контроль містить у собі не тільки самокон-
троль, але також його складовою частиною 
є «оцінювання», «оцінка», «відмітка».

З філософської точки зору, оцінка – це 
ставлення до соціального явища людської 
діяльності, поведінки, встановлення їх зна-
чущості, відповідності певним нормам 
і принципам моралі (схвалення, осуд, угода 
або критика).

Позначка передує оцінці. «Позначка» – 
умовно-формальне, кількісне вираження оцінки 
навчальних досягнень учнів у цифрах, буквах.

Оцінка є обов’язковою частиною освітнього 
процесу, проте вона не називає вміння, які оці-
нені вчителем. Позначка – це кількісний показ-
ник, який виражає старання учня (Samoilenko, 
2017, 84).

Оцінювання виконує такі функції: виховну, 
контрольну і навчальну. Всі ці функції розді-
лені на дві групи: одна група орієнтована на 
учнів друга на вчителя. Стосовно до вчителя 



22 23

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 5, 2022

 оцінювання має реалізовувати функції: діагнос-
тичну, прогностичну.

Можна виділити такі функції оцінювання 
стосовно до учня: стимулюючу, орієнтуючу, 
регулюючу, що санкціонує, виховує, соціальну.

Якщо ж говорити про систему контролю, 
в ході якого здійснюється оцінювання, то слід 
додати ще навчальну та організуючу функції.

Основними функціями оцінювання є:
– навчальна: проведення оцінювання сприяє 

повторенню, вивченню, уточненню, погли-
бленню, систематизації та вдосконалення умінь 
і навичок;

– діагностична і коректувальна: передбачає 
з’ясування причин труднощів, які виникають 
в учня під час навчання, виявлення прогалин 
у знаннях і вміннях та внесення в діяльність 
учня і педагога коректив, спрямованих на усу-
нення цих прогалин; 

– стимулююча: проведення оцінювання 
стимулює бажання учнів поліпшити свої 
результати, розвиває почуття відповідальності, 
сприяє прагненню до змагання, формує пози-
тивні мотиви навчання; 

– виховна: оцінювання впливає на форму-
вання як окремих якостей, так і на особистість 
школяра в цілому. Оцінка формує наполегли-
вість, чесність, самокритичність. Вона викли-
кає почуття гордості за успіхи чи досади за 
погані результати своєї праці і служить поштов-
хом до самовиховання;

– орієнтуюча: показує на досягнення 
учнями певного результату (Vitkovskyi, 
Pynska, 2018, 31).

Процес оцінювання є дуже складний, так 
як впливає на формування особистості учня та 
досвід його навчальної діяльності. На сьогод-
нішній день освіта потребує розробки нової 
системи оцінювання, яка ставить цілі, планує 
і організовує власну діяльність.

 Тому сучасна школа намагається зро-
бити систему оцінювання більш змістовною, 
об’єктивною, диференційованою і гуманною. 
На думку вітчизняних вчених, це дозволить 
вчителю, по-перше, не завдавати шкоди емо-
ційному здоров’ю учня і, по-друге, більш ефек-
тивно відстежувати знання, вміння і навички 
учнів.

На підставі вищевикладеного можна зробити 
висновок, що сучасна школа вимагає побудови 
нової системи оцінювання.

Заявлені для сучасної школи принципи 
і формати оцінювання повністю відповідають 
формам реалізації формувального підходу до 
оцінювання навчальних досягнень.

Формувальне оцінювання розуміється як 
процес пошуку та інтерпретації даних, які учні 
та їхні вчителі використовують для того, щоб 
вирішити, як далеко учні вже просунулися 
у своєму навчанні, куди їм необхідно просуну-
тися і як зробити це найкращим чином. Форму-
вальне оцінювання – це обов’язковий елемент 
повноцінної системи оцінювання.

Формувальне оцінювання в сучасній школі 
може розглядатися як поточне, діагностичне. 
Але більш точна назва формуючого оціню-
вання– «оцінювання для навчання».

Формувальне оцінювання, або «навчання 
для навчання», з початку 2000 років стало пере-
важаючим напрямом у світовій освіті. Воно 
прийшло в освітню практику, як реакція на 
масову експлуатацію тестування в освітньому 
процесі. 

Формувальне оцінювання – це оцінювання 
в ході навчання, де учень вміє: оцінити свої осо-
бистісні досягнення, однокласники побачити 
досягнення один одного, учні ставити інди-
відуальні цілі і прагнути до їх досягнення за 
індивідуальною траєкторією. Це оцінювання, 
коли аналізуються знання, уміння, ціннісні 
установки, комунікативні вміння (Vitkovskyi, 
Pynska, 2018, 34).

При формувальному оцінюванні оцінка 
досягнень орієнтована на конкретного учня, 
яка допомагає виявити прогалини в оволодінні 
учнем освітньої програми і заповнити їх з мак-
симальною ефективністю.

Основна мета формувального оцінювання – 
покращувати якість навчання, мотивувати учня 
на подальше навчання, планування цілей і шля-
хів їх досягнення.

Основна риса формувального оцінювання 
на думку дослідників – застосування прийомів 
і методів, які призводять до поліпшення якості 
знань учнів. 

Формувавльне оцінювання встановлює зво-
ротний зв’язок для вчителя та учня. Вчитель 
з допомогою зворотного зв’язку оцінює поточ-
ний стан навченості з предмету і визначає пер-
спективи подальшого навчання.

Для проведення формувального оцінювання 
не важливо які форми, прийоми і методи ми 
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використовуємо, формувальним його робить не 
набір завдань, а мета проведення.

При організації формувального оцінювання 
необхідно враховувати щоб завдання відпові-
дали пройденому матеріалу, використовувалися 
знайомі для учнів форми завдань, які дозволя-
ють виявити можливі проблеми в учня.

За результатами формувального оцінювання 
можна спланувати певні дії, спрямовані на під-
вищення якості знань. Процес формувального 
оцінювання повинен бути безперервним у від-
повідності з безперервністю освітнього про-
цесу. Формувальне оцінювання має відбуватися 
протягом всього освітнього процесу.

У ході формувального оцінювання оціню-
ються досягнення учнів у їх розвитку, а резуль-
тати оцінювання порівнюються з попередніми 
результатами даного учня. Залежно від зміни 
результатів навчання учнів учитель змінює тех-
нології навчання.

З впровадженням Державного стан-
дарту початкової освіти сучасна початкова 
школа знаходиться на позиціях різноманіття 
і варіативності, тому проблема оцінювання 
навчальних досягнень учнів стає ще більш 
актуальною. 

В основі Концепції Нової української школи 
основним об’єктом системи оцінки виступають 
плановані результати освоєння учнями осно-
вної освітньої програми. У зв’язку з цим нова 
система оцінки повинна бути спрямована на 
забезпечення якості освіти, що передбачає залу-
ченість в оціночну діяльність педагога і учня, 
що відсутня в традиційній системі оцінювання 
(Kontseptsiia Novoi ukrainskoi shkoly).

Нова система оцінювання повинна:
– створити нормальні відносини учня з учи-

телем, батьками;
– знизити тривожність дітей;
– підвищити навчальну мотивацію; 
– відстежити динаміку шкільної успішності;
– розвивати у школярів уміння перевіряти 

і контролювати себе, критично оцінювати свою 
діяльність, встановлювати помилки і знаходити 
шляхи їх усунення; 

– оцінка і відмітка повинні фіксувати досяг-
нення учня.

Навчити учнів аналізувати результати 
навчальної діяльності складно. Важливо 
навчити учнів еталонам самооцінки, способів 
виявлення помилок та способів їх виправлення.

Міністерство освіти і науки підготувало 
для учнів 1-4 класів Свідоцтво досягнень 
учня. Свідоцтво досягнень містить два блоки. 
Перша частина – особисті досягнення – здій-
снюється двічі на рік. Періодичне оцінювання 
у жовтні та остаточне оцінювання у травні. 
Друга частина – предметні компетенції – здій-
снюється лише в травні в рамках остаточного 
оцінювання.

 Для оцінювання учнів була запропонована 
чотирирівнева система: «має значний успіх», 
«показує значний прогрес», «досягає результа-
тів за допомогою вчителя», «потребує уваги та 
допомоги».

Окрім зареєстрованих результатів навчання, 
включених до атестата та щодо яких прово-
диться оцінювання, вчитель може додати свої 
характеристики, про які він хоче повідомити 
батьків. Довідка також містить поле для деталь-
ного коментаря вчителя, яке може бути спрямо-
ване батькам учня для глибшого розуміння роз-
витку дитини.

Оптимальним інструментом оцінки дина-
міки освітніх досягнень учня служить портфо-
ліо учня.

Портфоліо – це накопичення і оцінювання 
індивідуальних досягнень учня за певний 
період навчання. Портфоліо – це процес само-
оцінювання своїх досягнень. Портфоліо як 
одна з ефективних форм накопичувального оці-
нювання дозволяє формувати уміння вчитися, 
тобто ставити цілі, планувати і організовувати 
власну навчальну діяльність.

У портфоліо можуть включатися результати, 
досягнуті учнем не тільки в ході навчальної 
діяльності, але і в інших формах активності: 
творчої, соціальної, комунікативної, фізкуль-
турно-оздоровчої, трудової діяльності, що про-
тікає в рамках повсякденної шкільної практики, 
так і за її межами (Holub, 2005, 181).

Для всіх використовуваних методів оціню-
вання досягнень учнів мають бути розроблені 
об’єктивні критерії оцінювання.

Критеріальне оцінювання – це оцінювання 
за певними критеріями для досягнення успіш-
ності учнів. Критерії зазвичай розробляються 
вчителями, учнями і спільно. Учні повинні 
знати критерії оцінювання тих завдань, які їм 
належить виконати. Знаючи критерії, учні зна-
ють, що від них вимагається і ставлять перед 
собою мету, яку прагнуть досягти.
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Критерії, розроблені учнями сприяють більш 
високих результатів навчальної діяльності, так 
як робота проходить більш ефективно і учні 
орієнтуються на свої можливості.

При виробленні критеріїв необхідно вста-
новити які знання і вміння підлягають оціню-
ванню в даному завданні. Критеріальне оці-
нювання спирається на заздалегідь розроблену 
і пропоновану учневі систему критеріїв. Крите-
ріальне оцінювання дає інформацію вчителю, 
учням, батькам про те, як йде процес навчання 
(забезпечує зворотний зв’язок); вчить ставити 
цілі; формує в учнів усвідомлене засвоєння 
досліджуваного; надає впевненість у собі, 
у своїх знаннях і уміннях; сприяє зниженню 
тривожності учня; формує позитивну мотива-
цію; підвищує якість знань і успішності учнів 
(Barannykov, 2003, 33).

Крім розглянутих нами підходів до оціню-
вання навчальних досягнень учнів існують 
і інші способи оцінювання, які сприяють фор-
муванню контрольно-оцінної самостійності 
учнів і підвищують якість успішності учнів. 

На підставі вищевикладеного можна зро-
бити висновок, що в систему навчальної роботи 
повинні включатися різні методи і прийоми 

контролю і оцінки знань, щоб забезпечити 
якість освіти. 

Висновки. Формувальне оцінювання спря-
моване на учня і працює для нього. Новий 
підхід до оцінювання усуває дефіцити тради-
ційної системи і повністю змінює сформовану 
практику.

Формувальне оцінювання підвищує ефек-
тивність взаємодії вчителя і учнів: учитель, 
розуміючи особливості сприйняття школярів, 
застосовує нові технології і методики з метою 
досягнення навчального результату, розвитку 
навичок самооцінки, самовизначення та само-
організації.

Використання формувального оцінювання 
дозволяє підвищувати мотивацію школярів 
і вчити їх виробляти власні стратегії отримання 
необхідних знань, тобто розвивати навики 
уміння вчитися самостійно.

Результатами застосування формувального 
оцінювання є забезпечення освоєння стандарту 
всіма учнями в найбільш комфортних для кож-
ного умовах, максимальне наближення кожного 
учня до запланованого їм результату, форму-
вання оціночної самостійності учнів, форму-
ванню адекватної самооцінки.
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ностей здобувачами освіти. Проаналізовано зміст загальнопедагогічних і лінгводидактичних дисциплін як основи 
теоретичної, практичної та дослідницької підготовки майбутніх фахівців іншомовної освіти в університетах 
Польщі, Чехії й України та вдосконалення їх навичок усного і писемного спілкування в полікультурному серед-
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MODERN FUNDAMENTALS OF FOREIGN LANGUAGE EDUCATION OF FUTURE 
SPECIALISTS IN THE EUROPEAN EDUCATIONAL AREA

The article, based on the analysis of scientific studies of modern researchers and the activities of higher education 
institutions in the countries of the European Union and Ukraine, substantiates the relevance and expediency of training 
future teachers/teachers of foreign languages   on the basis of linguistic pedagogy. Their role in creating a favorable foreign 
language educational space for direct communication between the subjects of the learning process (teacher and students, 
teacher and student, student – students, student – student) and the involvement of native speakers of the language 
and modern pedagogical technologies in order to develop intercultural communication skills is revealed. and acquisition 
of professional competences by education seekers. The content of general pedagogical and linguistic didactic 
disciplines as the basis of theoretical, practical and research training of future specialists in foreign language education 
at universities in Poland, the Czech Republic and Ukraine and improvement of their oral and written communication skills 
in a multicultural environment is analyzed. It was established that in this multifaceted process, based on the provisions 
of the Pan-European Recommendations on language education, each member state of the European Union takes into 
account national traditions and experience in learning foreign languages, the achievements of world language pedagogy, 
individual requests and needs of its citizens, and the presence of experienced scientific and pedagogical potential. It 
was found that the study of the disciplines of pedagogical and linguistic didactic cycles contributes to the formation 
of future specialists in-depth theoretical knowledge, understanding of the processes of development, socialization, 
education and training of growing citizens of Europe, the acquisition of professional competences for successful activities 
in the European educational and scientific space.

Key words: foreign language education, linguistic pedagogy, future specialists of foreign languages, European Union, 
Ukraine, educational process, professional competences.

Актуальність проблеми. Сучасний роз-
виток людської цивілізації характеризується 
динамічними глобалізаційно-інтеграційними 
процесами, які значно розширили й активізу-
вали міжнародні зв’язки на міждержавному 
та міжособистісному рівнях, а, отже, й зумо-
вили підвищення ролі та значення досконалого 
володіння іноземними мовами. Адже в умовах 
сучасного інформаційного суспільства вони 
виконують подвійну функцію: з одного боку, 
виступають ефективним засобом комунікації, 
з іншого – важливим чинником забезпечення 
діалогу самобутніх культур, розвитку взаємо-
розуміння та толерантності між представни-
ками різних держав і націй. Оскільки Україна 
сьогодні робить активні кроки до повноцінного 
входження в Європейський Союз, в її освіт-
ньому просторі, що вже став частиною Євро-
пейського простору вищої освіти, першочер-
гового значення набуває підготовка фахівців, 
здатних забезпечити належний рівень опану-
вання іноземними мовами всіма її громадянами 
і, особливо, молодими здобувачами освіти, 
починаючи з молодшого шкільного віку. Важ-
ливо враховувати й те, що Рада Європи відне-
сла компетентності володіння усним та письмо-
вим спілкуванням іноземною мовою до розряду 
ключових. Водночас фахова іншомовна компе-
тентність – це необхідність утворення особис-
тості майбутнього вчителя/викладача інозем-
ної філології, яке характеризується сукупністю 
знань, умінь, цінностей, якостей і ставлень, 

що забезпечують його функціональний рівень 
і здатність до професійної діяльності. У її фор-
муванні важливу роль відіграють також дисци-
пліни педагогічного циклу, оскільки міжосо-
бистісну комунікацію і спілкування педагогіка 
розглядає як – це першооснову професійності, 
завдяки яким відбувається освітній процес, 
формування спеціальних компетентностей, 
підготовка фахівців, становлення самодостат-
ньої соціальної особистості інформатизованого 
світу.

У контексті викладеного особливої актуаль-
ності набуває ретельне вивчення, ґрунтовний 
аналіз й осмислення досвіду підготовки фахів-
ців іншомовної освіти в європейських країнах 
з метою впровадження ефективних органі-
заційних заходів, форм, методів і технологій 
у вітчизняну систему вищої освіти, щоб забез-
печити гармонійне входження її випускників 
у полікультурний простір Європи та інших кон-
тинентів нашої планети.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Вивчення наукової літератури і з зазначеної 
проблеми засвідчує зростання інтересу вчених 
до дослідження різноманітних аспектів іншо-
мовної освіти (В. Гаманюк – аналіз іншомовної 
освіти в Німеччині, Р. Гришкова – іншомовна 
освіта в Україні, Л. Гульпа – розвиток іншо-
мовної освіти у середніх навчальних закладах 
Угорщини, О. Кучмій – іншомовна освіта у ВНЗ 
України та Польщі, О. Максименко – органі-
зація навчання іноземних мов у вищій школі 
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країн Західної Європи, М. Пархомчук – бага-
томовність як перспектива розвитку іншомов-
ної освіти в початкових школах Німеччини, 
М. Тадеєва – розвиток сучасної шкільної іншо-
мовної освіти в країнах-членах Ради).

Педагогічні та методичні аспекти підготовки 
фахівців з навчання іноземних мов висвітлено 
в працях Т. Алексєєвої, В. Базуріної, Н. Бориско, 
Т. Десятова, Т. Зубенко, Г. Колодько, О. Кузне-
цової, Н. Лавриченко, М. Нетреби, С. Нікола-
євої, Т. Полонської, В. Редька, М. Соловей, 
М. Тадеєвої та ін. Водночас лінгвопедагогічні 
аспекти цього процесу, незважаючи на їх акту-
альність, ще не привернули належної уваги 
сучасних науковців.

Мета дослідження – здійснити порівняль-
ний аналіз досвіду впровадження лінгводидак-
тичних засад іншомовної підготовки майбутніх 
фахівців у закладах вищої освіти країн Європи 
і України.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Сучасна лінгвопедагогіка як інтегративна 
галузь науки зосереджується на пошуках фак-
торів та умов навчання іноземної мови для 
підвищення якості надання освітніх послуг, 
а також виявлення їх впливу на розвиток осо-
бистості, оскільки в цьому процесі студент 
набуває міжкультурного досвіду, відбувається 
його міжкультурна комунікація. Тобто, йдеться 
про створення іншомовного освітнього про-
стору, до якого, крім безпосередніх учасників 
процесу навчання (викладача і студентів, викла-
дача і студента, студента і студентів/студента), 
долучаються носії мови, завдяки тому створю-
ються сприятливі умови для спілкування з іно-
земними ровесниками за допомогою сучасних 
технічних засобів та безпосереднього діалогу/
взаємодії зі своїми одногрупниками, набуття 
професійних компетентностей майбутнього 
фаху, що відповідають Загальноєвропейським 
Рекомендаціям з мовної освіти. (Загальноєвро-
пейські рек-ї з мовної освіти: вивчення, викла-
дання, оцінювання, 2003).

Досвід європейських країн у сфері іншомов-
ної освіти цікавий і цінний тим, що вони в іншо-
мовній освіті орієнтуються на необхідність 
дотримання стандартів та критеріїв, розробле-
них Радою Європи, основні ідеї та положення 
яких викладені в документах, що регулюють 
педагогічну діяльність – «Європейський мов-
ний портфель», «Загальноєвропейські рекомен-

дації з мовної освіти та вимог до іспитів» тощо. 
Та, попри зазначене, кожна з держав-членів 
Європейського Союзу, виконуючи положення 
зазначених документів, усе ж таки враховує 
національні традиції в цій галузі, досягнення 
світової лінгводидактики, запити всіх грома-
дян, особливо, наявність досвідченого кадро-
вого потенціалу.

Важливо відзначити й те, що «у Європі гло-
бальна інтеграція стала нормою, європейські 
країни мають позитивний досвід у надбанні 
такого інструменту комунікації, як спільна 
мова, який є необхідним дедалі більшій час-
тині населення в усе більшій кількості побу-
тових та професійних ситуацій, тому вивчення 
саме досвіду Європи в цьому питанні вважа-
ємо найбільш корисним» (Нетреба, Бонда-
ренко, 2020).

Дослідники різних європейських держав, 
у тому числі й України, переконливо стверджу-
ють, що один із найважливіших факторів, які 
впливають на успіхи у вивченні мов, є наяв-
ність кваліфікованих викладачів. Підтверджує 
зазначене велика увага науково-педагогічної 
спільноти до підготовки викладачів, підви-
щення їх суспільного статусу, зокрема й рівня 
мовної та педагогічної підготовки викладачів 
іноземної мови.

Зазначимо, що процес підготовки фахів-
ців іноземної мови відбувається в системі, яка 
складається з трьох підсистем – теоретичної, 
практичної та дослідницької. Реалізація її від-
бувається насамперед під час засвоєння здо-
бувачами освіти змісту дисциплін педагогіч-
ного циклу, до якого входять такі обов’язкові 
освітні компоненти, як «Загальна педагогіка», 
«Історія педагогіки», «Основи педагогіки», 
«Педагогіка», «Загальна дидактика», «Педаго-
гіка і психологія школи». Однак із зазначеного 
переліку навчальних дисциплін університети/
інститути обирають, як правило, дві-три різні 
за змістом і кількістю кредитів, відведених на 
їх опанування. «Педагогічна підготовка, за 
твердженнями В. А. Гаманюк, може надаватися 
впродовж здобуття студентами вищої освіти 
(undergraduate cycle) і після здобуття (postgrad-
uate cycle). Ряд країн використовують обидві 
форми, інколи організація навчання залежить 
від того, до викладання у якому типі навчаль-
ного закладу готується студент (at upper or 
lower secondary level)» (Гаманюк, 2013).
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Вивчення дидактики дає можливість магі-
странтам передавати учням/студентам знання 
про мову як рідну, так й іноземну, сформувати 
уміння грамотно говорити та читати, пере-
кладати та інтерпретувати тексти на різних 
мовах. Модуль з педагогічної спеціалізації 
також обов’язково у кожному семестрі вклю-
чає навчальні дисципліни «Дидактика пред-
мета І (ІІ)» для поглиблення знань з викладання 
мови за фахом, поєднання їх з методикою. 

Так, в університеті імені Марії Кюрі (Польща) 
в освітню програму підготовки магістра англій-
ської мови та німецької мови, задля поси-
лення психолого-педагогічної компетентності 
майбутніх фахівців філологічних дисциплін, 
включено модуль «Підготовка у психолого-
педагогічній галузі», що передбачає вивчення 
у другому-четвертому семестрах таких дисци-
плін, як «Основи психології», «Основи педа-
гогіки», «Психологія», «Педагогіка», «Емісія 
голосу», а також педагогічні практики. Лінг-
вопедагогічну підготовку освітні компоненти 
модуля «Підготовка у галузі дидактики», що 
вивчається в цих же семестрах («Основи дидак-
тики», «Дидактика предмета»).

Польські дослідники вважають, що вивчення 
названих дисциплін та проходження практик 
сприяють формуванню у випускника глибо-
ких психолого-педагогічних знань, розуміння 
процесів розвитку, соціалізації, виховання та 
навчання; отримання знань у галузі дидак-
тики та методики предмета викладання, вико-
ристання методології педагогічної діяльності, 
практичного використання досвіду. Випускник 
повинен мати сформовані необхідні навички та 
компетенції комплексної реалізації дидактики; 
уміння для виконання навчальних та вихов-
них завдань школи, самостійної підготовки та 
створення програми викладання з урахуванням 
потреб та здібностей учнів; здатність вчитися 
і вдосконалювати використання власної педаго-
гічної майстерності, сучасних засобів і методів 
викладання; уміння в організуванні та обро-
бленні інформації і матеріалів; вміло спілкува-
тися за допомогою різних методик з особами, 
які є суб’єктами педагогічної взаємодії, а також 
співпрацювати з іншими людьми в дидактич-
ному та управлінському процесі та фахівцями, 
які підтримують цей процес. Випускники пови-
нні бути етично чутливими, емпатійними, від-
критими, рефлексивними і мати міжособис-

тісне ставлення і почуття відповідальності; 
практично готовими до виконання професійних 
завдань (дидактичні, навчальні і виховні), які 
пов’язані з роллю вчителя (Uniwersytet Marii 
Curie-Sklodowskiej w Lublinie).

Заслуговує на увагу цікавий досвід іншомов-
ної освіти накопичений у Карловому універси-
теті (Чехія). Тут до «Програми магістерської 
підготовки філологів англійської мови» вклю-
чені такі обов’язкові навчальні дисципліни: 
«Основи педагогічної та соціальної психоло-
гії» (2 кредити), «Загальна педагогіка та істо-
рія педагогіки» (5), «Загальна дидактика» (3), 
«Основи соціальної педагогіки» (2), «Шкільна 
педагогіка та психологія» (4), «Педагогічна 
та психологічна практика» (5). З професій-
них дисциплін майбутні магістри засвоюють: 
«Дидактику англійської мови І», «Дидактику 
англійської мови ІІ», «Дидактику літератури», 
вартість яких становить по одному кредиту; 
«Дидактику англійської мови», «Викладання 
компонентів мовної системи» (3), «Дидактику 
англійської мови, викладання мовних нави-
чок» (2), «Дидактику англійської мови, мето-
дика викладання І» (1), «Дидактику викладання 
ІІ» (1), «Дидактику англійської мови, актуальні 
питання» (3), «Безперервну практику навчання 
в початковій школі» (4), «Постійну педаго-
гічну практику у середніх школах» (4) (Univer-
zita Karlowa. Studium, predmety). 

У процесі їх опанування студенти набувають 
умінь ефективно керувати педагогічним проце-
сом у закладах освіти, застосовувати необхідні 
форми і методи викладання англійської мови, 
розробляти навчальний блок для застосування 
основних теоретичних принципів, оцінювати 
успішність та результати навчання здобувачів 
освіти.

З урахуванням сучасних вимог до підго-
товки фахівців іншомовної освіти сформо-
вано освітню програму «Англійська філоло-
гія» у Педагогічному університеті Кракова 
імені Комісії народної освіти (Польща). До 
неї, зокрема, включено такі навчальні дисци-
пліни: «Мова і суспільство», «Сучасні тенден-
ції у викладанні іноземних мов», «Спеціальні 
освітні потреби на заняттях з іноземних мов» 
(5 кредитів) у першому семестрі; «Інтеркуль-
турна комунікація» (5 кредитів), «Психоло-
гія вивчення мови» (6), «Методи дослідження 
в мовознавстві» (6) – по 30 год. – у другому 
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семестрі; «Планування та оцінка мовного 
курсу» (3) – 15 год., «Освітнє право» – 6 год. 
(кредити не виділено) – у третьому семестрі. 
У третьому семестрі читається також курс 
«Оцінювання у викладанні мови» – 30 год. лек-
цій, 10 год. практичних занять (5). У підготовку 
вчителя/викладача також включені практичні 
заняття з навчальних дисциплін: «Нові техно-
логії у викладанні англійської мови» – 30 год. 
(5 кредитів, перший семестр), «Цифрові інстру-
менти в освітніх дослідженнях» – 30 год. (3 кре-
дити, третій семестр), «Професійний розвиток 
вчителя» – 14 год. (3 кредити, третій семестр) 
(Program Studiow Wyzshych rozpoczynajacych 
sie w roku akademickim 2018/2019).

У процесі засвоєння їх змісту студенти 
опановують функціональну модель процесу 
навчання: дидактичні принципи; цілі навчання: 
види, специфічність, операціоналізація, таксо-
номія; зміст, методи, засоби, форми навчання як 
наслідки ефективності дидактичного процесу; 
дидактичні ініціативи в контексті оптиміза-
ції освітнього процесу (оригінальні навчальні 
концепції, авторські програми, педагогічні 
інновації); методи викладання: методи асимі-
ляції знань, методи набуття незалежних знань. 
Роботу майбутніх фахівців на практичних 
заняттях оцінюють, враховуючи участь у дис-
кусії на основі обраних із запропонованих для 
опрацювання робіт (колоквіуми); практичного 
подання обраної методики з групи методів акти-
вації; підготовки відповідного проєкту. Викла-
дач на заняттях та іспиті з предмета повинен 
враховувати сформованість у студентів таких 
компетенцій: оцінювання отриманих знань із 
припущень функціонального процесу моделі 
навчання; оцінювання здатності аналізувати та 
інтерпретувати найважливіші елементи дидак-
тичного процесу, а саме: принципи, зміст, цілі, 
методи, заходи, форми, структуру освітньої 
діяльності; уміння конструювати та пояснити 
власні уявлення про обрані аспекти процесу 
навчання та викладання, висловлюючи сум-
ніви та формулюючи пропозиції в контексті 
окремих теоретичних поглядів та поглядів різ-
них авторів; здатність самостійно проєктувати 
і презентувати вибрані елементи дидактичного 
процесу.

Поряд із лекційними та практичними 
заняттями проводяться також монографічні 
лекції і семінари. В Університеті імені Марії 

Кюрі на філологічному факультеті за програ-
мами англійської та німецької мов, формами 
навчальної діяльності, які визначені курику-
лумами, є монографічні лекції, лекції, семі-
нари, практичні заняття. Результати навчання 
магістрантів на цих заняттях перевіряються за 
допомогою оцінювання їх активності під час 
дискусій, розв’язання проблемних завдань, 
виконання письмових робіт як домашніх, так 
і контрольних на практично-семінарських 
заняттях, підготовки рефератів, презентацій, 
текстів для вправ з вивчення мови, конспектів 
уроків тощо. Притаманні бали додаються до 
оцінки з іспиту/заліку або проміжної оцінки 
з окремих тем курсу.

Порівняльний аналіз змісту методико-педа-
гогічної підготовки майбутніх магістрів філо-
логічних спеціальностей дає змогу стверджу-
вати про індивідуальний підхід до підготовки 
вчителя та викладача в університетах країн 
Європейського Союзу. У дисциплінах підго-
товки вчителя акцент зроблено на:

 – викладання дидактики з урахуванням 
нових вимог у середніх закладах освіти;

 – ознайомлення із сучасною концепцією 
викладання рідної/іноземної мови;

 – введення рамкової програми у закладах 
середньої освіти.

 – У дисциплінах підготовки викладача увагу 
закцентовано на:

 – ознайомленні магістрантів із новими під-
ходами у викладанні мови/літератури;

 – впровадженні дидактичних дисциплін 
у соціально-культурологічному контексті;

 – розробленні та впровадженні цифрових 
спеціальностей для філологічної галузі.

Аналіз іншомовної підготовки майбутніх 
фахівців у закладах вищої освіти України дає 
підстави стверджувати, що дисципліни педа-
гогічного циклу включено як до обов’язкових 
дисциплін освітньо-професійної програми, 
так і вибіркових, що дає можливість студентам 
формувати індивідуальну освітню траєкторію 
з урахуванням особистих запитів та інтересів 
і професійних компетентностей, необхідних 
для майбутньої педагогічної діяльності в закла-
дах загальної середньої освіти чи в закладах 
вищої освіти. Обов’язковими є такі освітні ком-
поненти як «Педагогіка», «Педагогіка вищої 
школи», «Теорія педагогічної діяльності», 
«Педагогіка з основами наукових досліджень», 
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«Педагогічна майстерність», «Актуальні про-
блеми педагогіки». Цикл вибіркових дисциплін 
формується відповідно до професійної орієн-
тації здобувачів освіти, регіональних особли-
востей і включає здебільшого такі дисципліни: 
«Педагогічна акмеологія», «Порівняльна педа-
гогіка», «Історія педагогіки», «Інноваційні 
освітні технології», «Педагогічна конфлікто-
логія», «Педагогічна творчість сучасного вчи-
теля» та ін.

Засвоєння змісту освітніх компонент педа-
гогічного спрямування забезпечує профе-
сійне становлення майбутніх фахівців у галузі 
викладання іноземних мов, суть якого полягає 
в абсолютній самореалізації, розкритті інди-
відуальних здібностей, знань, умінь, навичок, 
морально-професійних цінностей, які визна-
чають можливості вчителя/викладача у духо-
вному і моральному зростанні особистості 
їхніх майбутніх вихованців. Досвід переконує, 
що науково-педагогічні знання стимулюють 
зацікавленість студентів в їх використанні для 
розв’язання педагогічних проблем і форму-
вання готовності до перетворення в інструмент 
практичної діяльності педагогічних категорій, 
понять, ідей, ефективного управління освіт-
німи процесами і явищами.

Розглянемо, для підтвердження зазначеного, 
можливості навчальної дисципліни «Теорія 
педагогічної діяльності», що викладається для 
здобувачів вищої освіти магістерського рівня 
спеціальності 013 Середня освіта (мова і літера-
тура (англійська)) обсягом три кредити. У про-
цесі засвоєння її змісту студенти продовжують 
формувати інтегральну та загальні компетент-
ності, удосконалюють фахові компетентності, 
розширюють знання, вміння і досвід навчаль-
ної діяльності, набуті під час опанування освіт-
ніх програм бакалаврату, а також оволодівають 
здатностями, необхідними для науково-педаго-
гічної діяльності у закладах вищої освіти.

Для підвищення якості викладання даного 
курсу враховуються досягнення сучасної педа-
гогіки і особливо лігводидактики іноземної 
мови, зокрема праці Т. Алексєєвої, Н. Бориско, 
В. Калініна, С. Ніколаєвої, Т. Полонської, 
В. Редька, М. Соловей, Ю. Трофімової та ін., 
оскільки вони дають можливість інтегрувати 
положення педагогічної теорії і методики 
навчання іноземної мови в освітньому процесі. 
Такий підхід, за нашими спостереженнями 

і відгуками студентів, допомагає їм глибше 
оволодіти професійними компетентностями 
майбутнього фаху, що відповідають вимогам 
Загальноєвропейських Рекомендацій з мовної 
освіти, запитам суспільства і їхнім особистим 
потребам.

Саме тому навчальні заняття (різні види 
лекційних і семінарсько-практичних занять) 
та самостійна робота майбутніх магістрів 
спрямовані на те, щоб поглибити знання сту-
дентів з теорії педагогічної діяльності в закла-
дах загальної середньої освіти та надати зна-
ння такої діяльності у закладах вищої освіти 
в умовах реформування освітньої галузі 
і сприяти набуттю досвіду їх практичного 
застосування; розкрити ціннісні основи педа-
гогічної професії у сучасному суспільстві та 
формувати адекватне особистісне ставлення 
майбутніх фахівців до професійно-практичної 
діяльності; розкрити сутнісні характеристики 
педагогічної майстерності та її складників, 
з’ясувати шляхи формування професіоналізму 
і педагогічної майстерності; ознайомити здо-
бувачів освіти з провідними інноваційними 
технологіями навчання і виховання та особли-
востями їх використання в умовах сучасного 
освітнього закладу; забезпечити освоєння 
магістрантами загальних закономірностей 
освітнього процесу; розвивати у здобувачів 
вищої освіти педагогічне мислення, мотива-
цію до оволодіння знаннями, уміннями й нави-
чками психолого-педагогічного аналізу освіт-
нього процесу, розвивати розуміння сутності 
педагогічної діяльності як організації взаємо-
дії вчителя/викладача з учнями/студентами на 
основі суб’єкт-суб’єктних відносин та засадах 
педагогіки партнерства; формувати здатність 
здійснювати самоосвітню та науково-дослід-
ницьку діяльність в умовах сучасного освіт-
нього процесу.

Задля цього у процесі вивчення дисципліни 
застосовуються такі методи: словесні (інтерак-
тивна лекція, бесіда, пояснення, дискусія, діалог, 
мозковий штурм, аналіз педагогічних ситуацій, 
кейс-стаді); наочні (ілюстрування, мультиме-
дійна презентація, демонстрація); практичні 
(імітаційно-рольова гра, розв’язування педаго-
гічних задач, виконання практичних завдань, 
метод проєктів, тощо).

Оскільки основною формою освітнього про-
цесу у вищій школі є лекція, що, як правило, має 
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монологічний характер, урізноманітнюється 
її проведення. Наприклад, студенти заздале-
гідь ознайомлюються з електронним варіантом 
тексту наступної лекції, складають конспект 
або тези висвітлення певного пункту/питання 
її плану і долучаються до проведення заняття. 
Завдяки цьому традиційна лекція перетворю-
ється в лекцію-діалог, а майбутні магістри вдо-
сконалюють комунікативну компетентність.

Ефективним, як засвідчує досвід, є і такий 
прийом. Заздалегідь ознайомившись із змістом 
майбутньої лекції, а це робиться постійно, сту-
денти самостійно, додатково до запропонова-
них у посібнику, складають запитання до тео-
ретичного матеріалу і під час занять задають їх 
лектору/лекторам. Даний прийом активізує піз-
навальну діяльність здобувачів освіти, а заняття 
набуває форми лекції-прес-конференції.

Активно використовується під час занять 
проблемна лекція. Проводимо її на матеріалі 
з професійних освітніх компонент. Студенти 
на прикладі конкретної теми із своєї фахової 
дисципліни розробляють текст лекції, перед-
бачаючи у ньому наявність проблемної ситуації 
або проблемного завдання, і під час лекційного 
заняття залучають до їх вирішення своїх колег. 
Продовжуємо цей процес на семінарсько-прак-
тичному занятті з теми «Форми організації 
процесу навчання у вищій школі», оскільки для 
самостійної роботи студенти отримують відпо-
відні завдання. 

Апробованою формою лекційних занять, 
побудованих на матеріалі фахових дисциплін, 
є лекції із заздалегідь запланованими помил-
ками, лекції-візуалізації, лекції-дискусії, які 
спонукають здобувачів освіти до пошукової 
роботи, розвивають творче мислення, форму-
ють атмосферу співпраці, тобто сприяють виро-
бленню фахових компетентностей майбутніх 
педагогів. На лекційних заняттях пропонуємо 
також складати за їх змістом тестові завдання 
трьох рівнів, які зачитуються наприкінці лек-
ції, а кращі використовуються на практичних 
заняттях для перевірки здобутих знань.

У процесі вивчення курсу студенти готують 
і проводять тренінгові заняття на тему «Іннова-
ційні технології навчання англійської мови на 
першому (бакалаврському) рівні вищої освіти», 
розробляють проєкти «Формування іншомов-
ного освітнього простору в закладі освіти», 
«Шляхи вдосконалення навчання іноземної 

мови в закладах загальної середньої освіти 
і вищій школі», організовують дискусії і кру-
глі столи на теми «Вдосконалення законодавчої 
бази вищої освіти в Україні», «Нова українська 
школа і виклики інформаційного суспільства», 
«Куратор академічної групи: хто він?», «Колек-
тив виховує особистість чи гальмує її розви-
ток?» та ін. 

 У підготовці майбутніх магістрів іноземної 
філології провідною визнано комунікативну 
компетентність. Формуванню її сприяє вико-
ристання в освітньому процесі інтерактивних 
форм і методів роботи, а також залучення сту-
дентів до управління навчальною діяльністю 
своїх колег на семінарсько-практичних занят-
тях, коли вони в повному обсязі виконують усі 
функції викладача, зокрема й контрольно-оці-
нювальну з урахуванням відповідно розробле-
них для навчальної діяльності критеріїв.

Завдяки їх впровадженню у вивчення курсу 
«Теорія педагогічної діяльності» у майбутніх 
магістрів іноземної філології формуються такі 
фахові компетентності, як здатність організо-
вувати освітній процес у ЗЗСО / ЗВО із вико-
ристанням сучасних підходів, засобів, іннова-
ційних методів, прийомів, форм, технологій 
навчання та виховання на основі передового 
педагогічного вітчизняного і закордонного 
досвіду відповідно до обов’язкових результатів 
навчання (зокрема на основні ідей інтегрова-
ного навчання, компетентнісно орієнтованого 
підходу, інклюзивної освіти тощо); критично 
оцінювати надбання й новітні досягнення 
в предметній галузі; генерувати нові ідеї щодо 
розвитку та вдосконалення власної професійної 
діяльності, самостійно отримувати необхідні 
знання, уміння і навички; забезпечувати осо-
бистісний саморозвиток.

Висновки і перспективи подальших дослі-
джень. Таким чином, у закладах вищої освіти 
європейських країн в іншомовній підготовці 
фахівців, які обрали педагогічну спеціалізацію/
спеціальність, головною метою викладання дис-
циплін психолого-педагогічного та методичних 
циклів є підготовка до шкільної асистентської 
практики, педагогічної практики у середніх та 
вищих навчальних закладах. На заняттях з цих 
дисциплін вони набувають уміння обирати сис-
тему методів-прийомів-засобів для проведення 
занять за новими освітніми технологіями, що 
сприяє фаховій підготовці загалом.
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Дидактична підготовка філологів відбува-
ється під час вивчення теоретичного матері-
алу на лекційних, практичних та семінарських 
заняттях із психолого-педагогічного та мето-
дичного циклів, у період педагогічних прак-
тик, а також дослідницької діяльності у процесі 
виконання реферативних завдань, портфоліо, 
написання кваліфікаційної роботи. Під час їх 
проведення формуються спеціальні компетен-
ції, що є основою успіху в майбутній профе-
сійній діяльності. Виявлено спільні тенденції 
у розробленні й упровадженні в університет-

ську освіту нових підходів щодо підготовки 
фахівців іноземних мов, засвоєння сучасних 
комп’ютерних та онлайн методик, які дають 
можливість сформувати цифрові компетенції 
випускника ХХІ ст.

Подальшого порівняльного аналізу заслуго-
вує вивчення досвіду іншомовної підготовки 
студентів закладів вищої освіти країн Євро-
пейського Союзу й України, які працюють за 
програмами «Подвійний диплом» та академіч-
ної мобільності, що сприяє розбудові Європей-
ського простору вищої освіти і науки.
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У статті проаналізовано використання сучасних технологій у мовленнєвій освіті здобувачів дошкільної осві-
ти та мовно-літературній освітній галузі здобувачів початкової освіти. З’ясовано особливості використання 
інформаційно-комунікаційних технологій в контексті мовленнєвої освіти дітей, виділено різновиди сторітелінгу 
та уточнено сутність цього поняття. Підкреслено, що сторітелінг – одна з інтерактивних мовленнєвих тех-
нологій, що використовується педагогами у закладах дошкільної та початкової освіти. Зазначена технологія не 
вимагає особливих витрат і може використовуватись у будь-якому місці та в будь-який час, має форму диску-
сії, розвиває фантазію, логіку, підвищує культурний та освітній рівень здобувачів освіти, допомагає навчитися 
ґрунтовного сприйняття та переробки інформації, розширює усне мовлення, сприяє кращому запам'ятовуванню 
матеріалу, розвиває грамотність, може успішно використовуватись у проєктній та груповій діяльності. Виді-
лено особливості використання в освітній діяльності педагогів методу TPR, ігрових технологій у мовленнєвому 
розвитку здобувачів освіти, казкотерапії тощо. Зазначено, що ефективною сучасною технологією мовленнєвої 
освіти дошкільників та молодших школярів є використання музичних творів та співу. Музика може збагатити 
духовне життя і забезпечити рівновагу життя дітей. За допомогою музики люди можуть висловити свої думки 
та почуття, контролювати свої емоції. Встановлено, що для результативного розвитку мовлення здобувачів 
дошкільної та початкової освіти необхідним є використання технологій, які забезпечують активізацію мовлен-
нєвої діяльності, формують уміння й навички використовувати мовленнєвий матеріал на практиці. Важливим 
є застосування нових знань у повсякденній діяльності дітей, що сприяє закріпленню та усвідомленню їх; ураху-
вання правильності мовлення педагога закладу дошкільної та початкової освіти, якого наслідують здобувачі 
освіти.

Ключові слова: технології, розвиток мовлення, мовленнєва освіта, мовно-літературна освітня галузь, здо-
бувачі дошкільної та початкової освіти. 

Lyubov SUGEIKO
Candidate of Pedagogical Sciences, Associate Professor at the Department of Theory and Methods of Preschool 
and Primary Education of the Pedagogical Faculty, Kherson State University, University str., 27, Kherson, 
Ukraine, 73000
ORCID: 0000-0003-1341-2541

Tetiana SHVETS
Candidate of Pedagogical Sciences, Senior Lecturer at the Department Theory and Methods of Preschool 
and Primary Education of the Pedagogical Faculty, Kherson State University, University str., 27, Kherson, 
Ukraine, 73000
ORCID: 0000-0002-1234-0710



34 35

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 5, 2022

To cite this article: Sugeiko, L, Shvets, T. (2022). Rozvytok movlennia zdobuvachiv doshkilnoi ta 
pochatkovoi osvity: tekhnolohichnyi aspekt [Speech development of students of preschool and primary 
education: technological aspect]. Acta Paedagogica Volynienses, 5, 34–39, doi:

SPEECH DEVELOPMENT OF PRESCHOOL AND PRIMARY EDUCATION 
STUDENTS: TECHNOLOGICAL ASPECT

The article analyzes the use of modern technologies in the speech education of students of preschool education 
and the linguistic and literary field of education of students of primary education. The peculiarities of the use of information 
and communication technologies in the context of children's speech education are clarified, the varieties of storytelling are 
highlighted, and the essence of this concept is clarified. It is emphasized that storytelling is one of the interactive speech 
technologies used by teachers in preschool and primary education institutions. The specified technology does not require 
special costs and can be used anywhere and at any time, has the form of a discussion, develops imagination, logic, raises 
the cultural and educational level of education seekers, helps to learn thorough perception and processing of information, 
expands oral speech, promotes better memorization of material, develops literacy, can be successfully used in project 
and group activities. The peculiarities of the use of the TPR method, game technologies in the speech development 
of students of education, fairy-tale therapy, etc. in the educational activity of teachers are highlighted. It is noted that 
the use of musical works and singing is an effective modern technology of speech education of preschoolers and younger 
schoolchildren. Music can enrich the spiritual life and bring balance to children's lives. With the help of music, people 
can express their thoughts and feelings, control their emotions. It has been established that for the effective development 
of speech of preschool and primary education students, it is necessary to use technologies that ensure the activation 
of speech activity, form skills and abilities to use speech material in practice. It is important to apply new knowledge in 
children's daily activities, which contributes to their consolidation and awareness; taking into account the correctness 
of the speech of the teacher of the preschool and primary education institution, who is imitated by the students of education.

Key words: technologies, development of speech, speech education, linguistic and literary educational field, students 
of preschool and primary education.

Актуальність проблеми. Сучасне суспіль-
ство – це суспільство високих інформаційних 
технологій, яке потребує від освіти активної та 
компетентної особистості, здатної жити і пра-
цювати в реаліях сьогодення. Відповідно до 
сучасних реалій організації освітнього процесу 
у закладах освіти, виникає нагальна потреба 
використання нових технологій навчання. 
Сучасний педагог повинен вміти користуватися 
методами, прийомами та інструментами, котрі 
забезпечують якісний освітній процес у будь-
яких умовах, включно й дистанційне навчання. 
Це питання є важливим для усіх навчальних 
установ, а особливо для педагогів закладів 
дошкільної та початкової освіти.

Актуальним є використання сучасних 
освітніх технологій у мовленнєвому розвитку 
дітей, навчанню читання, формуванні грама-
тичного ладу мовлення, формуванні культури 
мовлення тощо.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Питання мовленнєвої компетенції здобува-
чів дошкільної освіти репрезентовані у дослі-
дженнях А. Богуш, М. Вашуленко, Н. Гавриш, 
К. Крутій та ін. Навчання грамоти дошкіль-
ників досліджували В. Захарченко, Б. Контау-
тене та ін. Особливості використання сучасних 

мовленнєвих методів представлені у працях 
О. Вознюк, І. Дичківської, О. Приліпко та ін.

Теоретичні аспекти розвитку мовлення молод-
ших школярів розглядаються в працях В. Бадер, 
Л. Варзацької, М. Вашуленка, Л. Лужець-
кої, Т. Ладиженської, І. Олійник, Н. Сіранчук, 
М. Пентилюк, та ін.; формування культури мов-
лення учнів досліджували Н. Бабич, О. Біляєв, 
А. Коваль, Л. Лужецька, Л. Мацько, М. Пенти-
люк, Л. Рускуліс, В. Федорчук та ін.; розвиток 
діалогічного мовлення проаналізовано у роботах 
Н. Білоконної, С. Дубовик, В. Науменко, Н. Рос-
тикус, Е .Палихати, К. Пономорьової, Л. Соло-
вець, Г. Шелехової та ін.

Мета статті полягає в аналізі та обґрун-
туванні важливості використання в розвитку 
мовлення здобувачів дошкільної та початкової 
освіти сучасних освітніх технологій.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Важливим для нашого дослідження є викорис-
тання інформаційно-комунікаційних техно-
логій у процесі формування мовленнєвої осо-
бистості дитини, які дозволяють: у доступному 
вигляді, яскраво та наочно надавати здобувачам 
освіти інформацію, використовуючи актуальні 
ігрові форми, що формує у дітей образне мис-
лення та відповідає їхньому основному виду 
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діяльності – пізнавальній грі; підвищувати 
інтерес дітей до процесу навчання та розвивати 
їх мотивацію в освітній діяльності; поступово 
розвивати у здобувачів дошкільної та початко-
вої освіти пізнавальну активність та інтерес до 
дослідницької діяльності; розвивати творчі зді-
бності педагога, підвищуючи його інтерес до 
професійної діяльності (Вікторенко, Горобець, 
2019, c. 96).

Сторітелінг – одна з інтерактивних мовлен-
нєвих технологій, що використовується педаго-
гами у закладах дошкільної та початкової освіти. 
Зазначена технологія не вимагає особливих 
витрат і може використовуватись у будь-якому 
місці та в будь-який час, має форму дискусії, 
розвиває фантазію, логіку, підвищує культур-
ний та освітній рівень здобувачів освіти, допо-
магає навчитися ґрунтовно сприймати та пере-
робляти інформацію, розширює усне мовлення, 
допомагає краще запам'ятовувати матеріал, 
розвиває грамотність, може успішно викорис-
товуватись у проєктній та груповій діяльності 
(П’ятецька, 2019, с. 106) під час як традицій-
ного, так і дистанційного навчання.

Ураховуючи сучасні реалії освітнього про-
цесу цікавим є цифровий (мультимедійний) 
сторітелінг. Цифровий (мультимедійний) сто-
рітелінг – це технологія електронної комуніка-
ції, заснована на організації мультимедійного 
контенту навколо однієї історії. Актуальність 
цифрового сторітелінгу зумовлена   загальною 
тенденцією розвитку електронних медіаресур-
сів та способами подачі інформації. Цифровий 
різновид сторітелінгу привернув увагу педа-
гогів як комбінований навчальний засіб, що 
поєднує в собі візуальну, образну, музичну та 
словесну складові (П’ятецька, 2019, c. 107). Це 
новий актуальний формат цифрової комуніка-
ції, що має велику кількість технічних рішень 
і підходів для формування навчальних продук-
тів в освіті. Цифровий сторітелінг можна засто-
совувати у таких форматах: презентаціях, віде-
ороликах, HTML-сторінках з мультимедійним 
контентом. 

Цифровий сторітелінг дозволяє педагогам 
використовувати сучасну технологічну основу 
з метою розвитку проєктної діяльності здобува-
чів дошкільної та початкової освіти. Безумовно, 
для цього необхідно проаналізувати та адапту-
вати до дошкільного віку технології та методи 
цифрового сторітелінгу, розробити та впрова-

дити методику організації проєктної діяльності 
дошкільнят у межах цифрового сторітелінгу, 
а також визначити компетенції, що формуються 
в умовах проєктування. Цифровий або мульти-
медійний сторітелінг можна поділити на такі 
різновиди:

– мальоване відео, коли в процесі розповіді, 
у кадрі по ходу тексту промальовуються відповідні 
картинки (для створення мальованих відео є без-
ліч онлайн сервісів, наприклад, Video Scribe за 
посиланням: https://www.sparkol.com/en/;

– анімований сторітелінг (у створенні таких 
відеороликів використовуються анімовані 
елементи, що рухаються; у створенні таких 
освітніх проєктів використовуються онлайн-
сервіси з уже готовими базами персонажів, 
аніме-ефектів та необхідних для створення 
інструментів, такий як Go Animate, посилання:  
https://goanimate.en.softonic.com/web-apps);

– комікси (створення власних персонажів, 
налаштування їх міміки, жестів, поз, дії, ство-
рення платформи подій та об'єднання в комікси; 
композиції, що виходять, можна використову-
вати для створення презентацій і відеороликів).

Цифровий сторітелінг є дуже зручною та 
корисною технологією мовленнєвого розви-
тку здобувачів освіти, оскільки дозволяє реа-
лізовувати освітню діяльність за допомогою 
створення та обговорення невеликих інтерак-
тивних історій на різні побутові теми. В істо-
ріях можна відпрацювати з дітьми лексику та 
граматику, розвиваючи їхню уяву, навички 
говоріння, аудіювання. Діти люблять слухати 
історії більше, ніж описи, доповіді, визначення, 
вони сприймають її легше, доступніше. Істо-
рія динамічна, у ній є герой, який змінюється 
у процесі виконання складних завдань, певних 
труднощів. Діти можуть включатися в історію, 
і таким чином ставати активними і самостій-
ними діячами історії. Історія супроводжується 
малюнками, відео, презентаціями. Теми історій 
можуть бути різними: це може бути історія про 
себе, про подорож якоїсь частини мови у країну 
Граматики, яка історія могла б статися з вели-
кими буквами, які потрапили в країну малих 
букв тощо. Для здобувачів дошкільної освіти 
можна запропонувати такі теми для сторіте-
лінгу: «Пригоди друзів у нашому місті», «Подо-
рож до казкового лісу», «Улюблена казка» тощо. 

Цікавою технологією для використання 
у мовленнєвому розвитку дошкільників є метод 
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TPR (метод загальної фізичної реакції). Цей 
метод був розроблений Джеймсом Ашером, 
професором психології в Каліфорнійському 
державному університеті Сан-Хосе. Цей метод 
є дієвим у розвитку мовлення дітей у ранньому 
віці, коли вони віддають перевагу ігровій діяль-
ності, безпосередньо пов’язаній із фізичною 
активністю та рухом. У цьому методі Ашер 
зазначає, що чим більша інтенсивна стимуляція 
пам’яті, тим сильніша реакція пов’язана з асо-
ціаціями. 

Запам’ятовування мовленнєвого матеріалу 
на основі асоціацій здійснюється за допомогою 
рухової активності.

Ефективною сучасною технологією в розви-
тку мовлення дошкільників та молодших шко-
лярів є використання музичних творів та співу. 
Музика може збагатити духовне життя і забез-
печити рівновагу життя дітей. За допомогою 
музики люди можуть висловити свої думки 
та почуття, можуть контролювати свої емоції. 
Важливим є використання саме українських 
народних пісень та класичних музичних творів, 
що сприяє патріотичному вихованню здобу-
вачів освіти. Приклади українських народних 
пісень для розвитку мовлення дошкільників: 
«Два півники», «Веселі гуси», «Танцювали 
миші по бабиній хижі», «Ой зібралась звірина 
з цілої громади», «Сімейка», «Танцювала риба 
з раком», «Ходить гарбуз по городу» тощо. Для 
молодших школярів: «Стоїть півень на току», 
«Босий хлопець сіно косить», «Бігла лялька по 
току», «Ходить квочка» тощо. 

В організації спільної діяльності «педагог-
дитина», у призмі мовленнєвої освіти дошкіль-
ників казка є тією сходинкою, із якої почина-
ється взаємодія. Тому актуальною технологією 
мовленнєвого розвитку здобувачів дошкільної 
освіти є казкотерапія. Казки – це одна з форм 
пізнання світу дітей, адже через життя героїв, 
здобувач дошкільної освіти сам є актив-
ним учасником подій, співчуває добру, засу-
джує зло. Українська народна казка захоплює 
дошкільника не лише сюжетом, своєю поетич-
ною формою, а й ідейним змістом, характер-
ним для українського народу. Мета техноло-
гії – створити казку відповідно до життєвих 
потреб здобувача дошкільної освіти. Функції 
казкотерапії у закладі дошкільної освіти: діа-
гностична, терапевтична, виховна, мовленнє-
вого розвитку. Значну роль у процесі реалізації 

зазначеної технології має мовленнєво-ігрова 
казкова ситуація, яка створюється між здо-
бувачами дошкільної освіти під час креатив-
ного відображення сутності знайомої казки, 
супроводжувана монологічним чи діалогічним 
мовленням, розподілом ролей, іграми, вико-
ристанням дитиною лінгвістичних і екстра-
лінгвістичних засобів, що сприяють самовира-
женню та розвитку мовлення дітей. 

Доцільно виокремити технологію «ранкові 
зустрічі» у закладі дошкільної та початкової 
освіти у контексті мовленнєвої освіти. Ранкова 
зустріч – це запланована освітня діяльність, 
яка має свою структуру, чітко визначену мету 
та тему. Завдання ранкових зустрічей: вихо-
вання толерантного ставлення один до одного, 
формування комунікативних навичок, розви-
ток творчих здібностей та вмінь критично мис-
лити, висловлювати власну точку зору. Трива-
лість ранкової зустрічі для дітей молодшого 
дошкільного віку – 7-10 хвилин та 15-20 хви-
лин для дітей середнього та старшого дошкіль-
ного віку. У початковій школі ранкові зустрічі 
з учнями тривають 15-25 хвилин на початку 
дня (на першому за розкладом уроці) і дають 
змогу створити позитивну атмосферу на весь 
навчальний день. Ранкові зустрічі формують 
уміння спілкуватися між собою, навчають вза-
ємної поваги, розвивають соціальні, навчальні 
та інтелектуальні навички, проходять у вигляді 
інтерактивного невимушеного формату. 
Темами ранкових зустрічей для дітей стар-
шого дошкільного та молодшого шкільного 
віку можуть бути: «Моя країна», «Позитивні 
думки», «Основа успіху», «Навчатись легко», 
«Я вмію», « Я люблю Україну».

 Кожна ранкова зустріч має складатися 
з таких структурних компонентів: вітання 
(вітання з усією групою дітей та наголошення 
та важливості участі кожного); обмін інфор-
мацією (обмін думками та вибір важливих тем 
для обговорення); групове заняття (обміркову-
вання інформації; заняття, пов’язані з навчаль-
ною метою та темою); щоденні новини (можуть 
містити різні завдання: створення графіків та 
календаря погоди тощо). 

Досить цікавою у практичній діяльності 
педагогів дошкільної та початкової освіти 
є технологія розвитку критичного мислення – 
«ейдетика». Основні завдання технології: роз-
виток образного мислення, творчості, уваги, 
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мовлення; активізація пізнавальних процесів 
дитини; заохочення до ініціативності; вихо-
вання впевненості в собі; розвиток здібностей 
дитини.

В основу методів технології покладено вико-
ристання різноманітних графічних образів, 
захопливих ігор та вправ, що формуються на 
різних видах асоціацій: вільних, предметних, 
тактильних, сенсорних, фонетичних або звуко-
вих (Сугейко, 2021, с. 121). 

Використання ейдетики у повсякденній 
діяльності дітей є досить ефективним, захо-
пливим способом формування мислення, твор-
чості, розвитку мовлення у дітей дошкільного 
та молодшого шкільного віку.

Цікавою технологією мовленнєвого розви-
тку дітей є «складання сенканів». Ця форма 
роботи сприяє розширенню словника здобува-
чів освіти, розвиває творчість, мислення, уяву. 
Сенкан – це один з прийомів активізації пізна-
вальної активності здобувачів дошкільної та 
початкової освіти, формування їх інтелектуаль-
ного та мовленнєвого розвитку (Іщенко, 2013, 
с.32). Використовується з дидактичною метою 
як ефективний метод розвитку образного мов-
лення, для організації цікавих та динамічних 
уроків. Вивчений матеріал набуває емоційного 
забарвлення, що сприяє глибшому засвоєнню; 
відпрацьовуються знання про частини мови, 
уміння дотримуватися певної інтонації, активі-
зується словниковий запас, розвивається розу-
мова діяльність здобувачів. Сенкан – це вірш, 
який складається з п’яти рядків, написаний 
з дотриманням певних правил: 

1 рядок – іменник, що позначає тему сен-
кана. 

2 рядок – два прикметники, що розкривають 
характерні ознаки теми.

3 рядок – три дієслова, які розкривають дію, 
властиву даному предмету.

4 рядок – речення, що висловлює ставлення 
до теми, почуття, розкриває сутність явища, 
предмета.

5 рядок – іменник, що виступає підсумком 
до сказаного, синонім.

Наприклад:
Херсон
Рідний, нескорений
Стоїш, борешся, захищаєш 
Моє улюблене місто у світі.
Батьківщина.
Використання сучасних технологій у мов-

леннєвій освіті дошкільників та мовно-літе-
ратурній освітній галузі здобувачів початкової 
освіти підвищує їх мовленнєвий та інтелек-
туальний розвиток, урізноманітнює заняття, 
уроки цікавою інформацією, нестандартними 
підходами до розгляду теми, розвиває творче, 
критичне мислення, уміння працювати в колек-
тиві, в групі тощо. 

Висновки та перспективи подальших 
досліджень. Для розвитку мовлення здобува-
чів дошкільної та початкової освіти необхідним 
є використання освітніх технологій, які забез-
печують активізацію мовленнєвої діяльності, 
роблять навчання цікавим, підвищують розу-
мову активність, спонукають до творчості, роз-
вивають критичне мислення, формують життєво 
й соціально компетентну особистість, яка здатна 
самостійно приймати рішення в різноманітних 
життєвих ситуаціях. Важливим є застосування 
педагогом нових нестандартних підходів у розви-
тку мовлення дітей, формування у них умінь від-
стоювати свою позицію, співпрацювати в групі, 
колективі, бути комунікабельними й толерант-
ними. Тому від вихователя, учителя початкових 
класів вимагається відповідна підготовка у виборі 
та використанні освітніх технологій, який здатен 
до саморозвитку, може застосовувати новітні 
досягнення у професійній діяльності. 

Перспективи подальших пошуків полягають 
у впровадженні та дослідженні ефективності 
використання технологій у мовленнєвій освіті 
дітей дошкільного віку та розвитку мовлення 
учнів початкової школи у мовно-літературній 
освітній галузі.
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У статті виявлено основні завдання та знайдено шляхи їх реалізації з військово-патріотичного виховання 
старшокласників в закладах загальної середньої освіти. Проведено дослідження наукової літератури стосовно 
питання військово-патріотичного виховання старшокласників. Визначено, що військово-патріотичне виховання 
орієнтоване на формування глибокої патріотичної свідомості, на ідеї служіння Вітчизні, поваги до своєї країни, 
збереження і примноження славних патріотичних традицій. Встановлено, що нині цей напрям роботи у закла-
дах загальної середньої освіти найактуальніший, оскільки різко впав престиж до військової служби. Конкрети-
зовано мету роботи закладів загальної середньої освіти з військово-патріотичного виховання а саме: довести 
до старшокласників розуміння величі, духовної краси, героїзму, шляхетності, відданості високим ідеалам і на 
цій основі утвердити почуття самоповаги та великої відповідальності за все, що вона робить зараз і що вона 
має зробити в майбутньому. Виявлелно, що для організації військово-патріотичної роботи в закладах загальної 
середньої освіти спочатку необхідно створити інформаційну базу, на основі якої буде будуватись вся подальша 
робота. Доведено, що велику роль в організації військово-патріотичної роботи має співпраця різними устано-
вами та музеями, оскільки саме вони є зберігачами та пропагандистами реліквій, що оповідають про важливі 
сторінки історії нашого народу. Встановлено, що зміст такої роботи дозволяє розкрити причини найважливі-
ших історичних подій, проаналізувати грандіозні масштаби великих битв, творчі задуми наших гетьманів, зма-
лювати образи героїв, їхні подвиги. Виявлено, що за допомогою засобів інформаційно-комунікаційних технологій 
та великій підготовчій роботі вчителя, використовуючи музику та кінокадри, художнє та світлове оформлення, 
інсценування, монтаж, пісні, використовуючи реліквії, документи, твори літератури та мистецтва, можна 
повною мірою показати наступність поколінь, героїчні подвиги минулого та сьогодення.

Ключові слова: військово-патріотичне виховання, старшокласники, заклади загальної середньої освіти, 
патріотизм, освітній процес. 
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MILITARY PATRIOTIC EDUCATION OF HIGH SCHOOL STUDENTS IN GENERAL 
SECONDARY EDUCATION INSTITUTIONS

The article identifies the main tasks and found ways to implement them in military-patriotic education of high school 
students in general secondary education institutions. A study of scientific literature on the issue of military-patriotic 
education of high school students was conducted. It was determined that military-patriotic education is focused 
on the formation of a deep patriotic consciousness, on the idea of   serving the Motherland, respect for one's country, 
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preservation and multiplication of glorious patriotic traditions. It has been established that this direction of work in 
institutions of general secondary education is the most relevant nowadays, as the prestige of military service has fallen 
sharply. The purpose of the work of general secondary education institutions on military and patriotic education is 
specified, namely: to bring to high school students an understanding of greatness, spiritual beauty, heroism, nobility, 
devotion to high ideals and, on this basis, to establish a sense of self-respect and great responsibility for everything that 
she is doing now and that she has to do in the future. It was revealed that for the organization of military-patriotic work 
in general secondary education institutions, it is first necessary to create an information base, on the basis of which all 
further work will be built. It has been proven that a great role in the organization of military-patriotic work is played by 
the cooperation of various institutions and museums, since they are the custodians and propagandists of relics that tell 
about important pages of the history of our nation. It has been established that the content of such work allows to reveal 
the causes of the most important historical events, to analyze the grandiose scale of major battles, the creative plans of our 
hetmans, to depict the images of heroes, their exploits. It was found that with the help of information and communication 
technologies and extensive preparatory work of the teacher, using music and film footage, artistic and lighting design, 
staging, montage, songs, using relics, documents, works of literature and art, it is possible to fully show the succession 
of generations, heroic feats of the past and present.

Key words: military-patriotic education, high school students, institutions of general secondary education, patriotism, 
educational process.

Актуальність проблеми. На етапі розвитку 
українського соціуму гостро постала проблема 
духовного відродження нації. Особливої   акту-
альності це питання набуло у сфері військово-
патріотичного виховання молоді, розвитку 
їхньої політичної культури та здатності до сві-
домого соціально-політичного вибору. 

Стратегічною метою держави стало відро-
дження громадянськості та патріотизму, фор-
мування духовно здорової людини, яка нероз-
ривно пов’язує свою долю з майбутнім рідного 
краю, країни, здатної стати на захист державних 
інтересів України, поліпшення морально-пси-
хологічного клімату в суспільстві, підвищення 
престижу служби в лавах Збройних Сил Укра-
їни. Поставлені завдання військово-патріотич-
ного виховання поряд із освітніми установами, 
політичними та громадськими організаціями 
покликані вирішувати це завдання.

Підготовка майбутніх захисників Вітчизни 
в закладах загальної середньої освіти є пря-
мою нормативною вимогою Закону України 
«Про загальну середню освіту», де говориться 
про те, що заклади загальної середньої освіти 
повинні бути спрямовані на забезпечення все-
бічного розвитку індивіда шляхом навчання та 
виховання в інтересах людини, родини, сус-
пільства та держави. А інтереси держави згідно 
з Конституцією України потребують її захисту.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Дослідження наукової літератури стосовно 
питання військово-патріотичного виховання 
старшокласників засвідчує здійснення ряду 
провідних досліджень у цьому напрямі: На сьо-
годні в Україні провідні позиції у дослідженні 
цієї проблеми посідають: педагогічні основи 

військово-патріотичного виховання (А. Афа-
насьєв, І. Бех, П. Блонський, Е. Ілюшина, 
А. Макаренко); військово-патріотичне вихо-
вання старшокласників у процесі позакласної 
роботи (О. Абрамчук, І. Огієнко, В. Смоловик, 
М. Зубалій); військово-патріотична робота 
серед молоді (В. Бебика, П. Казенко, Г. Кузь-
менко, І. Міхута).

Мета дослідження. Виявити основні 
завдання та шляхи їх реалізації з військово-
патріотичного виховання старшокласників 
в закладах загальної середньої освіти 

Виклад основного матеріалу дослі-
дження. Щоб підійти до суті спрямованості 
роботи закладів загальної середньої освіти 
з військово-патріотичного виховання, необ-
хідно визначити, на чому воно грунтується. 
Військово-патріотичне виховання орієнтоване 
на формування глибокої патріотичної свідо-
мості, на ідеї служіння Вітчизні, повазі до 
своєї країни, збереження і примноження слав-
них патріотичних традицій. Нині цей напрям 
роботи у закладах загальної середньої освіти 
найактуальніший, оскільки різко впав пре-
стиж до військової служби.

Військово-патріотичне виховання немож-
ливе без таких його складових частин, як геро-
їко-патріотичне та цивільне виховання. Щоб 
зрозуміти всю складність та відповідальність 
роботи з військово-патріотичного виховання, 
потрібно розглянути який сенс вкладається в ці 
поняття.

Героїко-патріотичне виховання спрямовано 
на пропаганду військових професій, історичних 
дат, виховання гордості за дії героїчних предків 
і бажання наслідувати їх приклад.
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Національно-патріотичне виховання фор-
мує в людях почуття любові до своєї малої 
батьківщини, виховує шанобливе ставлення до 
національних традицій та культури, пробуджує 
почуття гордості за свій народ.

Громадянське виховання – це формування 
правової культури, чіткої громадянської пози-
ції, готовності до свідомого та сумлінного слу-
жіння своєму народу.

Мета роботи закладів загальної середньої 
освіти з військово-патріотичного виховання – 
довести до старшокласників розуміння величі, 
духовної краси, героїзму, шляхетності, відда-
ності високим ідеалам і на цій основі утвер-
дити почуття самоповаги та великої відпові-
дальності за все, що вона робить зараз і що вона 
має зробити в майбутньому. Бо патріотизм – це 
насамперед відповідальність, обов’язок, той 
найвищий ступінь у духовному житті людини, 
на якій вона віддає себе служінню Батьківщині. 
Патріотизм – це найважливіший ресурс зрос-
тання соціальної енергії, спрямованої на відро-
дження країни (Bekh, 2014, р. 19).

На жаль, військово-патріотична робота 
в закладах загальної середньої освіти здебіль-
шого зводиться до вшанування ветеранів та 
проведення заходів до пам’ятних дат, залиша-
ючи незайманою всю складність сучасного 
соціально-політичного та культурно-інформа-
ційного середовища. Ця проблема потребує 
розробки методичних засад військово-патріо-
тичного виховання, його культурних параме-
трів та духовно-моральних аспектів.

Для організації військово-патріотичної 
роботи в закладах загальної середньої освіти 
спочатку необхідно створити інформаційну базу, 
на основі якої буде будуватись вся подальша 
робота. Збір інформації – це трудомістка робота, 
що займає багато часу. Якщо цим будуть займа-
тимуться вчителі, то падатиме ефективність 
іншої роботи. Тому на виконання цього завдання 
необхідно залучати старшокласників, це і збір 
інформації, до оформлення куточків бойової 
слави, виставок, причому ця робота не зводиться 
до вивчення однієї біографії, одного епізоду, 
а починаючи з малого, вчителі повинні захоплю-
вати старшокласників краєзнавчою роботою, 
організовувати походи місцями бойової слави 
тощо (Dzyuba, 2011, р. 129).

Виховувати – патріотів, це означає вести 
старшокласників дорогами подвигів попередніх 

поколінь, вміти запалити їхні серця невгамов-
ною жагою до пошуку невідомих героїв, бажан-
ням брати з них приклад. Ось чому в закладах 
загальної середньої освіти, робота з військово-
патріотичного виховання повинна починатися 
з роботи краєзнавчої та пошукової. Так історія 
країни, краю, району це і є історичний зв’язок 
та історична пам’ять народу. Кожен історичний 
епізод, кожна сторінка минулого – основа для 
глибокої, різноманітної форми роботи з вій-
ськово-патріотичного виховання.

Вже сама собою участь у зборі матеріалів 
з історії рідного краю має величезне значення, 
але це лише початок, основа, на якій розгорта-
ється вся робота закладів загальної середньої 
освіти це виховання любові до Батьківщини. На 
основі зібраних матеріалів доречно проводити 
тематичні заходи, організовувати дні бойових 
традицій та «Дні пам’яті».

Велику роль в організації військово-патрі-
отичної роботи має співпраця різними уста-
новами та музеями, оскільки саме вони 
є зберігачами та пропагандистами реліквій, 
що оповідають про важливі сторінки історії 
нашого народу. Зміст такої роботи дозволяє 
розкрити причини найважливіших історичних 
подій, проаналізувати грандіозні масштаби 
великих битв, творчі задуми наших гетьманів, 
змалювати образи героїв, їхні подвиги (Zubalіj, 
2003, р. 110).

Ефективним засобом виховання любові до 
Батьківщини, почуттям глибокої поваги до її 
чудової історії є музейні екскурсії. Побудо-
вана на предметній основі – справжніх речових 
пам’ятниках, екскурсійна пропаганда в музеях 
наочна та конкретна, доступна та переконлива. 
Це одна із дійсних форм військово-патріотич-
ного виховання. Адже саме під час екскур-
сій можна активно впливати на сприйняття та 
проводити цілеспрямовану виховну роботу, 
широко показуючи роль омріяних бойовою сла-
вою Збройних Сил. Якщо така експозиція стане 
частиною заходу, що проводиться закладо 
загальної середньої освіти, це значною мірою 
підвищить ефективність військово-патріотич-
ної роботи вцілому (Єr'omenko, 2014, р. 5).

Відомо, що інтерес аудиторії до того чи 
іншого питання не можна пробуджувати лише 
раціональними засобами. Від емоційного 
настрою старшокласників безпосередньо зале-
жить запам’ятовування одержуваної інформації, 
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та її дієвість. Вечори-портрети та вечори-хро-
ніки, театралізовані свята та мітинги-концерти, 
все це також має великий вплив на емоційну 
сферу старшокласників. 

За допомогою засобів інформаційно-кому-
нікаційних технологій та великій підготовчій 
роботі, використовуючи музику та кінокадри, 
художнє та світлове оформлення, інсценування, 
монтаж, пісні, використовуючи реліквії, доку-
менти, твори літератури та мистецтва, можна 
повною мірою показати наступність поколінь, 
героїчні подвиги минулого та сьогодення.

Готуючи військово-патріотичний захід, важ-
ливо правильно підібрати музичний матеріал. 
Особливість музики, пісні у тому, що у ній 
у лаконічній формі виражаються спільні для 
мільйонів людей думки, ідеї, почуття. Втілю-
ючи ці ідеї та думки в музиці та тексті, пісня як 
би кличе слухача злитися з її героєм, пережити 
його горе, розділити радість. Музика має силь-
ний емоційний і виховний вплив, тому варто 
приділяти їй велику увагу у справі військово-
патріотичного виховання старшокласників 
(Shynkarenko, 2017, р. 141).

Важливе значення на формування емоцій-
ного настрою старшокласників мають і твори 
литератури. Сила її виховного впливу, її здат-
ність змусити старшокласника наслідувати 
літературний образ випливає з основних її осо-
бливостей. Літературний твір допомагає всім 
своїм змістом самому старшокласнику сфор-
мувати висновок, підійти до нього через власні 
роздуми та переживання (Sidoruk, 2000, р. 34).

У військово-патріотичному вихованні важ-
ливе місце займає образотворче мистецтво. 
Специфіка даного виду мистецтва полягає 
в тому, що образи живопису, графіки, скуль-
птури, що візуально сприймаються, найбільш 
чітко фіксуються пам’яттю людини, сприяють 
формуванню правильного ставлення до світу, 
активно формують свідомість. Художнє мисте-
цтво містить найбагатший фактичний матеріал 
для організації військово-патріотичної роботи, 
оскільки майже всі значні події історії нашої 
Батьківщини, подвиги народу та окремих його 
представників знайшли відображення в обра-
зотворчому мистецтві. На честь цих подви-
гів споруджувалися архітектурні скульптурні 
пам’ятки (Timchik, 2013, р. 9).

В нашій країні створено чимало монументів 
Слави на честь тих, хто боронив світ. Емоційний 

вплив і виховне значення таких пам’яток вели-
чезне. Вони не дають забути про великі подвиги 
та виховують велике почуття патріотизму. Для 
людей, які жили за часів цих подвигів і звер-
шень, такі пам’ятники стали пам’ятниками 
їхнього часу, їхньої юності, їхнього героїзму.

Для наступних поколінь – це пам’ять тих, 
хто життям своїм забезпечив мирне, щас-
ливе життя. Тому на заходах, які проводяться 
біля цих пам’яток, необхідно розповідати про 
їхню історію. Дуже часто люди, які приходять 
до пам’ятника, нічого не знають про нього. 
Роз’яснюючи суть пам’ятника військової слави, 
потрібно при цьому зробити акцент на тому, 
щоб він став не хрестоматійним прибульцем 
з далекого минулого, а нашим сучасником, 
близьким і зрозумілим, що вічно живе, уосо-
блює те, чим ми пишаємося, щоб сила обра-
зотворчого мистецтва, сила таланту майстра, 
глибина Враження від монументального твору 
стали активними засобами у військово-патріо-
тичній діяльності (Іvashkovs'kij, 2010, р. 138).

Ще однією дієвою формою у військово-патрі-
отичному вихованні старшокласників, що надає 
величезні можливості для творчості, є масова 
театралізована вистава військово-патріотичної 
спрямованості. Ця театралізована форма вини-
кла на початку XX століття, а й у наші дні вона 
не лише не застаріла, а навпаки, відкриває різні 
шляхи здійснення військово-патріотичного 
виховання, особливо молоді.

Висновки і перспективи подальших 
досліджень. Зробивши огляд науково-педаго-
гічної літератури з досліджуваної пробелми, 
старє зрозуміло, що це найбільш актуальна 
проблема на сьогоднішній день. Також нами 
виявлено, що ефективність роботи у цьому 
напрямку безпосередньо залежить від квалі-
фікації педагогічних працівників. На нашу 
думку, тут необхідна активна участь методич-
них служб для організації науково-тематичних 
конференцій з цієї проблеми, семінарів, кру-
глих столів, зустрічей для обміну досвідом, 
випуску друкованих видань, які містять певний 
методичний матеріал, передовий досвід. Але 
й самі працівники закладів загальної середньої 
освіти мають займатися самоосвітою, збиран-
ням методичних матеріалів, розробляти цікаві 
сценарії виховних заходів. Необхідно також 
створювати в закладах загальної середньої 
освіти інформаційну базу з військово-патрі-
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отичного виховання, яка  поповнюватиметься 
з року в рік і сприятиме, тим самим, підви-

щенню ефективності військово-патріотичної 
роботи вцілому. 
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ПОРІВНЯННЯ ВИКОРИСТАННЯ СИСТЕМ ДИСТАНЦІЙНОГО НАВЧАННЯ  
В ОСВІТНЬОМУ СЕРЕДОВИЩІ

Одним з основних інструментів створення європейського простору вищої освіти та збільшення міжнародної 
конкурентоспроможності європейської системи вищої освіти у базових документах Болонського процесу було 
визначено сприяння професійній та академічній мобільності, яка в першу чергу націлена на формування відпо-
відних мовних та комунікативних компетентностей. У сучасному освітньому просторі України дистанційне 
навчання створює умови для підготовки слухачів з урахуванням запитів ринкової економіки тощо. Таким чином, 
можна зазначити значну увагу науковців та дослідників із пошуку сутності мовної компетентності та шляхів її 
удосконалення. Віртуальні навчальні платформи MyEnglishLab, Miro та Edmeapp є важливим компонентом змі-
шаного навчання англійської мови у ЗВО зі специфічними умовами навчання. Це один з найсучасніших інструмен-
тів для реалізації освітнього підходу змішаного навчання, який передбачає використання традиційного підруч-
ника в поєднанні з інтерактивними завданнями он-лайн. Платформи дозволяють виконувати завдання в режимі 
он-лайн в будь-який час та будь-якому місці, де є доступ до Інтернет-мережі. Miro має а набір шаблонів, які 
допомагають структурувати і організувати планування або мозковий штурм. Тут можна проводити онлайн-
уроки, створювати план роботи або закріплювати завдання, які потрібно виконати. Передбачена можливість 
запрошувати учасників через посиланням та по електронній пошті. Edmeapp – інтерактивна платформа нового 
покоління для ефективного та зручного навчання онлайн. Вона має розширений функціонал, що забезпечує пере-
ваги платформи в порівнянні з аналогами, зручність користування, гнучка адаптація платформи під будь-який 
навчальний матеріал. Інтерактивні завдання та тести значно підвищують зацікавленість слухачів та заохо-
чують до навчального процесу. MyEnglishLab підвищує довіру здобувачів вищої освіти, їм більше цікаво брати 
участь у заняттях та легше зберігати знання. MyEnglishLab підвищує впевненість курсантів та зміцнює те, що 
вивчили на уроці. MyEnglishLab надає додаткову підтримку поза класом, коли викладача немає поруч. Коли здобу-
вачі вищої освіти виконують домашнє завдання, вони отримують додаткові підказки та заохочення до навчання.
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IDENTIFICATION OF PEDAGOGICAL CONDITIONS FOR THE FORMATION  
OF COMPETENCE IN COMMUNICATING IN A FOREIGN LANGUAGE 

 IN HIGHER EDUCATION

One of the main tools for creating a European Higher Education Area and increasing the international competitiveness 
of the European higher education system in the basic documents of the Bologna Process was to promote professional 
and academic mobility, which is primarily aimed at developing appropriate language and communication skills. In 
the modern educational space of Ukraine, distance learning creates conditions for the preparation of students taking into 
account the demands of a market economy and so on. Thus, it is possible to note the considerable attention of scientists 
and researchers in finding the essence of language competence and ways to improve it. The MyEnglishLab virtual learning 
platform is an important component of blended English language teaching in the Free Economic Zone with specific 
learning conditions. This is one of the most modern tools for implementing at educational approach to blended learning, 
which involves the use of a traditional textbook in combination with interactive online tasks. The platforms allows to 
perform tasks online at any time and in any place where there is access to the Internet. Miro has a set of templates that 
help structure and organize planning or brainstorming. Here you can conduct online lessons, create a work plan or fix 
tasks that need to be completed. It is possible to invite participants via a link and by e-mail. Edmeapp is a new generation 
interactive platform for effective and convenient online learning. It has extended functionality, which provides advantages 
of the platform in comparison with analogues, ease of use, flexible adaptation of the platform to any educational material. 
Interactive tasks and tests significantly increase students' interest and encourage the learning process. MyEnglishLab 
increases the confidence of higher education students, they are more interested in participating in classes and easier to 
retain knowledge. MyEnglishLab increases the confidence of cadets and strengthens what they have learned in class. 
MyEnglishLab provides additional support outside the classroom when the teacher is not around. When higher education 
students do their homework, they receive additional tips and incentives to study.

Key words: distance learning platform, communicative competence, distance learning, MyEnglishLab, Miro, Edmeapp

Вступ. Навчальні заклади України викори-
стовують великий перелік систем дистанційного 
навчання. Системи дистанційного навчання – 
прикладні програмні продукти для управління 
навчальною діяльністю, що дозволяють роз-
робляти та поширювати електронні навчальні 
матеріали, забезпечувати спільний доступ до 
інформації, організовувати навчальний процес 
та контролювати результати навчання з форму-
ванням пакету відповідної звітної документації. 

Основна частина. Оволодіння іноземною 
мовою здобувачами вищої освіти Національ-
ної гвардії України має відповідати міжнарод-
ним уявленням щодо основних компетентнос-
тей справжнього фахівця. Одним з основних 
інструментів створення європейського про-
стору вищої освіти та збільшення міжнародної 
конкурентоспроможності європейської системи 
вищої освіти у базових документах Болонського 
процесу було визначено сприяння професійній 
та академічній мобільності, яка в першу чергу 
націлена на формування відповідних мовних та 
комунікативних компетентностей.

Попередній огляд літератури засвідчив не 
одностайний підхід учених до визначення та 
тлумачення МК особистості. Згідно проведе-
ному нами аналізу, МК розглядається в педаго-
гічних дослідженнях як володіння курсантами 
(слухачами), а також їх здатність та готовність 
до оволодіння й оперування основними мов-

ними засобами (фонетичними (орфографіч-
ними), лексичними, граматичними) з метою 
сприйняття, переробки і розуміння автентичної 
англомовної інформації, а також її продуку-
вання в усному та письмовому вигляді, засто-
совуючи при цьому як мовні, так і позамовні 
(міміка і жести, рухи) та інтонаційні засоби 
виразності А. Богуш, О. Трифонова, О. Кисе-
льова, О. Лагодинський. Л. Маслак у рамках 
дисертації розглядає іншомовну компетент-
ність у вузькому значенні – як один зі складни-
ків культурологічної компетентності, що вклю-
чає культурологічні знання, вміння та навички, 
необхідні для здійснення діяльності в іншо-
мовному середовищі (Maslak, 2010, pp. 17–20). 
Н. Мельник вважає іншомовну комунікаційну 
компетентність як якість фахівця, що включає 
в себе сукупність компетенцій щодо володіння 
іноземною мовою в інтеграції з професійними 
знаннями, вміннями, навичками та здатність 
вирішувати проблеми, які виникають у профе-
сійному та соціокультурному мовних середови-
щах (Meljnyk, 2019, pp. 2–7). У дослідженнях 
Д. Бегеки іншомовна комунікативна компетент-
ність являє собою інтегроване багаторівневе 
утворення у професійній структурі особис-
тості, яка набута в результаті навчання, долу-
чає до компонентів іншомовної комунікативної 
компетентності професійно орієнтоване мов-
лення, вільне спілкування і володіння терміно-
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логією професійного спрямування, мовленнє-
вими зразками, нормами граматики (Begheka, 
2015, pp. 10–12).

Таким чином, можна зазначити значну увагу 
науковців та дослідників із пошуку сутності 
мовної компетентності та шляхів її удоскона-
лення. І серед усього різноманіття форм підго-
товки за теперішніх умов дистанційне навчання 
обіймає не останнє місце.

Враховуючи думку А. Стадній ми вважаємо 
однією з основних особливостей дистанційного 
навчання є комунікація людини, що навчається, 
з іншими слухачами і педагогами об’єднаних 
спільною метою та взаємодія всіх учасників 
процесу (слухач – викладач, слухач – слухач, 
слухач – адміністрація, викладач – адміністра-
ція) (Stadnij, 2020, pp. 151–156). О. Богучарова 
вбачає унікальність дидактичних властивостей 
дистанційного навчання щодо мети навчання 
іноземних мов полягає передусім у тому, що 
продуктивне навчання різних видів діяльності 
може здійснюватися дистанційно завдяки: мож-
ливості індивідуального двобічного телеко-
мунікаційного спілкування слухача з виклада-
чем; доступу до численних джерел навчальної 
інформації, яка зберігається в пам’яті мере-
жевих комп’ютерів і розповсюджується через 
технічні засоби зв’язку (Boghucharova, 2020, 
pp. 173–182). 

Акцент зміщення навчального процесу за 
умови пандемії та війни в світі у напрямку дис-
танційного навчання вимагає від викладачів 
пошуку інструментів для організації дистан-
ційного навчання. Існуюче різноманіття техно-
логій та засобів дистанційного навчання може 
задовольнити будь-які освітні потреби у здо-
бувачів вищої освіти. Однім із прикладів такої 
навчальної платформи дистанційного навчання 
є MyEnglishLab. 

Платформа MyEnglishLab дозволяє поєднати 
дистанційне навчання як он-лайн так і оф-лайн 
за допомогою підручників «Language Leader».

Віртуальна навчальна платформа 
MyEnglishLab є важливим компонентом змі-
шаного навчання англійської мови у ЗВО зі 
специфічними умовами навчання. Це один 
з найсучасніших інструментів для реалізації 
освітнього підходу Blended Learning (зміша-
ного навчання, який передбачає використання 
традиційного підручника в поєднанні з інтер-
активними завданнями он-лайн). Такий фор-

мат максимально наближує процес вивчення 
англійської мови до сучасних реалій, пропонує 
курсантам різноманітну діяльність з вивчення 
англійської мови в інтерактивному середовищі, 
дозволяє виконувати завдання у будь-який час, 
надає миттєвий зворотній зв'язок із викладачем, 
містить відео та аудіо матеріали, тести та прак-
тичні завдання з усіх видів мовленнєвої діяль-
ності. Платформа дозволяє здобувачам вищої 
освіти виконувати завдання в режимі он-лайн 
в будь-який час та будь-якому місці, де є доступ 
до Інтернет-мережі, автоматично отримувати 
звіт щодо перевірки виконаних завдань, ана-
лізувати та виправляти помилки. Інтерактивні 
завдання та тести значно підвищують зацікав-
леність слухачів та заохочують до навчального 
процесу. MyEnglishLab дає можливість викла-
дачу прослідкувати успішність кожного окре-
мого слухача користуючись он-лайн журналом, 
аналізувати відсоток правильних відповідей, 
сильні та слабкі сторони кожного слухача. 
Автоматична перевірка та оцінювання дозво-
ляє викладачу самостійно обирати матеріал 
відповідно до потреб здобувачів. Платформа 
MyEnglishLab урізноманітнює процес навчання, 
формує вміння працювати самостійно, плану-
вати та організовувати навчання індивідуально. 
Цей сучасний та потужний засіб навчання змі-
нює традиційний підхід до вивчення іноземної 
мови, підвищує ефективність та якість навчаль-
ного процесу, відкриває нові можливості для 
роботи зі студентами в аудиторії та поза її меж-
ами. Навчання на основі MyEnglishLab є ефек-
тивним та доцільним, спрямованим на форму-
вання комунікативної компетенції, забезпечує 
постійне та динамічне спілкування студента та 
викладача, відкриває нові можливості презен-
тації навчального матеріалу для викладача та 
дає змогу підвищити якість іншомовної освіти.

MyEnglishLab є мотиваційним. Можливість 
частої практики, оцінки та відгуки допома-
гають курсантам відчути, що вони прогресу-
ють – це створює сильну мотивацію. У робото зі 
словником, є дуже багато варіантів пророботки 
словникового запасу та вимови слів, наприклад 
права де тераба послухати і повторити речення, 
з варіантом запису та відтворення власної 
вимови.

Інший приклад навчальної платформи 
дистанційного навчання є Miro. Miro – це 
не тільки біле поле, а набір шаблонів, які 
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 допомагають структурувати і організувати 
планування або мозковий штурм. Тут можна 
проводити онлайн-уроки, створювати план 
роботи або закріплювати завдання, які 
потрібно виконати. Передбачена можливість 
запрошувати учасників через посиланням та 
по електронній пошті. Інтерфейс дошки хоч 
і англійською,та інтуїтивно зрозумілий. Управ-
ляти нею зручно – пересувати потрібні шаблони 
та інші елементи мишкою. Дошкою можна кори-
стуватися з комп'ютера, та зі смартфона. Пере-
вага Miro в різноманітному інструментарії. 
Дозволяє створювати нескінченні дошки. На 
них можна завантажувати документи, таблиці, 
зображення, малювати схеми і графіки, ство-
рювати колажі і багато іншого. Писати пером 
або вводити текст зі зміною шрифту, розміру, 
кольору.

Можна малювати різні геометричні фігури. 
І в спливаючому вікні змінювати налашту-
вання товщини ліній (прямі, ламані, дуго-
подібні, пунктир тощо) та кольору. Можна 
також зберігати створені дошки як плакати 
в форматі зображень, файлів pdf, завантажу-
вати як резервні копії, зберігати на GoogleДиск. 
Також реалізована функція збереження дошки 
у вигляді презентації. На дошку можна дода-
вати стікери. Важливі ідеї залишаться на полі, 
користувачі зможуть записувати ідеї або комен-
тарі, а ви – стимулювати спільну роботу і зво-
ротний зв'язок.

Іншою з таких систем була система 
«Edmeapp» – інтерактивна платформа нового 
покоління для ефективного та зручного 
навчання онлайн. Відміною від інших плат-
форм були:

 – розширений функціонал, що забезпечує 
переваги платформи в порівнянні з аналогами, 

 – зручність користування як для студента 
так і для викладача,

 – гнучка адаптація платформи під будь-який 
навчальний матеріал, 

 – спеціально розроблений функціонал для 
індивідуальних та групових занять,

 – широкі можливості для самостійного 
вивчення, 

 – швидкий зворотній зв'язок та можливість 
налаштувати платформу відповідно до потреб 
викладачів та студентів, 

 – постійна технічна підтримка, оновлення 
та щоденне розширення можливостей платформи. 

Окрім того було додано новий функціонал 
до виходу на ринок:

 – функціонал для створення онлайн шкіл 
(моливість декільком викладачам об’єдуватися 
в школу);

 – особистий кабінет викладача/студента;
 – можливість надсилати домашнє завдання;
 – інноваційна система синхронізації під час 

занять.
Висновки. Результати порівняльного дослі-

дження свідчать про те, що здобувачів вищої 
освіти подобається користуватися технологі-
ями, і як наслідок займаються глибше і довше, 
працюючи у MyEnglishLab, Miro та Edmeapp 
порівняно з друкованою книгою. У опитуванні 
наприкінці семестру, здобувачі вищої освіти 
зазначили, що вони були щасливі, що отримали 
доступ до таких платформ.

Отже, використання віртуальних платформ 
підвищує довіру здобувачів вищої освіти, 
їм більше цікаво брати участь у заняттях 
та легше зберігати знання. Проте більшість 
висловило думку, що більш за інші їм сподо-
балась MyEnglishLab, тому що надає додат-
кову підтримку поза класом, коли викладача 
немає поруч. Коли здобувачі вищої освіти 
виконують домашнє завдання, вони отри-
мують додаткові підказки та заохочення до 
навчання.
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ОСНОВНІ ШЛЯХИ ФОРМУВАННЯ ТА РОЗВИТКУ ІНКЛЮЗИВНОЇ 
КОМПЕТЕНТНОСТІ ВЧИТЕЛІВ НА СУЧАСНОМУ ЕТАПІ

У статті досліджено основні шляхи формування та розвитку інклюзивної компетентності вчителів на 
сучасному етапі.

Проблемами формування, розвитку й корекції інклюзивної компетентності педагогічних працівників закладів 
загальної середньої освіти займаються педагогічні заклади вищої та фахової передвищої освіти, суб’єкти під-
вищення кваліфікації педагогічних працівників, центри професійного розвитку педагогічних працівників, інклю-
зивно-ресурсні центри, громадські об՚єднання/фонди, заклади загальної середньої освіти, управління Державної 
служби якості освіти України в регіонах, а також безпосередньо вчителі в процесі інформальної освіти. 

Зроблено висновок, що упровадження в освітню практику професійних стандартів учителя, де виокремлено 
інклюзивну компетентність, створило можливості для узгодження підходів і підвищення ефективності діяль-
ності зацікавлених освітніх суб՚єктів у питаннях формування та розвитку інклюзивної компетентності педа-
гогів.

Урахування закладами вищої і фахової передвищої освіти у своїх освітніх програмах і методиках змісту 
інклюзивної компетентності вчителів сприятиме уніфікації підходів у вирішенні питань ефективного упрова-
дження інклюзії в системі освіти та підвищенню ефективності процесів формування інклюзивної компетент-
ності майбутніх учителів. 

Суб’єкти підвищення кваліфікації педагогічних працівників (заклади освіти або їхні структурні підрозділи, 
наукові установи, інші юридичні чи фізичні особи), заклади загальної середньої освіти мають працювати над 
розвитком окремих важливих складових інклюзивної компетентності вчителів.

Центрам професійного розвитку педагогічних працівників, інклюзивно-ресурсним центрам, громадським 
об’єднанням/фондам увагу доцільно звернути на розвиток найважливіших умінь і навичок, які є складовими 
інклюзивної компетентності вчителів.

Результати оцінювання освітніх і управлінських процесів, що здійснюються експертними групами Державної 
служби якості освіти України в процесі проведення інституційних аудитів закладів загальної середньої освіти, 
дають можливості для подальшої корекції інклюзивної компетентності учителів.

Ключові слова: інклюзивна освіта; компетентність; формування; розвиток; інклюзивна компетентність; 
знання; уміння.
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THE MAIN WAYS OF FORMING AND DEVELOPING THE INCLUSIVE 
COMPETENCE OF TEACHERS AT THE CURRENT STAGE

The article examines the main ways of forming and developing the inclusive competence of teachers at the current 
stage.

It was concluded that the introduction into the educational practice of the teacher's professional standards, where 
inclusive competence is singled out, created opportunities for harmonizing approaches and increasing the effectiveness 
of the activities of interested educational subjects in matters of formation and development of inclusive competence 
of teachers.

Taking into account the content of inclusive competence of teachers by institutions of higher and professional higher 
education in their educational programs and methods will contribute to the unification of approaches in solving the issues 
of effective implementation of inclusion in the education system and increasing the effectiveness of the processes of forming 
the inclusive competence of future teachers.

Subjects of professional development of pedagogical workers (educational institutions or their structural subdivisions, 
scientific institutions, other legal or natural persons), institutions of general secondary education should work on 
the development of certain important components of the inclusive competence of teachers.

Centers for the professional development of pedagogical workers, inclusive resource centers, public associations/
foundations should pay attention to the development of the most important abilities and skills that are components 
of the inclusive competence of teachers.

The results of the evaluation of educational and management processes carried out by expert groups of the State 
Education Quality Service of Ukraine in the process of institutional audits of institutions of general secondary education 
provide opportunities for further correction of the inclusive competence of teachers.

Key words: inclusive education; competence; forming; development; inclusive competence; knowledge; skill.

Актуальність проблеми. Реалізація в освіт-
ній системі України принципів гуманізму, люди-
ноцентризму, забезпечення рівного доступу до 
освіти без дискримінації за будь-якими ознаками, 
у тому числі за ознакою інвалідності, формування 
поваги до прав і свобод людини, нетерпимості до 
приниження її честі та гідності, фізичного або 
психологічного насильства, а також до дискримі-
нації за будь-якими ознаками (Про освіту: Закон 
України, 2017) зумовлює подальший розвиток 
в країні інклюзивної освіти.

Тому нині особливої ваги набирає проблема 
підготовки вчителів закладів загальної серед-
ньої освіти, у яких на високому рівні сформо-
вана, поряд з іншими професійними компетент-
ностями, інклюзивна компетентність (ІК).

У прийнятому в 1991 р. Законі України 
«Про освіту» поняття «інклюзія» та «компе-
тентність» не використовувалися. Зміни, що 
стосувалися інклюзії та особливостей доступу 
осіб з освітніми потребами (ООП) до освітніх 
послуг, були внесені в зазначений Закон лише 
в травні 2017 року, а щодо «компетентностей» – 
у 2014 році (Про освіту: Закон України,1991).

Аналогічні зміни, що стосувалися осо-
бливостей інклюзивного навчання в системі 
загальної середньої освіти, у Закон України 
«Про загальну середню освіту» (1999) вперше 
були внесені 2010 р., а щодо компетентностей – 
лише у 2017 році (Закон України «Про загальну 
середню освіту», 1999).

Це, зрозуміло, не сприяло виробленню ефек-
тивних підходів до формування та розвитку 
інклюзивної компетентності педагогічних пра-
цівників. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Проблеми розвитку інклюзивної освіти ана-
лізували Л. Алієва, А. Арендарук, О. Барно, 
О. Гаяш, І. Гевко, В. Гладуш, Т. Дегтяренко, 
Ю. Загуменний, С. Іноземцева, А. Колупаєва, 
Н. Марковська, Л. Миськів, Ю. Найда, В. Пав-
ленко, Т. Сак, Н. Софій, О. Таранченко, О. Федо-
ренко, М. Циганкова, А. Шевцов та ін. 

Питання формування компетентностей педа-
гогічних працівників досліджували В. Адольф, 
Н. Бібік, Ю. Варданян, О. Дубасенюк, Т. Дубо-
вицька, І. Єрмаков, І. Зязюн, С. Калашникова, 
І. Колесникова, Н. Кузьміна, А. Маркова, 
Л. Мітіна, О. Овчарук, О. Пометун, Є. Сахарчук, 
О. Савченко, В. Синенко, В. Шахов, А. Щерба-
ков та ін.

Водночас ученими недостатньо проаналі-
зовано особливості формування та розвитку 
інклюзивної компетентності педагогічних пра-
цівників в умовах сьогодення. 

Мета дослідження – проаналізувати осно-
вні шляхи формування та розвитку інклюзив-
ної компетентності вчителів закладів загальної 
середньої освіти на сучасному етапі.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
У Законі України «Про освіту» (2017) інклюзія 
та компетентність є одними з основних понять. 
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Інклюзивне навчання тут визначається як сис-
тема освітніх послуг, гарантованих державою, 
що базується на принципах недискримінації, 
врахування багатоманітності людини, ефек-
тивного залучення та включення до освітнього 
процесу всіх його учасників. Причому, у статті 
20 Закону зазначено, що в разі звернення особи 
з особливими освітніми потребами або її бать-
ків заклад освіти в обов’язковому порядку 
повинен утворити інклюзивний клас та/або 
групу (Про освіту: Закон України, 2017).

Компетентність в зазначеному Законі розу-
міється як динамічна комбінація знань, умінь, 
навичок, способів мислення, поглядів, ціннос-
тей, інших особистих якостей, що визначає 
здатність особи успішно соціалізуватися, про-
вадити професійну та/або подальшу навчальну 
діяльність (Про освіту: Закон України, 2017). 
Однак суть та зміст інклюзивної компетент-
ності вчителя не визначаються.

У Законі України «Про повну загальну 
середню освіту» (2020) ідеї інклюзивного та 
компетентнісного підходів набули подальшого 
розвитку. Причому в статті 51 передбачене 
обов’язкове вдосконалення професійних ком-
петентностей педагогічного працівника для 
роботи з учнями з особливими освітніми потре-
бами, яке не може бути меншим 10 відсотків від 
загальної кількості годин підвищення кваліфі-
кації впродовж п’яти років (Про повну загальну 
середню освіту: Закон України, 2020). Проте 
й у цьому Законі визначення змісту інклюзив-
ної компетентності теж немає.

Відсутнє визначення інклюзивної компетент-
ності також у Порядку організації інклюзив-
ного навчання у загальноосвітніх навчальних 
закладах, затвердженому постановою Кабінету 
Міністрів України від 15 серпня 2011 р. № 872, 
що втратив нині чинність, а також у діючому 
Порядку організації інклюзивного навчання 
у закладах загальної середньої освіти, затвер-
дженому постановою Кабінету Міністрів Укра-
їни від 15 вересня 2021 р. № 957 (Порядок 
організації інклюзивного навчання у загально-
освітніх навчальних закладах, 2011; Порядок 
організації інклюзивного навчання у закладах 
загальної середньої освіти, 2021).

Такий стан справ в зазначеному питанні не 
сприяв виробленню ефективних підходів до 
формування й розвитку інклюзивної компе-
тентності вчителів.

Тому не дивно, що на сьогодні спостеріга-
ється певна неузгодженість в діяльності освіт-
ніх суб՚єктів, завданнями яких є формування, 
розвиток та корекція інклюзивної компетент-
ності педагогічних працівників.

Нині проблемами формування, розвитку 
й корекції інклюзивної компетентності педаго-
гічних працівників закладів загальної середньої 
освіти займаються педагогічні заклади вищої 
(ЗВО) та фахової передвищої освіти (ЗФПО), 
суб’єкти підвищення кваліфікації педагогіч-
них працівників (СПК), центри професійного 
розвитку педагогічних працівників (ЦПРПП), 
інклюзивно-ресурсні центри (ІРЦ), громадські 
об՚єднання/фонди (ГО(Ф)), заклади загальної 
середньої освіти (ЗЗСО), управління Державної 
служби якості освіти України (ДСЯОУ) в регі-
онах, а також безпосередньо вчителі в процесі 
інформальної освіти. 

Зазначені суб՚єкти розробляли свої установчі 
документи, освітні програми, програми підви-
щення кваліфікації педагогічних працівників, 
плани роботи, виходячи із власного розуміння 
інклюзивної компетентності учителів.

Заклади вищої та фахової передвищої освіти 
здійснюють формування інклюзивної компе-
тентності майбутніх вчителів закладів загальної 
середньої освіти відповідно до своїх освітніх 
програм на лекціях, практичних, семінарських, 
індивідуальних заняттях, консультаціях, у про-
цесі педагогічної практики. Однак нормативних 
вимог до тематики освітніх програм з проблем 
інклюзії немає, що зумовлює значні відмін-
ності в рівнях підготовки майбутніх педагогів 
з даного питання.

Підвищення кваліфікації та розвиток 
інклюзивної компетентності учителів здій-
снюють суб’єкти підвищення кваліфікації 
педагогічних працівників (заклади освіти 
або їхні структурні підрозділи, наукові уста-
нови, інші юридичні чи фізичні особи). Серед 
основних напрямів підвищення кваліфікації 
СПК визначено такі: створення безпечного 
та інклюзивного освітнього середовища, 
особливості інклюзивного навчання, забез-
печення додаткової підтримки в освітньому 
процесі дітей з особливими освітніми потре-
бами; інклюзивна компетентність (Деякі 
питання підвищення кваліфікації педаго-
гічних і науково-педагогічних працівників: 
постанова КМУ, 2019). 
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Одним із основних завдань інклюзивно-
ресурсних центрів задекларовано забезпечення 
участі їхніх працівників у семінарах, тренінгах, 
майстер-класах для підвищення кваліфікації 
педагогічних працівників, обміну досвідом, 
забезпечення розвитку інклюзивної компетент-
ності педагогів (Про затвердження Положення 
про інклюзивно-ресурсний центр: постанова 
КМУ, 2017).

Серед завдань центрів професійного розви-
тку педагогічних працівників визначено також 
організацію та проведення консультування 
педагогічних працівників з питань впрова-
дження інклюзивного підходу до навчання 
здобувачів освіти, що також сприяє розвитку 
інклюзивної компетентності педагогічних 
працівників (Деякі питання професійного роз-
витку педагогічних працівників: постанова 
КМУ, 2020).

Свій внесок у справу розвитку інклюзив-
ної компетентності педагогічних працівників 
продовжують робити громадські організації, 
фонди (ЮНІСЕФ Україна, Всеукраїнський 
фонд «Крок за кроком» тощо). Зокрема місією 
Всеукраїнського фонду «Крок за кроком» визна-
чено сприяння втіленню інклюзивної освітньої 
моделі з активним залученням сімей і громад, 
шляхом проведення тренінгів для освітян, бать-
ків, представників громадських організацій; 
ініціювання та реалізації проєктів, спрямова-
них на забезпечення рівного доступу до якісної 
освіти, у тому числі дітям з особливими потре-
бами тощо (Всеукраїнський фонд «Крок за кро-
ком»).

Безпосередньо в закладах загальної серед-
ньої освіти розвиток інклюзивної компетент-
ності вчителів відбувається на педагогічних 
радах, засіданнях методичних об’єднань, під 
час надання педагогічними працівниками мето-
дичної підтримки колегам у питаннях інклюзії, 
обміну досвідом (семінари, конференції, кон-
сультації, майстер-класи, взаємовідвідування 
занять тощо).

У процесі організації педагогічної інтерна-
тури для підтримки учителів, що вперше при-
значені на посаду (інтернів), їм має надаватися 
допомога в питаннях організації інклюзивного 
освітнього середовища (забезпечення сприят-
ливих умов в освітньому середовищі залежно 
від індивідуальних потреб, можливостей, зді-
бностей та інтересів учнів тощо), що дозво-

лить розвивати інклюзивну компетентність 
молодих педагогів (Про затвердження Поло-
ження про педагогічну інтернатуру: Наказ 
МОН України, 2021). 

Розвиток інклюзивної компетентності 
вчителів може відбуватися також під час ста-
жування педагогічних працівників, яке здій-
снюється за індивідуальною програмою, що 
розробляється і затверджується суб’єктом 
підвищення кваліфікації (Про затвердження 
Положення про педагогічну інтернатуру: Наказ 
МОН України, 2021).

Крім того, в закладі освіти під час само-
оцінювання освітніх і управлінських процесів, 
що має здійснюватися щорічно, оцінюється 
рівень формування інклюзивного освітнього 
простору, застосування методик та техноло-
гій роботи з особами з особливими освітніми 
потребами, взаємодії закладу з батьками таких 
осіб, фахівцями інклюзивно-ресурсного центру, 
залучення їх до необхідної підтримки дітей під 
час здобуття освіти тощо. Значна увага в про-
цесі самооцінювання звертається на рівень реа-
лізації процедур, що забезпечують інклюзивне 
середовище в закладі освіти: розроблення 
індивідуальних програм розвитку, викорис-
тання ресурсних кімнат, налагодження роботи 
команди психолого-педагогічного супроводу 
тощо (Про затвердження Методичних реко-
мендацій з питань формування внутрішньої 
системи забезпечення якості освіти у закладах 
загальної середньої освіти: наказ МОН Укра-
їни, 2020). Аналіз отриманих результатів щодо 
оцінювання освітніх і правлінських процесів 
дає можливість здійснити необхідну корекцію 
інклюзивної компетентності педагогічних пра-
цівників закладу освіти.

Аналогічні можливості для корекції інклю-
зивної компетентності вчителів дають резуль-
тати оцінювання освітніх і управлінських про-
цесів, що здійснюються експертними групами 
за розробленою ДСЯОУ методикою в процесі 
проведення інституційних аудитів закладів 
загальної середньої освіти (Про затвердження 
Порядку проведення інституційного аудиту 
закладів загальної середньої освіти: наказ МОН 
України, 2019).

Отже, як показує аналіз, зазначені вище 
освітні суб’єкти по різному вирішують про-
блеми формування, розвитку та корекції інклю-
зивної компетентності вчителів, оскільки 
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належних нормативних підстав для вироблення 
єдиної позиції тривалий час не було.

Такі підстави з’явилися лише після затвер-
дження професійних стандартів вчителів закла-
дів загальної середньої освіти, де серед інших 
професійних компетентностей визначено також 
інклюзивну компетентність учителя та її скла-
дові (див. табл. 1) (Про затвердження профе-
сійного стандарту за професіями «Вчитель 
початкових класів закладу загальної середньої 
освіти», «Вчитель закладу загальної середньої 
освіти», «Вчитель з початкової освіти (з дипло-
мом молодшого спеціаліста)»: наказ Міністер-
ство розвитку економіки, торгівлі та сільського 
господарства України, 2020).

Відповідно до професійного стандарту 
кожен учитель повинен володіти знаннями 
щодо інструментів інклюзивного навчання; 
принципів і стратегії універсального дизайну; 
принципів, форм та методів підтримки осіб 
з ООП; видів адаптацій та модифікацій в освіт-
ньому процесі; технологій індивідуального та 
диференційованого навчання; способів вияв-
лення здібностей, інтересів та можливостей 
учнів тощо (Про затвердження професійного 
стандарту за професіями «Вчитель початко-
вих класів закладу загальної середньої освіти», 
«Вчитель закладу загальної середньої освіти», 
«Вчитель з початкової освіти (з дипломом 
молодшого спеціаліста)»: наказ Міністерство 

Таблиця 1 
Складові інклюзивної компетентності вчителя закладу ЗСО  

(відповідно до наказу Міністерства розвитку економіки, торгівлі  
та сільського господарства України від 23.12.2020 № 2736-20)

Інклюзивна компетентність
Знання Уміння та навички

В1.1.З1. Інструменти забезпечення інклюзивного 
навчання (інклюзивна культура, інклюзивна 
політика, інклюзивна практика тощо)
В1.1.З2. Принципи та стратегії універсального 
дизайну в сфері освіти і розумного пристосування

В1.1.У1. Використовувати інструменти забезпечення 
інклюзивного навчання в освітньому процесі
В1.1.У2. Застосовувати принципи та стратегії універсального 
дизайну в сфері освіти і розумного пристосування для 
забезпечення доступності здобуття освіти

В1.2.З1. Принципи, форми та методи ефективної 
підтримки осіб з особливими освітніми потребами.  
В1.2.З2. Види адаптацій/модифікацій в освітньому 
процесі, зумовлених особливими освітніми 
потребами учнів

В1.2.У1. Забезпечити педагогічну підтримку осіб з особливими 
освітніми потребами
В1.2.У2. Здійснювати необхідні адаптації/модифікації 
в освітньому процесі відповідно до особливих освітніх потреб 
учнів

В1.3.З1. Технології індивідуального та 
диференційованого навчання
В1.3.З2. Способи виявлення здібностей, інтересів, 
навчальних можливостей учнів
В1.3.З3. Середовище як чинник розвитку 
особистості учнів

В1.3.У1. Організовувати процеси навчання, виховання 
і розвитку учнів з урахуванням їхніх потреб, здібностей 
і навчальних можливостей
В1.3.У2. Використовувати в роботі з учнями матеріали, 
пристрої та обладнання для задоволення їхніх індивідуальних 
потреб 
В1.3.У3. Організовувати освітній простір безпечно та 
з урахуванням особливостей учнів

розвитку економіки, торгівлі та сільського гос-
подарства України, 2020).

Крім того, учителі повинні володіти умін-
нями і навичками використання інструментів 
інклюзивного навчання; забезпечення педа-
гогічної підтримки осіб з ООП; здійснення 
необхідних адаптацій та модифікацій в освіт-
ньому процесі; організації процесів навчання, 
виховання і розвитку учнів з урахуванням їхніх 
особливостей; використання в роботі з учнями 
обладнання для задоволення їхніх освітніх 
потреб; організації безпечного освітнього про-
стору з урахуванням особливостей учнів тощо 
(Про затвердження професійного стандарту 
за професіями «Вчитель початкових класів 
закладу загальної середньої освіти», «Вчитель 
закладу загальної середньої освіти», «Вчитель 
з початкової освіти (з дипломом молодшого 
спеціаліста)»: наказ Міністерство розвитку 
економіки, торгівлі та сільського господарства 
України, 2020).

Очевидно, що педагогічним закладам вищої 
та фахової передвищої освіти потрібно форму-
вати всі складові інклюзивної компетентності 
майбутнього вчителя.

Суб’єктам підвищення кваліфікації педа-
гогічних працівників (заклади освіти або 
їхні структурні підрозділи, наукові установи, 
інші юридичні чи фізичні особи), закладам 
загальної середньої освіти, як показує досвід, 
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доцільно звертати більше уваги на розвиток 
здатності вчителів до педагогічної підтримки 
осіб з особливими освітніми потребами та здат-
ності забезпечувати в освітньому середовищі 
сприятливі умови для кожного учня, залежно 
від його індивідуальних потреб, можливостей, 
здібностей та інтересів.

Центрам професійного розвитку педагогіч-
них працівників, інклюзивно-ресурсним цен-
трам, громадським організаціям (фондам), на 
нашу думку, доцільно більше уваги звернути 
на розвиток умінь та навичок педагогів з під-
тримки осіб з особливими освітніми потребами 
та забезпечення в освітньому середовищі спри-
ятливих умов для кожного учня.

Управління Державної служби якості освіти 
України в регіонах, у разі необхідності, мають 
впливати на корекцію умінь і навичок учите-
лів з підтримки дітей з особливими освітніми 

потребами та забезпечення в освітньому серед-
овищі сприятливих умов для всіх учнів.

Зрозуміло, що вчителі будуть здійснювати 
розвиток інклюзивної компетентності в залеж-
ності від своїх індивідуальних особливостей, 
потреб та інтересів шляхом самоосвіти, вра-
ховуючи вимоги відповідного професійного 
стандарту.

Загальну інформацію щодо основних, на 
нашу думку, шляхів формування, розвитку та 
корекції інклюзивної компетентності педаго-
гічних працівників закладів загальної середньої 
освіти відображено в таблиці 2, де в правому 
крайньому стовпчику подано умовні позна-
чення знань та умінь, що є складовими інклю-
зивної компетентності вчителя (відповідно до 
наказу Міністерства розвитку економіки, тор-
гівлі та сільського господарства України від 
23.12.2020 № 2736-20). 

Таблиця 2
Основні шляхи формування, розвитку та корекції інклюзивної компетентності вчителів 
№ 
з/п

Освітні 
суб’єкти 

Завдання щодо 
формування/ 
розвитку ІК

Основні види діяльності із 
формування/розвитку ІК

Умовні позначення  
знань та умінь 

1 2 3 4 5

1. ЗВО формування ІК

лекції; 
практичні, семінарські, індивідуальні 
заняття; 
консультації;
педагогічна практика

В1.1.З1;
В1.1.З2;
В1.2.З1;
В1.2.З2;
В1.3.З1;
В1.3.З2;
В1.3.З3

В1.1.У1;
В1.1.У2;
В1.2.У1;
В1.2.У2;
В1.3.У1;
В1.3.У2;
В1.3.У3

2. ЗФПО формування ІК

лекції; 
практичні, семінарські, індивідуальні 
заняття; 
консультації;
педагогічна практика

В1.1.З1;
В1.1.З2;
В1.2.З1;
В1.2.З2;
В1.3.З1;
В1.3.З2;
В1.3.З3

В1.1.У1;
В1.1.У2;
В1.2.У1;
В1.2.У2;
В1.3.У1;
В1.3.У2;
В1.3.У3

3. СПК розвиток ІК
курси ПК; 
семінари, практикуми, тренінги, 
вебінари, майстер-класи тощо

В1.2.З1;
В1.2.З2;
В1.3.З1;
В1.3.З2;
В1.3.З3

В1.2.У1;
В1.2.У2;
В1.3.У1;
В1.3.У2;
В1.3.У3

4. ЦПРПП розвиток ІК консультування педагогічних 
працівників

В1.2.У1;
В1.2.У2;
В1.3.У1;
В1.3.У2;
В1.3.У3

5. ІРЦ розвиток ІК
надання рекомендацій ЗО щодо 
розроблення індивідуальної програми 
розвитку особи

В1.2.У1;
В1.2.У2;
В1.3.У1;
В1.3.У2;
В1.3.У3

6. ГО(Ф) розвиток ІК тренінги; 
проєкти

В1.2.У1;
В1.2.У2;
В1.3.У1;
В1.3.У2;
В1.3.У3
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1 2 3 4 5

7. ЗЗСО розвиток ІК, 
корекція ІК

методична робота;
педагогічна інтернатура;
стажування;
самооцінювання ЗО

В1.2.З1;
В1.2.З2;
В1.3.З1;
В1.3.З2;
В1.3.З3

В1.2.У1;
В1.2.У2;
В1.3.У1;
В1.3.У2;
В1.3.У3

8. ДСЯОУ корекція ІК інституційний аудит

В1.2.У1;
В1.2.У2;
В1.3.У1;
В1.3.У2;
В1.3.У3

9. Учителі розвиток ІК Самоосвіта В1.1; В1.2; В1.3

Продовження таблиці 2

Висновки і перспективи подальших 
досліджень. Здійснений у роботі аналіз дає 
підстави стверджувати, що упровадження 
в освітню практику професійних стандартів 
учителя, де виокремлено інклюзивну ком-
петентність, створило можливості для узго-
дження підходів і підвищення ефективності 
діяльності зацікавлених освітніх суб՚єктів 
у питаннях формування та розвитку інклюзив-
ної компетентності педагогів.

Урахування закладами вищої і фахової 
передвищої освіти у своїх освітніх програмах 
і методиках змісту інклюзивної компетент-
ності вчителів сприятиме уніфікації підходів 
у вирішенні питань ефективного упровадження 
інклюзії в системі освіти та підвищенню ефек-
тивності процесів формування інклюзивної 
компетентності майбутніх учителів. 

Суб’єкти підвищення кваліфікації педаго-
гічних працівників (заклади освіти або їхні 
структурні підрозділи, наукові установи, інші 
юридичні чи фізичні особи), заклади загальної 

середньої освіти мають працювати над розви-
тком окремих важливих складових інклюзивної 
компетентності вчителів.

Центрам професійного розвитку педагогіч-
них працівників, інклюзивно-ресурсним цен-
трам, громадським об’єднанням/фондам увагу 
доцільно звернути на розвиток найважливіших 
умінь і навичок, які є складовими інклюзивної 
компетентності вчителів.

Результати оцінювання освітніх і управлін-
ських процесів, що здійснюються експертними 
групами ДСЯОУ в процесі проведення інсти-
туційних аудитів закладів загальної середньої 
освіти, дають можливості для подальшої корек-
ції інклюзивної компетентності учителів.

Перспективи подальших досліджень уба-
чаємо в конкретизації шляхів узгодження дій 
зацікавлених освітніх суб՚єктів щодо форму-
вання, розвитку та корекції інклюзивної компе-
тентності учителів закладів загальної середньої 
освіти на основі урахування вимог професій-
ного стандарту вчителя. 
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ПРОБЛЕМИ ФОРМУВАННЯ ЗДОРОВОГО СПОСОБУ ЖИТТЯ  
СТУДЕНТСЬКОЇ МОЛОДІ

У статті порушено проблему становлення здорового способу життя студентів. Зазначено, що студен-
ти-заочникам котрі виявляють велику потребу у здоровому способі життя, при цьому вміння та навички 
здоров'язберігаючої діяльності у них нижчі, ніж у студентів денного відділення при рівних значеннях рівня 
знань про здоровий спосіб життя. Доведено, що для формування мотивації студентської молоді на здоро-
вий спосіб життя в закладах освіти важливим є подальше здійснення загальнодержавної політики в галузі 
фізичної культури, більш поглиблене вивчення знань про організм та навколишнє середовище. Зазначено, що 
педагогам необхідно формувати особистісне ставлення до норм і вимог здорового способу життя, вихо-
вання індивідуальних принципів і звичок здорового способу життя у студентської молоді, знань у боротьбі 
зі шкідливими звичками, подолання несприятливих ситуацій, пов'язаних із життєвими ситуаціями. Дово-
диться, що культура ведення здорового способу життя не дається людині з народження, а є результатом її 
навчання, виховання та саморозвитку, що культура здорового способу життя молоді проявляється у відношенні 
до свого здоров'я як до цінності та усвідомлення своєї відповідальності за індивідуальне здоров'я. Зміст вихо-
вання культури здорового життя спрямовано засвоєння молоддю багатогранності поняття «здоров'я», сприй-
няття його як загальнолюдської та особистісної цінності; виховання дбайливого ставлення до свого здоров'я 
та здоров'я оточуючих; залучення до спорту; формування культури харчування, праці та відпочинку; формування 
психологічної стійкості до залежних форм поведінки загалом та антинаркотичного бар'єру, як негативного 
ставлення до вживання алкоголю, тютюнових виробів та наркотичних речовин; виховання сексуальної культури, 
екологічно грамотної поведінки, профілактичного мислення. Аналізується, що формування здорового життя 
молоді включає у собі організацію діяльності які у закладі освіти, спрямовані підтримувати психолого-соціальні 
позитивні моменти, підвищують мотивацію до ціннісному ставленню до свого здоров'я і саморозвитку; на поліп-
шення психологічного клімату у студентському колективі та ін. Проаналізовано та доведено ключові моменти, 
котрі вміщують в собі низки педагогічних елементів формування. 
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PROBLEMS OF FORMING A HEALTHY LIFE IMAGE OF STUDENT YOUTH

The article raises the problem of the formation of a healthy lifestyle of students. It is noted that part-time students show 
a great need for a healthy lifestyle, while the skills and abilities of health-saving activities are lower than those of full-time 
students with equal values of the level of knowledge about a healthy lifestyle. It has been proved that for the formation 
of students' motivation for a healthy lifestyle in educational institutions, it is important to further implement the national 
policy in the field of physical culture, a more in-depth study of knowledge about the body and the environment. It is 
noted that teachers need to form a personal attitude to the norms and requirements of a healthy lifestyle, the education 



60 61

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 5, 2022

of individual principles and habits of a healthy lifestyle among students, knowledge to combat bad habits, overcoming 
adverse situations associated with life situations. It is proved that the culture of maintaining a healthy lifestyle is not given 
to a person from birth, but is the result of his training, upbringing and self-development, that the culture of a healthy 
lifestyle of young people is manifested in relation to their health as a value and awareness of their responsibility for 
individual health. . The content of educating a culture of healthy life is aimed at assimilating the versatility of the concept 
of “health” by young people, perceiving it as a universal and personal value; fostering a caring attitude towards one's 
own health and the health of others; attraction to sports; formation of a culture of food, work and rest; the formation 
of psychological resistance to addictive forms of behavior and the anti-drug barrier, as a negative attitude towards 
the use of alcohol, tobacco products and drugs; education of sexual culture, environmentally literate behavior, preventive 
thinking It is analyzed that the formation of a healthy life of young people includes the organization of students' activities 
in an educational institution, aimed at maintaining psychological and social positive aspects that increase motivation for 
a value attitude to their health and self-development; to improve the psychological climate in the student team, etc. The 
key points containing a number of pedagogical elements of formation are analyzed and proved.

Key words: health, skills, sports, bad habits, informing students, the main components of health, education, stress, 
physical activity.

Постановка проблеми. Стан здоров'я 
людини значно визначено генетично і насам-
перед залежить від спадкових ознак, за наяв-
ністю яких можна спрогнозувати захворювання 
у майбутньому. Однак не лише це визначає 
основу стану здоров'я, необхідно враховувати 
вплив таких факторів, які слід розглядати в різ-
них площинах: медичної, соціологічної, психо-
логічної, а також економічної, воно має певну 
специфіку. У поняття «здоровий спосіб життя» 
включається життєдіяльність людей на індиві-
дуальному та соціальному рівні (особистість, 
сім'я), діяльність людини, пов'язана із задово-
ленням первинних природних потреб (харчу-
вання, режим праці, відпочинку), обумовлена 
соціальним середовищем. Здорове покоління – 
одне із головних досягнень будь-якої нації. Від 
стану здоров'я людини як громадянина зале-
жить здоров'я всієї української нації. Створення 
умов збереження та зміцнення здоров'я молоді, 
включаючи проблеми формування культури 
здорового життя, є пріоритетним напрямом 
діяльності України. Особливої   актуальності 
набуває завдання формування культури здо-
рового способу життя у студентської молоді, 
оскільки здоров'я майбутніх педагогів, як носіїв 
культури суспільства, є соціальною цінністю, 
прикладом громадянської позиції з організації 
життєдіяльності людини високої інтелектуаль-
ної праці. 

Аналіз досліджень. Пріоритетні питання 
формування здорового способу життя, напрями 
й організаційні засади описані в державних 
документах: Законах України «Про охорону 
дитинства» (2001 р.), «Про освіту» (2017 р.) та 
інших. Результати теоретичного аналізу кон-
тексту наукових досліджень свідчать про те, 
що питання формування культури ЗСД студент-

ської молоді набувають державного значення 
та стають предметом досліджень численних 
дослідників, таких як Н. Іванової, М. Мороз, 
С. Кондратюка, О. Савенко, В. Севича, Е. Казі-
ної, О. Дубогая, О. Яременко, В. Крамаря, 
О. Кляпець та інших. Реалізація базових прин-
ципів щодо формування позитивної мотивації 
на здоровий спосіб життя обумовлює необхід-
ність повернутися і до праць Я. А. Каменського, 
К. Ушинського, М. Пирогова. Проблемі форму-
вання здорового способу життя та дотримання 
санітарно-гігієнічних вимог в освітніх закла-
дах досить ретельно висвітлюється у роботах 
В. Петленко, П. Брехмана, Т. Герлянд, С. Кон-
дратюк, С. Попов, А. Хрипкової та В. Салов. 
Вивчення даної проблеми в аспекті вузівської 
освіти розглядали такі дослідники, як І. Запліш-
ний, Ф. Сипченко, К. Габрієлян, С. Гвоздій, 
Ю. Григор’єва, І. Іванова та А. Козикін. Сучасні 
науковці такі, як. Беха, Г. Ващенка, Т. Глазько, 
Д. Давиденка, Р. Купчинова наголошують на 
ціннісних орієнтаціях молоді на здоровий спо-
сіб життя. Дослідники Е. Вільчковський, В. Пла-
тонов, Т. Круцевич, Т. Маляренко, Р. Узянбаєва, 
Л. Пахомова, Л. Поліщук, А. Щедрина в своїх 
працях порушували питання шляхів удоскона-
лення проведення самостійних занять з фізич-
ної культури та біології. Проте аналіз джерель-
ної бази свідчить про необхідність подальшого 
доопрацювання.

Мета статті – розглянути та проаналізувати 
на основі цілісного ретроспективного аналізу 
здорового способу життя як фактора безпечної 
життєдіяльності людини, а також формулю-
вання підходів до її формування у середовищі 
студентської молоді.

Виклад основного матеріалу. «Здоровий 
спосіб життя – це типові форми та способи 



60 61

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 5, 2022

повсякденного життя людини, що зміцнюють 
і вдосконалюють адаптаційні та резервні мож-
ливості організму, що забезпечує успішне вико-
нання соціальних та професійних функцій». 
Здоровий спосіб життя можна пояснити також 
як «індивідуальну систему поведінки людини 
в реальному навколишньому середовищі та 
забезпечує її фізичне, духовне та соціальне бла-
гополуччя, а також зниження негативного впливу 
на життя та здоров'я наслідків різних небезпеч-
них та надзвичайних ситуацій» (Бєлікова, 2013).

Дослідник А. Розум зазначає, що культура 
здоров'я – це комплексне поняття, яке вклю-
чає теоретичні знання про фактори, що спри-
яють здоров'ю, а також грамотне застосування 
у повсякденному житті принципів активної ста-
білізації здоров'я, тобто оздоровлення (Дубо-
гай, Пангелов, Фролова, Горбенко, 2001) .

Згідно з рекомендаціями МОЗ, серед пове-
дінкових факторів, що лежать в основі форму-
вання здорового способу життя, можна відзна-
чити наступні: 

 – відмова від шкідливих звичок (тютюнопа-
ління, алкоголізм, наркоманія); 

 – оптимальна рухова активність;
 – культивація позитивних емоцій; 
 – ефективна організація праці; 
 – раціональне харчування; 
 – дотримання режимів праці та відпочинку; 
 – організація ритмічності життя, що відпо-

відає природнім біоритмам; 
 – здоровий, правильно організований сон; 
 – особиста гігієна та інші ( Вільчковський, 

1998) . 
Формування здорового способу життя почи-

нається з раннього віку в сім'ї, продовжується 
на всіх щаблях освітнього процесу та подаль-
шого життя людини. Разом з тим, ефективність 
перетворення здорового способу життя на 
моральну, практичну установку людини далека 
від бажаної. Так, за статистичними даними 
українських вчених, в Україні 78% чоловіків 
та 52% жінок ведуть нездоровий спосіб життя. 
Нажаль, серед студентської молоді, здорового 
способу життя дотримується близько 25% опи-
таних (Бех, 1998).

Сьогодні в Україні курить 24,4% населення, 
при цьому велика кількість курців 43,1% молодь 
у віком 16–29 років (Бех, 1998). 

Особливо слід відзначити негативний 
вплив алкоголю на соціальну поведінку 

молоді. Зростає проблема пивного алкого-
лізму, який найбільш поширений серед сту-
дентів (Єдинак, 2011) .

Одним із переломних моментів у житті моло-
дої людини є перехід із школи до ЗВО. Виникає 
потреба прийняття нової соціальної ролі сту-
дента, потрібно звикнути до нового колективу, 
нових вимог та обов'язків, долучатися до обра-
ної професії. Прискорення процесів адаптації 
першокурсників до нового їм способу життя 
та діяльності, дослідження психологічних осо-
бливостей, психічних станів, що виникають 
у навчальній діяльності на початковому етапі 
навчання, а також виявлення педагогічних та 
психологічних умов активізації даного процесу 
є надзвичайно важливими завданнями. Однак 
організація навчальної діяльності на першому 
курсі не забезпечує належним чином адапта-
цію студентів до специфічних умов навчання 
та проживання у гуртожитку. Згідно з прове-
деним нами соціологічним опитуванням серед 
100 опитаних студентів першого курсу 61% 
вважає, що найбільш значущим у здоровому 
способі життя є відмова від шкідливих звичок, 
насамперед від надмірного вживання алкоголю 
та тютюнопаління, проте жоден реципієнт 
з цієї групи не вибрав пункту повну відмову від 
алкоголю. Висока значимість даного фактора 
у відповідях реципієнтів може бути обумовлена   
тим, що цій проблемі приділяється велика увага 
і на курсі "Безпека життєдіяльності людини" 
і при проведенні кураторських виховних годин. 
Зниження тривожності студентів-першокурс-
ників у процесі навчання є важливим фактором 
їх повноцінного особистісного зростання та 
успішності освіти в цілому. Рішення означеної 
проблеми бачиться на шляху всебічної гума-
нізації сучасного освітнього процесу, осно-
вним провідником де є особистість педагога, 
здатного прийняти ідею цінності в як ключо-
вий зміст і регулятора своєї діяльності. Робота 
з психопрофілактики та подолання тривож-
ності у студентів першого курсу не повинна 
мати вузькофункціональний характер, вона має 
орієнтуватися на розвиток та підвищення ефек-
тивності діяльності студента. Це, у свою чергу, 
не може не вимагати удосконалення роботи 
кураторів, які мають здійснювати академічне 
керівництво студентською групою та позана-
вчальним життям студентів, пов'язаних з ЗВО. 
Куратор повинен бути знайомий з віковими 
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психофізіологічними особливостями студентів, 
з особливостями їхніх потреб та мотиваційної 
сфери, з психологією міжособистісної взаємо-
дії та психологією навчальної групи. Є вели-
чезний сенс і необхідність організації системи 
навчання кураторів, у проведенні спеціальних 
семінарів та тренінгів, на яких викладачі могли 
б отримувати практичні навички спілкування 
та вирішення конфліктних ситуацій, щоб, зре-
штою, куратор студентської групи міг, особливо 
на першому курсі, надати посильну допомогу 
першокурсникам у адаптації до студентського 
життя (Бєлікова, 2013).

Вивчення соціальних аспектів формування 
здорового способу життя молоді доводить, 
що недостатня фізична активність та спорт 
є найважливішими факторами, необхідним для 
забезпечення стійкої працездатності, здатності 
мислити, запобіганню стресу, оскільки знижує 
рівень адреналіну, проте через високу заван-
таженість студентів-першокурсників, відсут-
ністю у них навичок планування нового (порів-
няно зі школою) режиму праці та відпочинку, 
а також тим, що заняття фізичною культурою 
в тренажерних залах, басейнах, спортивних 
секціях є платними – не кожен студент може їх 
собі дозволити, не маючи самостійних джерел 
доходів. Розвиток фізичної культури та спорту 
є одним з найважливіших напрямів та ефектив-
ним інструментом оздоровлення нації (Моска-
ленко, 2009). 

Здоровий сон. Велика кількість студентів 
регулярно «недосипає», про що свідчить висо-
кий відсоток запізнень і пропусків першої пари 
занять у студентських групах. Хронічне недо-
сипання сприяє погіршенню пам'яті, появі 
неврозів, зниження захисних сил організму. 
Функціональні розлади нервової системи через 
недосипання у студентської молоді проявля-
ються головними болями, невротичними та 
астенічними реакціями. Можливо це ще обу-
мовлено емоційною напругою під час підго-
товки до іспитів (Єдинак, 2011). 

Раціон та ритм харчування це найважливіші 
процеси відновлення та життєдіяльності орга-
нізму. Людський організм потребує більше 40 
незамінних поживних елементів, якими він сам 
себе забезпечити не в змозі і тому має отриму-
вати їх ззовні. Існує складний взаємозв'язок 
і взаємозалежність між речовинами, що над-
ходять до організму з їжею. Наприклад, для 

формування кісток та підтримки їх життєдіяль-
ності необхідний кальцій. У свою чергу кальцій 
може засвоюватися в організмі лише в присут-
ності вітаміну Д. Щоб кальцій виконував свою 
функцію потрібен фосфор і магній, які здатні 
діяти тільки в присутності купруму та цинку 
(Москаленко, 2009). 

Норми здорового способу життя впливають 
на формування таких психофізіологічних харак-
теристик особистості як: емоційна сфера, тип 
темпераменту, характер, витривалість та адап-
тованість організму до факторів зовнішнього 
довкілля, стресостійкість. Перелічені власти-
вості особистості становлять психофізіологічну 
основу безпечної життєдіяльності. Ці характе-
ристики багато в чому генетично запрограмо-
вані, залежать від виховання у сім'ї, а й соціум, 
і сама людина може істотно впливати на сту-
пінь їх виразності, докладаючи до цього певних 
зусиль (Дубогай, Маковецька, 2007).

Виходячи з оцінки та аналізу пріоритетних 
напрямів формування здорового способу життя 
студентами, вважаємо, що основними напрям-
ками програми з цілеспрямованому навчанню 
та впровадженню здорового способу життя 
у студентському середовищі можуть бути такі: 

1. Розробка та використання різних під-
став мотивації студентів до здорового способу 
життя; 

2. Запровадження обов'язкових 15 хвилин-
них занять фізичними вправами студентами 
після навчання; 

3. Посилення інформаційної складової 
з організації раціонального харчування. 

4. Посилення індивідуальної роботи курато-
рів зі студентами, потрібна спільна корекційна 
робота педагогів та батьків щодо формування 
науково обґрунтованого режиму дня здобувачів 
освіти (Цьось, Гац, 2012).

Висновки. Проблема здорового спо-
собу життя нового покоління має перебувати 
й у центрі уваги держави, суспільства, системи 
освіти. Безпечна життєдіяльність включає від-
сутність хвороб та втрати працездатності. 
Здоровий спосіб життя може розглядатися як 
комплексна система попередження захворю-
ваності та забезпечення максимальної адапто-
ваності людини до середовища проживання. 
Оцінка стану сформованості та прийняття 
здорового способу життя як пріоритетна пове-
дінкова система в студентському середовищі 
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дозволяє констатувати необхідність подаль-
шого розвитку та закріплення у молодіжному 

соціумі комплексної програми переходу до 
здорового способу життя.
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ВИХОВАННЯ ЕМОЦІЙНОЇ КУЛЬТУРИ МОЛОДІ ЗАСОБАМИ МУЗИКИ

В статті наголошується на тому, музика впливає на особистість на ранніх етапах. Доведено, що музика 
є одним з найбагатших і найдієвіших засобів естетичного виховання, вона має велику силу емоційного впливу, 
виховує почуття людини, формує смаки. Описано, що проблематика музично-естетичного виховання у педаго-
гічній науці майже завжди велася паралельно разом із проблематикою соціального виховання й розвитком осо-
бистості. Доведено, що «почуття прекрасного» у людині багато чому визначає критерії оцінки соціальних явищ. 
Ця закономірність виділяє педагогічну практику музично-естетичного виховання із низки зарубіжних аналогів 
і досі визначає підходи до розробки інструментів музично-естетичного виховання молодого покоління. Зазна-
чається, що процеси формування музично-естетичної культури особистості не відокремлені, вони визначають 
естетичне ставлення до будь-яких видів діяльності, якими займається людина. Зазначається, що увага до дано-
го процесу в контексті впровадження виховної частини стандартів визначається тим, що в кінцевому підсумку 
той, хто навчається з розвиненою музично-естетичною культурою, більш сприйнятливий до виховних моментів. 
У сучасній постановці проблема формування естетичної культури особистості передбачає наявність самостій-
них виховних систем. Доводиться, що музично-естетичне виховання – вид естетичного виховання на музичному 
матеріалі і засобами музики. Описано можливість інтеграції музики та слова в єдиному виховному впливі, при-
чому саме музика забезпечує реалізацію в такому занятті особистісно– орієнтованого підходу. Зазначається, 
що музично-естетичне виховання поряд з іншими видами, можливо, стане самостійним напрямом, що змінює 
статус його музичних матеріалів виховання. Описано, що музичне мистецтво, здатне впливати на всебічний 
розвиток особистості, спонукати до морально-естетичних переживань, формувати прагнення до естетизації 
навколишнього світу. Доведено, що споконвіків музика наповнювала людей радістю і розвіювала смуток. Вплив 
музики настільки сильний, що вона може змінити поведінку та звичаї людей. 
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EDUCATION OF THE EMOTIONAL CULTURE OF YOUTH THROUGH MUSIC

The article notes that music affects personality at an early stage. It has been proven that music is one of the richest 
and most effective means of aesthetic education, has a great power of emotional impact, educates human feelings, 
and forms tastes. It is described that the problems of musical and aesthetic education in pedagogical science have 
almost always been conducted in parallel with the problems of social education and personality development. It has 
been proven that the feeling of beauty in a person largely determines the criteria for evaluating social phenomena. This 
regularity distinguishes the pedagogical practice of musical-aesthetic education from a number of foreign analogues 
and determines approaches to the development of tools for musical-aesthetic education of the young generation. It is noted 
that the processes of forming the musical and aesthetic culture of a person are not isolated, they determine the aesthetic 
attitude to any type of activity that a person is engaged in. It is noted that the attention to this process in the context 
of the introduction of the educational part of the standards is determined by the fact that ultimately a student with 
a developed musical and aesthetic culture is more receptive to educational moments. In the modern setting, the problem 
of the formation of the aesthetic culture of a person presupposes the existence of independent educational systems. 
It is proved that musical-aesthetic education is a type of aesthetic education based on musical material and music. 
The possibility of integration of music and speech in a single educational influence is described, and music ensures 
the realization of a person-oriented approach in such an activity. It is noted that musical-aesthetic education, along with 
other types, may become an independent direction, changing the status of its musical educational materials. It is described 
that musical art is able to influence the comprehensive development of the personality, encourage moral and aesthetic 
experiences, and form a desire to aestheticize the surrounding world. It has been proven that originally music filled people 
with joy and dispelled sadness. The impact of music is so strong that it can change people's behavior and customs.

Key words: creative abilities, types of music activities, information and communication technologies, musical art, 
culture, general art, spiritual development of the personality, means of education.

Постановка проблеми. На зламі третього 
тисячоліття формується образ нової культурної 
людини. При формуванні особистості україн-
ського громадянина ХXI століття велика роль 
відводиться вихованню засобами мистецтв 
в рамках художньої освіти, і в першу чергу 
музичному вихованню, що здійснюється в про-
цесі навчання. Численні дослідження переко-
нують у тому, що нині зміцнилося розуміння 
того, що виховання розвиненої, творчої, гармо-
нійної особистості неможливе без залучення 
її до загальнолюдських культурних цінностей, 
без глибокого оволодіння усім досвідом куль-
турного розвитку людства (Чудак, 2007). В цих 
умовах зростає увага до художньої культури, 
котра лежить у руслі найважливішої тенденції 
сучасної освіти – її гуманізації. Перед педаго-

гами постає важлива місія – формувати есте-
тичну свідомість молоді. А тому варто опира-
тися на певні пізнавально-оціночні механізми, 
накопичені суспільним досвідом й художньою 
свідомістю. Актуальним завданням музичних 
занять полягає в тому, щоб обґрунтувати мож-
ливість та доцільність включення до освітнього 
процесу закономірностей та категорій пізна-
вальної музично-естетичної діяльності. У про-
цесі естетичного й духовного становлення осо-
бистості виробляється орієнтація її в світі 
естетичних цінностей. 

Аналіз досліджень. Становленню музичної 
культури молодого поколінню надається велике 
значення у сучасних педагогічних досліджен-
нях. На розвиток теорії та практики музич-
ного виховання значний вплив мали погляди 
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провідних педагогів та психологів В. Сухом-
линського, Д. Ушинського, І. Беха, Д. Богояв-
ленської, Н. Кузьміної, В. Бехтерєва, П. Блон-
ського, Л. Виготського, Д. Кабалевського, 3. 
Кодай, М. Леонтовича, Р. Марченко, К. Орф, 
О. Ростовського. Сучасні дослідники такі як, 
О. Барабаш, Л. Ващенко, Л. Коваль, І. Голо-
вська, Н. Миропольська, К. Стеценко зазна-
чали, що музика поєднує в собі арсенал засобів 
впливу на становлення моральної та естетичної 
культури молоді, й сприяє збагаченню особис-
тості знаннями законів музичного мистецтва, 
формуванню музичного смаку, музичних зді-
бностей, виробленню навичок і вмінь. Музичні 
заняття сприяють загальному розвитку осо-
бистості: формують емоційну сферу, удоскона-
люють мислення, формують чуйність до краси 
в мистецтві та в житті.

Мета статті – описати теоретичні та мето-
дичні основи музичного виховання молодого 
покоління.

Виклад основного матеріалу. Сьогодні, 
в епоху кризи духовної та естетичної куль-
тури, за часів падіння гуманістичних ідеалів та 
суджень, що зумовлено багатьма негативними 
факторами, у тому числі й соціально-економіч-
ними; важливо відродити тенденцію ціннісного 
ставлення суспільства до людської особистості 
та зацікавленість у її гармонійному розвитку. 
Необхідно створити цілісну систему естетич-
ного виховання підростаючого покоління, осе-
редком якої має стати заклад освіти, де залу-
чення молоді до музичного мистецтва та скарбів 
загальнолюдської культури. Педагогічна робота 
з естетичного виховання тісно пов'язана з усіма 
сторонами виховного процесу, форми органі-
зації її дуже різноманітні, і результати вияв-
ляються у різних видах діяльності. Виховання 
естетичного ставлення до навколишньої дій-
сності сприяє формуванню багатьох якостей 
творчої особистості. Це складний та тривалий 
процес. Для того щоб навчитися розуміти пре-
красне в мистецтві та в житті, необхідно про-
йти довгий шлях накопичення елементарних 
естетичних вражень, зорових та слухових від-
чуттів, необхідний певний розвиток емоційних 
та пізнавальних процесів (Печерська, 2000).

Повноцінний розумовий та фізичний роз-
виток, моральна чистота та активне ставлення 
до життя та музичного мистецтва характеризу-
ють цілісну, гармонійно розвинену особистість, 

моральне вдосконалення якої багато в чому 
залежить від естетичного виховання. Музично 
естетичне виховання – це процес цілеспрямо-
ваного формування у молоді інтересів, потреб, 
здібностей, естетичного ставлення до занять 
музичним мистецтвом. Музичний розви-
ток – це результат формування дитини у про-
цесі активної музичної діяльності. Важливе 
значення мають індивідуальні особливості кож-
ної дитини (Рева, 2006). 

З кожним етапом розвитку музичних зді-
бностей в молоді з'являється емоційне ставлення 
до музики, удосконалюється слух, творча уява, 
закладаються основи духовної культури, музич-
ної освіченості, формуються музично – естетичні 
ідеали, смаки і потреби (Михайличенко, 2004).

Аналізуючи провідні педагогічні ідеї, варто 
зазначити, що однією із цілей музичного вихо-
вання є музичний розвиток. Відомий укра-
їнський дослідник дитячої творчості Василь 
Сухомлинський зазнавав, що емоційність 
натури, властива морально і естетично вихова-
ній людині, проявляється у тому, що серце стає 
сприйнятливим до доброго слова, повчання, 
порад. Педагог зазначає, що для того, щоб слово 
вчило жити, треба щоб ваші вихованці прагнули 
добра, – виховуйте тонкість, емоційну чуйність 
юного серця. Вихідною позицією педагогічної 
концепції він вважав, серед численних засобів 
впливу на юне серце має музика. Неодноразово 
він наголошував на тому, що музичне вихо-
вання – це не виховання музиканта, а насампе-
ред виховання людини, бо саме музика безпо-
середньо і сильно впливає на людину, й займає 
чинне місце в її загальному культурному розви-
тку (Сапожнік, 2002).

Національна доктрина розвитку освіти 
України у XXI столітті орієнтує освітню діяль-
ність на широкий спектр загально-педагогічних 
методів, зумовлених естетичною сутністю та 
інтонаційною природою музичного мистецтва.

Аналіз джерельної бази показує нам, що 
музичний розвиток відбувається:

 – у сфері емоцій – від індивідуальних від-
блисків простих музичних явищ до більш вира-
жених і різноманітних емоційних реакцій; 

– у сфері відчуттів, сприйняття та слуху – від 
окремих розумінь музичних звуків до цілеспря-
мованого, усвідомленого та активного сприй-
няття музики, до диференціювання висоти 
звуку, тембру, динаміки;
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 – у сфері прояву відносин – від нестійкого 
захоплення більш стійким інтересам, потребам, 
до перших проявів формування музичного смаку; 

– у сфері виконавчої діяльності – від дій за 
показом, наслідування до самостійного вираз-
ного і творчого прояву під час музичних занять 
(Рева, 2006). 

Одним із пріоритетних завдань музичного 
виховання молоді науковці вважають:

 – викликати зацікавленя до музики, шляхом 
розвитку музичного сприйняття, музичного слуху, 
котрі допомагають молодому поколінню точніше 
відчути та осмислити зміст різноманітних музич-
них творів, збагачувати музичні враження; 

 – ознайомлення молоді із елементарними 
музичними поняттями, освоєння ними найпро-
стіших практичних навичок у всіх видах музич-
ної діяльності;

 – розвивати емоційну чуйність, сенсорні 
здібності й музичний слух, почуття ритму, фор-
мувати співучий голос;

 – сприяти виникненню та зародковому про-
яві музичного смаку на основі отриманих вра-
жень та уявлень про музику; 

 – розвивати творчу активність у всіх доступ-
них молоді видах музичної діяльності (Руд-
ницька, 2007).

Музичне виховання підростаючого поко-
ління необхідно використовувати з метою 
формування світогляду дітей. Освітній музич-
ний матеріал має бути ретельно підібраний та 
детально продуманий, бо музика для молоді 
формується не у відриві від тих досягнень 
у галузі мелодії, гармонії, поліфонії та ритму, 
якими відрізняються сучасні твори. Вона ство-
рюється професіоналами, не можна допускати 
примітивізму. Численні наукові дослідження 
зазначають, що педагогам необхідно викорис-
товувати для роботи твори, що відображають 
важливі події в житті народу, його героїчну 
історію, твори, що відображають картини та 
явища природи, народну музику. Музичний 
матеріал слід підбирати з погляду його виховної 
та художньої цінності. Твори, що використову-
ються в роботі, повинні відповідати наступним 
художньо-педагогічним вимогам: бути високо-
ідейними, сприяти пробудженню та розвитку 
гуманних почуттів; художніми; емоційно-наси-
ченими; змістовними та цікавими за сюжетом; 
мелодійними; простими за формою та доступ-
ними за змістом (Рудницька, 2007).

Початкове значення у процесі музичного 
виховання відіграють принципи свідомості та 
активності. Ніщо має бути завченим без розу-
міння сенсу й значення, виразних властивос-
тей музичних явищ. Звідси випливає необхід-
ність використання принципу наочності, тобто 
утворення музичних вражень з урахуванням 
конкретних музичних образів. Багатовіко-
вий досвід показує, що музика, у тому числі 
й естрадна, впливає і на психіку, і на фізіоло-
гію людини, що вона може надавати позитивні 
та негативні емоції. Музиці, притаманні такі 
важливі властивості, як пізнання та оцінка дій-
сності, можливості створювати особливу есте-
тичну насолоду, викликати певний позитивний 
прояв емоцій та думок. Розвиваючи творчі зді-
бності молодого покоління, музична педаго-
гіка, використовує в своєму арсеналі методи 
навчання, котрі наголошують на самостійній 
діяльності особистості (Сапожнік, 2002).

Аналізуючи систему музично-естетичного 
виховання І. Г. Песталоцці зазначає, що вве-
дення дитини у світ мистецтва відбувається 
адекватними природі мистецтва засобами та 
включає основні компоненти: факт творчості 
й індивідуальність висловлюваного. Постійні 
заняття музичним мистецтвом допомагають 
здійснити ключову мету музичного виховання – 
гармонійний розвиток слуху, пам'яті, мислення 
(Кемеровська, 2008).

Отже, вихідною позицією педагогічної 
музичної концепції є залучення молоді до діяль-
ності в галузі музичного мистецтва, розвиток 
естетичного сприйняття та емоційної чуйності 
музичних творів, виховання любові до музики, 
розвиток музичних здібностей, формування 
музичного смаку та розвиток художньо-твор-
чих здібностей. Клопітка музична праця най-
більш відповідальна і важка, оскільки перший 
педагог-музикант закладає фундамент майбут-
нього ставлення до музики. В процесі система-
тичної роботи молоде покоління набуває вміння 
слухати музику, запам'ятовувати та впізна-
вати її, починають перейматись змістом твору, 
красою його форми та образів. Через музичні 
образи молодь пізнає прекрасне навколо себе. 
Завдання естетичного виховання вимагають 
відповідного ставлення до будь-якого музич-
ного твору. Музика розвиває естетичний та 
духовний світ молодого покоління. Музичні 
твори, викликають у молоді певне ставлення 
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до соціальних явищ. Через їхній зміст вони 
пізнають життя, знайомляться з історією та 
традицією українського народу. Під час музич-
них занять вони здобувають навички культури 
поведінки. Спів покращує вимову, розвиває 
координацію голосу та слуху, зміцнює голо-
совий апарат – є своєрідним видом дихальної 
гімнастики. Музика викликає позитивні емо-
ції, котрі позитивно діють на нервову систему, 
покращуючи загальний стан всього організму 
(Михайличенко, 2004).

Висновки. Формування особистості – склад-
ний, багатозначний процес. Музичне вихо-
вання – це формування духовних потреб 
людини, її моральних уявлень, інтелекту, роз-

витку ідейно-емоційного сприйняття та есте-
тичної оцінки життєвих явищ, це виховання 
громадянина, формування інтелекту, емоційної 
культури, почуттів, моральності. Отже, музичне 
виховання сприяє позитивному розвитку й вихо-
ванню молодого покоління. Музично-естетичне 
виховання є потужним засобом різнобічного, 
гармонійного розвитку особистості. Важливим 
фактором виховання емоційної культури в про-
цесі музичних занять величезний вплив має 
майстерність педагога, адже правильно орга-
нізовані музичні заняття дозволяють молодому 
поколінню здобути основи естетичного вихо-
вання та музичної культури, відкриє для них 
світ творчого розвитку та сприяє соціалізації. 
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НАРОДНА ПІСНЯ ТА ЇЇ РОЛЬ У ПАТРІОТИЧНОМУ ВИХОВАННІ МОЛОДІ

В статті наголошується на тому, естетичне виховання – це цілеспрямований, систематичний вплив на 
особистість з метою її естетичного розвитку, іншими словами формування творчої активності молодого поко-
ління, здатного сприймати та оцінювати красу в мистецтві та навколо себе. Зазначається, що пізнання музич-
ного мистецтва настільки багатогранне і своєрідне, що воно виділяється із загальної системи естетичного 
виховання як особлива його частина. Доведено, що з метою вирішення питань музично-естетичного вихован-
ня в молоді можна лише комплексним підходом, саме багатосторонній творчий розвиток дає потрібний пози-
тивний результат та може глибоко зацікавити особистість дитини музичним мистецтвом, а саме народними 
піснями. Захоплення українськими автентичними народними піснями сприяє розвитку здібностей, сприймати, 
відчувати й розуміти прекрасне, помічати хороше і погане, творчо самовиражатись, долучаючись цим до різних 
видів художньої діяльності. Описано, що народний пісенний фольклор прищеплює молоді почуття краси, спри-
яє формуванню патріотизму та національну гордість за український народ. Доведено, що виховання засобами 
народної пісні не є ізольованим від загального естетичного виховання і є органічною частиною всебічного розви-
тку творчої особистості, займаючи чинне місце в музично-естетичному та національному вихованні молодого 
покоління. Зазначається, що українські автентичні народні пісні – невід'ємна частина народної художньої 
творчості, що існувала в основному, в усній формі і передавалась лише виконавськими традиціями. Народна 
музика, народна мелодія є виразом глибин колективної національної української народної свідомості через вплив 
на слухача. Наголошено на тому, що народна мелодія та музика володіє доступним та надзвичайно ефективними 
арсеналом засобів впливу на духовний та внутрішній світ молодого покоління. Акцентовано увагу на тому, що 
першочерговим завданням сучасного педагога-музиканта є залучення молоді до музичної творчості, формування 
в них моральних почуттів. Доведено, що сьогодні необхідно показати підростаючому поколінню красу музики, 
різноманітність музичних творів та образів. Духовно-моральне виховання підростаючого покоління за допомо-
гою вивчення народної музики має стати пріоритетним напрямом діяльності сучасного закладу освіти.

Ключові слова: народна музика, духовне виховання, національне й патріотичне виховання, духовність, духо-
вно розвинена особистість, підростаюче покоління.
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FOLK SONG AND ITS ROLE IN PATRIOTIC EDUCATION OF YOUTH

The article notes that aesthetic education is a purposeful, systematic influence on a person with the aim of its aesthetic 
development, that is, the formation of the creative activity of the younger generation, capable of perceiving and appreciating 
beauty in art and around them. It is noted that the knowledge of musical art is so multifaceted and peculiar that it stands 
out from the general system of aesthetic education as a special part of it. It has been proved that in order to solve 
the issues of musical and aesthetic education among young people, it is possible only with an integrated approach, it is 
the multilateral creative development that gives the desired positive result and can interest the child's personality in musical 
art, namely folk songs. Passion for Ukrainian authentic folk songs contributes to the development of abilities, to perceive, 
feel and understand the beautiful, to notice good and bad, to express themselves creatively, joining various types of artistic 
activity. It is described that folk song folklore instills young feelings of beauty, contributes to the formation of patriotism 
and national pride for the Ukrainian people. It is proved that education by means of folk song is not isolated from general 
aesthetic education and is an organic part of the comprehensive development of a creative personality, taking an active 
place in the musical, aesthetic and national education of the younger generation. It is noted that Ukrainian authentic 
folk songs are an integral part of folk art, which existed mainly in oral form and was transmitted only by performing 
traditions. Folk music, folk melody is an expression of the depths of the collective national Ukrainian folk consciousness 
through the influence on the listener. It is noted that folk melody and music has an accessible and extremely effective 
arsenal of means of influencing the spiritual and inner world of the younger generation. Attention is focused on the fact 
that the primary task of a modern teacher-musician is to attract young people to musical creativity, to form their moral 
feelings. It has been proven that today it is necessary to show the younger generation the beauty of music, the variety 
of musical works and images. Spiritual and moral education of the younger generation through the study of folk music 
should become a priority in the activity of a modern educational institution.

Key words: folk music, spiritual education, national and patriotic education, spirituality, spiritually developed 
personality, the younger generation.

Постановка проблеми. Характерною рисою 
нинішньої епохи є наявність у ній найскладні-
ших політичних, соціально-економічних, еко-
логічних та безлічі інших проблем пов'язаних 
з війною. Сучасне українське суспільство 
потребує не тільки освічених, а й духовно 
розвинених та патріотично сформованих осо-
бистостей. Особливу роль у формуванні таких 
особистостей грає сучасний заклад освіти. Оче-
видною стає потреба у вдосконаленні та понов-
ленні практики духовно-морального виховання 
молоді, у пошуку нових підходів до виховної 

діяльності закладів освіти. В духовно-мораль-
ному та патріотичному вихованні дитини осо-
бливе значення належить музиці. Музичне 
виховання по праву є одним із головних засобів 
розвитку патріотизму, адже українська народна 
пісня є частиною духовної культури нашої 
нації. Вона відображає життя українців у всіх 
його проявах, входить в життя дитини з колис-
ковою піснею матері та супроводжує її про-
тягом усього життя: в грі, в навчанні, в праці, 
в дозвіллі, в горі та в радості, в будніх та святах. 
Народна пісня продовжує залишатися головним 
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багатством, збереженим народом донині. Пісня 
є одним з основних традиційних жанрів укра-
їнського національного музичного фольклору, 
що є глибоким і правдивим музичним образом 
українців, його характеру, психології та світо-
гляду. Народна пісня як невичерпне джерело 
народної мудрості є безцінним засобом патрі-
отичного та національного виховання. Пісня – 
найбагатша та найрозвиненіша область усної 
народної творчості, де оспівуються всі сторони 
життя народу: і безтурботна молодість, і гли-
бокі роздуми старших поколінь про сенс життя, 
звичаї, деталі побуту, особливості національної 
визвольної боротьби, що є надзвичайно акту-
альними в наш час(Ягупов, 2002).

Аналіз досліджень. Відомі діячі україн-
ської культури М.Максимович, П. Демуць-
кий, С.Гулак-Артемовський, Йосип та Данило 
Лепких, А. Малинка, А. Оніщук займалися 
збиранням і записом українського фольклору. 
Проблема традицій музичної народної педаго-
гіки порушена в наукових працях В. Сухомлин-
ського, Д. Федоренка, С. Бориса, С. Крамського, 
Р. Ткача. Формування морально-естетичних 
якостей та патріотизму особистості засобами 
народної пісні описані в працях З. Сергій-
чука, В. Болбаса, П. Ігнатенко, Ю. Руденко, , 
М. Стельмаховича, Е. Сяваки, Л. Побережної.

Мета статті – описати роль української 
народної пісні як одного з найефективніших 
засобів формування естетичних уявлень та 
патріотизму молодого покоління.

Виклад основного матеріалу. Нині патрі-
отичне виховання молоді потребує підтримки 
у всіх сферах життя. Освітні установи, сім'я, 
система додаткової освіти та дозвілля повинні 
працювати в синтезі і для єдиної мети – фор-
мування в підростаючого покоління почуття 
вірності Україні, готовності до виконання свого 
патріотичного та громадянського обов'язку. 
Любов до Батьківщини, до близьких, найя-
скравіше виражена у народній пісні, оскільки 
народна музика супроводжує людини від наро-
дження, будучи однією з доступних засобів 
виховання дітей (Кутова, 2002).

Аналіз літературних джерел показав, що 
народна музична спадщина українців включає 
кілька основних категорій: 

● За історичними подіями: кріпацькі, 
чумацькі, козацькі, рекрутські, емігрантські, 
стрілецькі, тощо.

● Календарно-обрядові пісні:
 – Весняного циклу: веснянки, весняні хоро-

води, гаївки, купальські й русальні пісні;
 – Літнього циклу: петрівки, купальські 

пісні, жниварські пісні;
 – Зимового циклу: щедрівки, колядки.

● Героїчні подвиги народних улюбленців: 
гетьманів, керівників повстань, опришків.

● Соціально-побутові: оспівували важке 
життя селян, панщину, кумів, сватів, жартів-
ливі, колискові.

● Ліричні, щасливе й нещасне кохання.
● Територіальні: популярні лемківські, над-

дніпрянські, галицькі, бойківські, поліські та 
інші (Семеног, 1998).

Під час музичних занять молодь знайомиться 
з піснями різних жанрів, зокрема з піснями істо-
ричними, повстанськими піснями, героїчними, 
котрі оспівують силу і мужність українського 
народу, національних героїв, січових стріль-
ців, воїнів УПА, козаків. Народна пісня містить 
у собі уособлення людських почуттів, харак-
терів та образів природи. Це дозволяє дитині 
любити те, про що співає народ, усвідомлювати 
свою національну приналежність, розуміти та 
виховувати в собі моральність, повагу до стар-
ших, до героїчної спадщини своєї країни, фор-
муючи патріотичні якості, любов та повагу до 
своєї Батьківщини (Кутова, 2002).

Відомий діяч педагогічної науки К. Ушин-
ський зазначав, що зразки народних пісень, 
прислів'їв, казок мають велику пізнавальну 
силу і є багатовіковими вихователями україн-
ців, дозволяючи їм долучитися до витоків наці-
ональної культури, традицій та світогляду свого 
народу. Народна музика досить легка для розу-
міння і при цьому має багате емоційне забарв-
лення, передаючи різні почуття. Слухаючи її, 
молодь вчиться співпереживати, переймаючись 
радістю чи сумом, і навіть безпомилково визна-
чаючи, який саме інформаційний месендж 
міститься у тому чи іншому музичному творі 
(Семеног, 1998)

Неможливо переоцінити роль музики 
у патріотичному вихованні. Великі потенційні 
можливості патріотичного впливу полягають 
у народній музиці. Народні музичні твори 
ненав'язливо, часто у веселій ігровій формі 
знайомлять дітей зі звичаями та побутом укра-
їнців, працею, дбайливим ставленням до при-
роди, життєлюбством, почуттям гумору. Все це 
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викликає інтерес, приносить почуття радості, 
створює гарний настрій, знімає почуття страху, 
занепокоєння, тривоги, словом, забезпечує 
емоційно-психологічний добробут. Вели-
чезне значення української народної пісні при 
розвитку дитини відіграють дитячі народні 
пісні – колискові, потішки, пісеньки та при-
мовки. Вони мають не тільки дивовижну образ-
ність, а й виконують виховну функцію, готуючи 
малюка до дорослого життя, прищеплюючи 
йому правильне світосприйняття, навчаючи 
і застерігаючи, а також формуючи його осо-
бисті якості (Вишневськи, 2000).

Духовний та творчий патріотизм потрібно 
плекати з раннього дитинства, адже ці почуття 
тісно переплітаються із духовністю людини. 
Тому величезна відповідальність за формування 
національних поглядів покладено на педагогів, 
адже не будучи патріотом, сам педагог не може 
і в дитині пробудити націоналістичні почуття. 
Саме пробудити, а чи не прив'язати, оскільки 
у основі патріотизму лежить духовне самовиз-
начення. На сучасному етапі головне завдання 
музичного виховання засобами народної музич-
ної творчості – залучення дітей до культуро-
логічних та духовних традицій українського 
народу. Це сприяє формуванню національної 
самосвідомості, важливої задля збереження 
самобутності суспільства, збереження історії 
України (Даник, 2003).

Українська народна пісня, як основа музич-
ної культури уособлює в собі усю правдивість, 
поетичність, багатство мелодій, різноманіт-
ність ритму, ясність, простоту форми, харак-
терні риси народної творчості. Багатство та 
варіативність пісенного матеріалу допомагає 
ефективно вирішувати завдання естетичного, 
патріотичного, національного виховання (Оси-
пець, 2003).

В світлі останніх трагічних для українського 
народу подій на фоні війни з росією за останні 
місяці значно збільшився інтерес до народної 
творчості. Значення народної музики переоці-
нити важко. Народні пісні, ігри зі співом можна 
використовувати без супроводу, що дозво-
ляє дітям включати їх у самостійну музичну 
та ігрову діяльність. Специфічні особливості 
музики як виду мистецтва реалізують природу 
мистецтва в цілому: здатність формувати люд-
ську особистість, передаючи їй цінності, норми, 
ідеали, накопичені культурою та відповідальні 

як загальнолюдським цінностям, так і потребам 
нашого соціального середовища, зображуючи 
в художніх образах все більш багатовимірну кар-
тину дійсності, розвиваючи у людині творчий 
початок, його творчу активність (Ягупов, 2002).

Сучасній молоді надані великі можливості 
для патріотичного виховання не лише в умовах 
навчання, а й в позаурочний час. Велику роль 
тут грає організація народних колективів та різ-
номанітних гуртків. Проте питаннями музич-
ного та патріотичного виховання мають займа-
тися не лише освітні заклади, а й сім'я. Нажаль 
не в усіх сім'ях приділяється достатньо уваги 
питанням патріотичного вихованню. Відсут-
ність попиту в деяких сім'ях до народної пісні 
не єдина проблема у вихованні патріотизму 
сучасної молоді. Аналізуючи освітні програми 
з музичних дисциплін варто зазначити, що вони 
містять недостатню кількість народних пісень. 
Варто звернути увагу на закордонну методику 
викладання музичного виховання, котра базу-
ється на народних піснях (Матвієнко, 2001).

Сучасним педагогам необхідно запрова-
джувати більшу кількість народних пісень. 
Проте виникає наступна проблема недостат-
ній кількості або в повній відсутності друко-
ваних збірок автентичних фольклорних пісень 
на козацьку тематику, тому що більшість з них 
були забороненими російською пропагандою 
та комуністичним режимом. Безумовно, крім 
освітніх закладів та сім'ї, на сучасну молодь 
великий вплив мають засоби масової інформа-
ції. В світлі останніх подій сучасне телебачення 
лише нещодавно почало пропагувати україн-
ське народне мистецтво, а тим більше україн-
ські народні пісні (Якубенко, 2002).

Отже, підсумовуючи вище сказане, ми 
можемо зробити висновки про те, що народна 
пісня є найяскравішим і найпоширенішим 
жанром фольклору. Тематика та спрямованість 
народних пісень відображає життя народу: його 
менталітет, традиції, національну культури 
загалом. Вона є дієвим засобом з погляду вихо-
вання через традиції свого народу. Пісенна тра-
диція українців передбачає ансамблевий, хоро-
вий спів, розкладений на багатоголосся, що 
дає можливість кожному учаснику реалізувати 
себе у співі. Універсальність пісенного жанру 
полягає ще й у тому, що завдяки різним видам 
пісенного виконання: ліричні, хорові, обрядові, 
танцювальні пісні та ін. Це сприяє розвитку 
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моральних, естетичних, музичних, розумо-
вих, фізичних здібностей молодого покоління 
(Семеног, 1998).

Висновки. Народні пісні передаються сто-
літтями, з покоління до покоління. Вони несуть 
у собі нашу культуру, наш менталітет та вели-
чезну виховну функцію. Співайте патріотичні 
пісні, доносьте їх до слухача, виховуйте молоде 
покоління на таких піснях. Саме через вплив 
народної музики на молодь, через усвідомлення 

своєї національної приналежності та почуття 
гордості за минуле та сьогодення свого народу 
відбувається виховання високоморальної, куль-
турної та освіченої людини, гідного, порядного 
та відповідального громадянина своєї країни, 
справжнього патріота України. Наша держава 
надзвичайно багата на юні таланти в цьому 
виді мистецтва. У багатьох містах проводяться 
фольклорні фестивалі та конкурси для дітей на 
краще виконання народних пісень. 

ЛІТЕРАТУРА:
1. Вишневський О.І. Теоретичні основи сучасного українського виховання. Львів, 2000. 234 с.
2. Даник А. Вироблення у дітей позитивного ставлення до праці засобами української народної пісні. Мисте-

цтво та освіта. 2003. № 7. С. 6–9
3. Концепція виховання дітей та молоді у національній системі освіти. Інформаційний збірник Міністерства 

освіти України. 1996. № 13. С. 5–6.
4. Кутова А. Національне виховання – джерело особистісного розвитку дитини. Київ. 2002. № 4. С. 3–5.
5. Матвієнко П. Живодайні джерела патріотизму. Київ. 2001. № 8. С. 12–13.
6. Осипець Р. Українська народна пісня – основа музичного виховання. Тернопіль. Мистецтво та освіта. 2003. 

№ 4. С. 6–9.
7. Падалка О. С., Нісімчук А. С., Смолюк I. О., Шпак О. Т. Педагогічні технології. Київ. 1995.
8. Правдюк О. Нові записи повстанських пісень. Народна творчість та етнографія. Київ.1994. № 8 1. С. 51–56.
9. Семеног О. Стрілецькі та повстанські пісні. Народна творчість та етнографія. Київ. 1998. № 2. С. 2–3.
10. Ягупов В.В. Педагогіка : Навч. посібник. Київ. Либідь, 2002. 560 с.
11. Якубенко В. Від народознавство до свідомого патріотизму. Київ. Рідна школа. 2002. № 8. С. 12–13.

REFERENCES:
1. Vyshnevskyi O.I. (2000) Teoretychni osnovy suchasnoho ukrainskoho vykhovannia [Theoretical foundations of 

modern Ukrainian education]. Lviv.
2. Danyk A. (2003) Vyroblennia u ditei pozytyvnoho stavlennia do pratsi zasobamy ukrainskoi narodnoi 

pisni [Development of a positive attitude to work in children by means of Ukrainian folk songs]. Art and education, no. 
7, pp. 6-9

3. Ministerstvo osvity Ukrainy (1996) Kontseptsiia vykhovannia ditei ta molodi u natsionalnii systemi osvity [Concept 
of education of children and youth in the national education system]. Informatsiinyi zbirnyk Ministerstva osvity Ukrainy, 
no. 13, pp. 5–6.

4. Kutova A. (2002) Natsionalne vykhovannia – dzherelo osobystisnoho rozvytku dytyny [National education – the 
source of a child's personal development]. Kyiv. no. 4, pp. 3–5.

5. Matviienko P. (2001) Zhyvodaini dzherela patriotyzmu [Food sources of patriotism]. Kyiv. no. 8, pp. 12–13.
6. Osypets R. (2003) Ukrainska narodna pisnia – osnova muzychnoho vykhovannia [Ukrainian folk song – the basis 

of musical education]. Ternopil. Mystetstvo ta osvita, no. 4, pp. 6–9.
7. Padalka O. S., Nisimchuk A. S., Smoliuk I. O., Shpak O. T. (1995) Pedahohichni tekhnolohii [Pedagogical technolo-

gies]. Kyiv. 
8. Pravdiuk O. (1994) Novi zapysy povstanskykh pisen [New recordings of rebel songs]. Narodna tvorchist ta 

etnohrafiia. Kyiv. no.8 1, pp. 51–56. 
9. Semenoh O. (1998) Striletski ta povstanski pisni [Shooting and rebel songs]. Narodna tvorchist ta etnohrafiia. Kyiv. 

no. 2, pp. 2–3.
10. Yahupov V.V. (2002) Pedahohika: Navch. posibnyk [Pedagogy: Education. manual]. Kyiv. Lybid. 
11. Yakubenko V. (2002) Vid narodoznavstvo do svidomoho patriotyzmu [From ethnology to conscious patriotism]. 

Kyiv. Ridna shkola, no. 8, pp. 12–13.



74 75

Acta Paedagogiсa Volynienses, Вип. 5, 2022

УДК 376.37
DOI https://doi.org/10.32782/apv/2022.5.13

Анастасія РАТУШИНСЬКА 
кандидат педагогічних наук, старший викладач, Комунальний заклад Київської обласної ради 
«Білоцерківський гуманітарно-педагогічний коледж», вул. Ярослава Мудрого, 37, м. Біла Церква, 
Київська область, Україна, 9117
ORCID: 0000-0002-4287-7500

Бібліографічний опис статті: Ратушинська, А. (2022). Психолого-педагогічні основи корекції 
порушень формування зв’язного мовлення у дітей 5-7 років. Acta Paedagogiсa Volynienses, 5, 74–81, 
doi:

ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНІ ОСНОВИ КОРЕКЦІЇ ПОРУШЕНЬ ФОРМУВАННЯ 
ЗВ’ЯЗНОГО МОВЛЕННЯ У ДІТЕЙ 5–7 РОКІВ

Порушення мовленнєвого розвитку негативно впливають на формування особистості дитини, що познача-
ється на процесах її соціальної адаптації. Незважаючи на існуючі методичні розробки в сучасній логопедично-
педагогічній теорії та практиці, рішення даної проблеми залишається актуальним в структурі подолання пору-
шень мовлення у дітей. Для дітей з мовленнєвими порушеннями особливо важливо визначити відповідні методи, 
прийоми і можливості навчання і виховання з урахуванням виявлених у них відхилень в особистісної, інтелекту-
альної та поведінкової сферах психіки. Важливо підібрати таку методику, яка могла б зацікавити дитину, зану-
рюючи її в заняття, які не викликатимуть у неї перевтоми або викликатимуть відмову від виконання завдань. 

У статті розкрито специфіку дітей з мовленнєвими порушеннями та корекція порушень формування зв’язного 
мовлення у дітей 5-7 р., визначенні методи навчання та виховання цих дітей. Формування мовленнєвої функції 
є складним процесом. Робота по формуванню мовленнєвої діяльності дитини включала в себе наступні аспекти: 
розширення словникового запасу; розуміння значення слів; вдосконалення граматичного ладу мовлення; розвиток 
діалогічної і монологічної форм мовлення. При організації та проведенні експерименту була використана мето-
дика з обстеження сформованості зв’язного мовлення у дітей, гімнастика язика, дихальна гімнастика та паль-
чикова гімнастика. Методика по формуванню зв’язного мовлення передбачала систему навчання розповіді дітей 
в кілька етапів: складання висловлювань по наочному сприйняттю, відтворення прослуханого тексту, складання 
розповіді – опису, розповідь з елементами творчості. Дані форми навчання розповіді допомагали дітям розви-
вати власну фантазію за рахунок того, що дитина сама вигадувала сюжет оповідання, придумувала початок 
або кінець розповіді, робила висновки і умовиводи. Після проведення навчального експерименту спостерігалася 
позитивна динаміка розвитку зв’язного мовлення у дітей експериментальної групи, так результати збільшилися 
на 10%. Систематичність проведення занять з дітьми даними видами завдань підвищили інтерес дітей до вико-
нання завдань, мотивацію робити успіхи і бажання виправляти свої помилки.
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PSYCHOLOGICAL AND PEDAGOGICAL BASES OF CORRECTION OF 
DISORDERS OF FORMATION COHERENT SPEECH IN CHILDREN 5-7 YEARS

Speech disorders negatively affect the formation of the child’s personality, which affects the processes of its social 
adaptation. Despite the existing methodological developments in modern speech therapy – pedagogical theory and practice, 
the solution of this problem remains relevant in the structure of overcoming speech disorders in children. For children 
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with speech disorders, it is especially important to determine the appropriate methods, techniques and opportunities for 
learning and education, taking into account the abnormalities found in them in the personal, intellectual and behavioral 
spheres of the psyche. It is important to choose a technique that could interest the child, immersing him in activities that 
will not cause him fatigue or cause refusal to perform tasks.

The article reveals the specifics of children with speech disorders and defines the methods of teaching and educating 
these children. The formation of speech function is a complex process. The work on the formation of the child’s speech 
activity included the following aspects: expansion of vocabulary; understanding the meaning of words; improving 
the grammatical structure of speech; development of dialogic and monologue forms of speech. During the organization 
and conduct of the experiment, the method of examination of the formation of coherent speech in children, language 
gymnastics, breathing gymnastics and finger gymnastics was used. Methods for the formation of coherent speech involved 
a system of teaching children’s stories in several stages: composing statements on visual perception, reproduction 
of the listened text, composing a story – a description, a story with elements of creativity. These forms of storytelling 
helped children to develop their own imagination due to the fact that the child himself invented the plot of the story, came 
up with the beginning or end of the story, made conclusions and inferences. After the educational experiment, there was 
a positive dynamics of the development of coherent speech in children of the experimental group, so the results increased 
by 10%. Systematic classes with children in these types of tasks have increased children’s interest in performing tasks, 
motivation to succeed and the desire to correct their mistakes.

Key words: speech disorders; speech development; child personality; technique; connected speech, correction.

Актуальність проблеми. З кожним роком 
кількість дітей з мовленими порушеннями зна-
чно збільшується. Офіційна статистика кон-
статує невпинне збільшення кількості дітей, 
які мають відхилення у мовленнєвому розви-
тку. Згодом ці відхилення можуть призвести не 
тільки до виникнення труднощів під час засво-
єння навчального матеріалу у дошкільному 
закладі та у початковій школі, а й до деформації 
особистості дитини в цілому. Крім того, мов-
леннєві порушення можуть стати перешкодою 
для оптимальної соціалізації особистості.

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. Проблема розвитку мовлення дітей, фор-
мування й удосконалення мовленнєвих умінь 
є актуальною в сучасній школі. Набуті у закладі 
освіти особистісні якості, зокрема пов’язані 
з мовленням, не тільки забезпечують основу 
для подальшого навчання, виховання і розвитку 
дітей, а й значною мірою обумовлюють прак-
тичну, громадську та професійну діяльність 
кожної дорослої людини. Процес формування 
у дітей комунікативних умінь вимагає від них 
орієнтуватися в умовах спілкування, планувати 
висловлювання, реалізувати заплановану про-
граму, контролювати хід й наслідки процесу 
мовлення, які необхідні для побудови розгор-
нутих висловлювань. Робота в цьому напрямі 
значуща, оскільки формування комунікативних 
умінь сприяє становленню особистості й виро-
бленню у дітей навичок практичного володіння 
мовою (Колишкін О. В., 2016; Липа В.А., 2002).

Психолого-педагогічний аспект дослідження 
особливостей психічного, домовленнєвого 
та мовленнєвого розвитку у дітей з різними 
вадами знаходимо у роботах Арендарук А.О.,  

Бондар Л., Виготського Л.С., Косташенко Л., 
Вакуленко Л.С., Глухова В.П, Колишкіна О.В., 
Маркової А.К. та ін. Особливості розвитку мов-
лення в процесі онтогенезу та дизонтогенезу 
висвітлено у дослідженнях: Керик О., Іванюк Н., 
Коноплястої С.Ю., Вакуленко Л.С., Липи В.А., 
Рібцун Ю.В., Щурук М., Майструк Р. та ін. Про-
блемами мовленнєвого розвитку займаються 
багато психологів, логопедів та інших науков-
ців, до яких відносимо Гаврилова Н.С., Глухова 
В.П., Ласточкіна О., Матвєєва Н.О., Миронова 
С.П., Тарасенко Н.В., Яловик М. та ін.

Метою дослідження є розкриття специ-
фіки дітей з мовленнєвими порушеннями та 
визначення особливостей навчання та вихо-
вання цих дітей.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Серед порушень психофізичного розвитку 
у дітей 4–8 років вади мовлення спостеріга-
ються чи не найчастіше. І це не випадково. 
Мовлення дуже складна психічна функція. Нор-
мальний розвиток мовлення можливий лише за 
умови сформованості мислення, уваги, пам’яті, 
сприймання (насамперед слухового, зорового), 
рухової сфери дитини. Будь-яке відхилення 
у розвитку названих процесів обов’язково 
позначається на стані мовлення дитини (Коно-
пляста С. Ю., 2010).

Порушення мовленнєвого розвитку нега-
тивно впливає на формування особистості 
дитини, що позначається на процесах її соці-
альної адаптації. Причини цього різнома-
нітні: вади усного мовлення і немовленнєві 
порушення, які безпосередньо та опосеред-
ковано пов’язані з мовленням (порушення 
кіркової нейродинаміки, ослаблення тонких 
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 диференціацій в мовно-руховому аналізаторі, 
дискоординованість, нечіткість у роботі рухо-
мих органів артикуляції: язика, губ, нижньої 
щелепи, м’якого піднебіння; порушення тонкої 
довільної моторики пальців рук, розлади веге-
тативної нервової системи) (Выготский Л.С., 
1982; Рібцун Ю. В., 2018, 2020).

У дітей виявляються порушеними всі ком-
поненти мовленнєвої системи: звукова сторона, 
фонематичні процеси, лексична і граматична 
будова, в різній мірі проявляється ураження 
комунікативної функції мовлення (Аренда-
рук А. О., 2014).

Необхідно підкреслити, що при зовніш-
ній подібності мовленнєвих вад, механізм їх, 
при різних формах аномалій, проявляється 
по-різному. В одних випадках, порушення 
мовлення первинні, а в других виступають, 
як вторинні. Тому основна мета дослідження 
мовлення – це виявлення механізмів, що знахо-
дяться в основі мовленнєвих порушень, класи-
фікація вад мовлення і з’ясування ступеню їх 
прояву.

До дітей з порушенням мовлення відносять 
дітей із психофізичними відхиленнями різного 
ступеня, що викликають ряд розладів комуні-
кативної й пізнавальної функції мовлення. Від 
інших категорій дітей з особливими потребами 
їх відрізняють нормальний біологічний слух, 
зір і повноцінні передумови інтелектуального 
розвитку. Виділення цих ознак, які диферен-
ціюють, необхідно для їх розрізнення від мов-
леннєвих порушень у дітей з олігофренією, 
затримкою психічного розвитку, сліпих і слабо-
зорих та інших. Серед причин, що викликають 
порушення мови, розрізняють біологічні і соці-
альні фактори ризику.

Біологічні причини розвитку мовленнє-
вих порушень, являють собою патогенні фак-
тори, що впливають головним чином у період 
внутрішньоутробного розвитку й пологів ( 
гіпоксія плода, родова травма, та ін.), а також 
у перші місяці життя після народження. Мов-
леннєві порушення, які виникли під впливом 
якого-небудь патогенного фактору, самі не зни-
кають і без спеціально – організованої корек-
ційно – логопедичної роботи можуть негативно 
позначитися на подальшому розвитку дитини. 
В зв'язку з цим варто розрізняти патологічні 
мовленнєві порушення й можливі мовленнєві 
відхилення від норми, викликані віковими осо-

бливостями формування мови або умовами 
зовнішнього середовища.

Соціально – психологічні фактори ризику 
пов’язані головним чином із психічною депри-
вацією дітей. Негативний вплив на мовлен-
нєвий розвиток може робити необхідність 
засвоєння дитиною одночасно двох язикових 
систем, зайва стимуляція мовленнєвого роз-
витку дитини, неадекватний тип виховання 
дитини, педагогічна занедбаність, тобто відсут-
ність належної уваги до розвитку мови дитини 
(вихователя, вчителя, а особливо батьків) та 
дефекти мови навколишніх. У результаті дії цих 
причин у дитини можуть спостерігатися пору-
шення розвитку різних сторін мовлення. Діти 
з порушеннями мовлення підрозділяються на 
ряд субкатегорій залежно від етиопатогенезу, 
клінічної форми мовленнєвого дефекту, гли-
бини й системної поширеності мовленнєвого 
розладу, завдань, прийомів, і методів логопе-
дичного впливу. Глибокі порушення різних 
сторін мовлення, які обмежують можливості 
користування спілкуванням, викликають спе-
цифічні відхилення з боку інших вищих пси-
хічних функцій, які ускладнюють картину 
мовленнєвого порушення дитини. Якісна спе-
цифіка й виразність таких відхилень вторин-
ного порядку пов'язана з глибиною мовлен-
нєвого розладу, а також зі ступенем зрілості 
мовленнєвої системи та інших вищих форм 
поводження дитини до моменту дії патологіч-
ного фактору (Вакуленко Л. С., 2015; Іванюк 
Н., 2013; Ласточкіна О., 2016; Миронова С.П.,  
Гаврилов О.В., Матвєєва М.П., 2010.

Порушення мовлення характеризуються 
тим, що:

 – з’явившись, самостійно не зникають, 
а закріплюються;

 – не відповідають віку дитини;
 – потребують логопедичної допомоги 

залежно від їх характеру;
 – виникнення неправильного мовлення 

може позначатися на подальшому розвитку 
дитини, затримуючи і спотворюючи її розвиток 
(Український логопедичний сайт для батьків).

Формування мовленнєвої функції є склад-
ним процесом, в якому, крім слухового аналіза-
тора, що забезпечує сприймання і аналіз звуко-
вих (у тому числі й мовленнєвих) сигналів, бере 
участь також мовноруховий аналізатор, який 
складається з периферійної частини (перифе-
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ричний, мовленнєвий апарат, який включає три 
відділи – дихальний, голосовий і артикуляцій-
ний), провідних шляхів і клітин в центральній 
частині кори головного мозку.

В даний час в логопедії існують дві класифі-
кації мовленнєвих порушень – клініко-педаго-
гічна і психолого-педагогічна.

Усі види мовленнєвих порушень, які розгля-
дає клініко-педагогічна класифікація, слід поді-
лити на дві групи: порушення усного мовлення 
і порушення писемного мовлення.

 – порушення усного мовлення (дисфонія, 
браділалія, тахілалія, дислалія, ринолалія, 
дизартрія, алалія, афазія та заїкання):

 – порушення писемного мовлення (дислек-
сія, дисграфія). 

Порушення усного мовлення, в свою чергу, 
поділяються на два типи:

 – порушення фонаційного (зовнішнього) 
оформлення вимовної сторони

 – мовлення;
 – структурно-семантичне (внутрішнє) сис-

темне, або поліморфне порушення мовлення 
(Колишкін О. В., 2016).

Зміст, форми та методи навчання і виховання 
дітей з важкими порушеннями мови мають 
бути корекційно спрямованими. Це означає, що 
кожна тема, яка вивчається дитиною, кожний 
метод і прийом, використаний вихователем, 
педагогом, батьками, мають сприяти не лише 
засвоєнню знань, умінь, навичок, формуванню 
поведінки, а й виправленню порушень мов-
лення. Система корекційного впливу на дітей 
має бути розрахована на тривалий час і діяти на 
особистість загалом у єдності її компонентів:

 – в пізнавальні, емоційно-вольові психічні 
процеси;

 – досвід (знання, вміння, навички);
 – спрямованість;
 – поведінка (Бондар Л., Косташенко Л., 

2016; Керик О., 2016).
Незважаючи на існуючі методичні розробки 

в сучасній логопедично – педагогічній теорії 
та практиці, рішення даної проблеми залиша-
ється актуальним в структурі подолання пору-
шень мовлення у дітей. Важливо підібрати таку 
методику та організувати корекційну роботу, 
яка могла б зацікавити дитину, занурюючи її 
в заняття, які не викликатимуть у неї перевтоми 
або викликатимуть відмову від виконання 
завдань. При застосуванні їх в навчально-вихов-

ній роботі потрібно викликати інтерес і мотив 
дітей до того чи іншого типу діяльності, вра-
ховувати всі психофізичні особливості дитини.

У дитини з мовленнєвими вадами без своє-
часних корекційних навчально-виховних захо-
дів може затримуватися темп інтелектуального 
розвитку. Формування мовлення, патологія 
або відхилення в розвитку, засоби відновлення 
мовлення є об’єктом вивчення логопедії, корек-
ційної педагогіки, неврології а в останній час 
і медичної реабілітації. 

Рання діагностика і корекція відхилень 
у розвитку є одним з пріоритетних напрямів 
корекційної педагогіки: чим раніше почина-
ється цілеспрямована робота з дитиною, що 
має особливості психофізичного розвитку, тим 
ефективнішими виявляються результати корек-
ції відхилень у розвитку, а у деяких випадках – 
запобігання виникненню вторинних порушень. 
Все це зумовлює необхідність впровадження 
програм раннього впливу на розвиток дитини, 
які визначатимуть великі потенційні можли-
вості дитини та уможливлюватимуть позитив-
ний вплив корекційної допомоги.

Від якості діагностики залежать вибір засобів 
і визначення шляхів навчально-виховної роботи. 
Для дітей з мовленнєвими порушеннями осо-
бливо важливо визначити відповідні методи, 
прийоми і можливості навчання з урахуванням 
виявлених у них відхилень в особистісної, інте-
лектуальної та поведінкової сферах психіки.

Робота по формуванню зв’язного мовлення 
у дітей з порушенням мовлення планувалася на 
основі аналізу теоретичних джерел і результа-
тів констатуючого етапу дослідження та вклю-
чала в себе наступні аспекти:

 – розширення словникового запасу;
 – розуміння значення слів;
 – вдосконалення граматичного ладу мов-

лення;
 – розвиток діалогічної і монологічної форм 

мовлення.
При організації та проведенні експери-

менту була використана методика В. П. Глухова 
з обстеження сформованості зв’язного мов-
лення у дітей, гімнастика язика, дихальна гім-
настика та пальчикова гімнастика (Глухов В. П., 
2018; Тарасенко Н. В., Москаленко І. С., 2015; 
Щурук М., Майструк Р., 2015; Яловик М., 2015). 

Методика В. П. Глухова (Глухов В. П., 2018) 
з питання формування зв’язного мовлення 
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передбачає систему навчання розповіді дітей 
в кілька етапів: складання висловлювань по 
наочному сприйняттю, відтворення прослуха-
ного тексту, складання розповіді – опису, роз-
повідь з елементами творчості (за аналогією, 
на задану тему та ін.). Кожен вид навчання 
розповіді виповнюється шляхом різних занять: 
заняття з переказу, заняття з навчання розповіді 
за картинками, заняття з навчання опису пред-
метів, заняття з навчання розповіді з елемен-
тами творчості. Дані форми навчання розповіді 
допомагають дітям розвивати власну фантазію 
за рахунок того, що дитина сама вигадує сюжет 
оповідання, придумує початок або кінець роз-
повіді, робить висновки і умовиводи.

У даній методиці обстеження зв'язного мов-
лення основою є наочний матеріал. Також, 
чимало важливим є те, що акцентується увага 
на питаннях, які задає дорослий дитині. Це 
обумовлено тим, що дитині необхідно дати 
поштовх для розвитку фантазії, дати можли-
вість придумувати свої власні розповіді, від-
штовхуючись від власного досвіду

Кожну форму навчання розповіді В. П. Глу-
хов (Глухов В. П., 2018) пропонує здійснювати 
шляхом різнопланових занять: заняття з пере-
казу, заняття з навчання розповіді за картин-
ками, заняття з навчання опису предметів, 
заняття з навчання розповіді з елементами 
творчості.

Заняття по переказу.
Навчаючи переказу, можна сприяти збага-

ченню словникового запасу, розвитку сприй-
няття, пам'яті та уваги. Навчаючи переказу 
в деяких випадках застосовують «ілюстративне 
панно» з яскравим зображенням обстановки 
і основних деталей, з якими пов'язана сюжетна 
дія твору. Ілюстрування здійснюється за допо-
могою плоских фігур персонажів і предметів, 
які можуть переміщатися на панно. Демонстра-
ційне панно застосовується для ілюстрування 
вихователем тексту при читанні і розборі твору, 
ілюстрування дитиною переказу, а також для 
навчання плануванню переказу шляхом моде-
лювання дій персонажів.

Для того, щоб інтерес до занять, розвиток 
сприйняття і вербальної пам’яті, а також мов-
норозумової діяльності дітей проходив цікаво, 
В. П. Глухов рекомендує використовувати діа-
фільми. Одним з варіантів структури такого 
заняття передбачається: попереднє читання 

тексту; перегляд діафільму разом з прослухову-
ванням тексту; перегляд кадрів, супроводжува-
ний відповідями дітей на питання; переказ тек-
сту за фрагментами (Глухов В. П., 2018).

У ході заняття з переказу особливу увагу 
приділяють корекційній роботі з формування 
у дітей граматично правильного мовлення, 
засвоєнню різних мовленнєвих засобів, побу-
дови зв'язкових висловлювань.

Потрібно пам’ятати, що заняття повинні 
бути не тільки цікавими і розважальними, 
а й дидактично пізнавальними. Доцільно 
вести диференційовану роботу, так як у кож-
ної дитини різний темп засвоєння матеріалу. 
Можна вивчити і зрозуміти сильні сторони кож-
ної дитини, в залежності від основного каналу 
сприйняття. Потрібно стежити за сприятливим 
середовищем на занятті. Давати чіткі уста-
новки, інструкції, які зрозумілі дітям.

Навчання розповіді по картинках.
Дану методику навчання розповіді за кар-

тинкою рекомендується будувати з урахуван-
ням зазначених у дітей мовленнєвих порушень 
і особливостей психічного і пізнавального роз-
витку.

Заняття з різних видів картинок включає ряд 
таких елементів як: підготовка дітей до сприй-
няття змісту картинок; розбір змісту картинок; 
навчання дітей складати розповідь; аналізувати 
дитячі оповідання.

При навчанні розповіді за картиною застосо-
вують такі методичні прийоми: зразок розповіді 
вихователя по картинці або її частини, направ-
ляючі питання, які випереджають план розпо-
віді, складання оповідань за фрагментами кар-
тинки, колективне складання розповіді дітьми.

Корекційно-виховна робота на занятті по 
картинкам включає в себе: формування грама-
тично правильного мовлення, розвиток фра-
зового мовлення, збагачення словника, що 
проводиться з урахуванням особливостей кон-
кретного картинного матеріалу відповідно до 
завдань кожного періоду навчання. Говорячи 
в цілому, дані види занять сприяють форму-
ванню зв'язного монологічного мовлення дітей 
з порушенням мовлення.

Навчання опису предметів.
При навчанні опису предметів В. П. Глухов 

(Глухов В. П., 2018) ставить такі завдання:
 – формувати вміння виділяти суттєві ознаки 

і основні частини предметів;
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 – формувати узагальнені уявлення про побу-
дову оповідання – опису предмета;

 – оволодіти мовленнєвими засобами, необ-
хідними для складання описового оповідання.

Проводячи підготовчі вправи, основна увага 
віддається розвитку у дітей сенсорного сприй-
няття, навичок елементарного аналізу сприйма-
ного предмета, а також формування установок 
на використання дітьми фразового мовлення 
при відповідях на питання педагога.

Даються такі вправи як: дізнатися предмет 
по його опису, порівняти предмет за основними 
ознаками, скласти словосполучення і речення 
з опорою на зорове і тактильне сприйняття 
предмета.

Заняття по опису предметів, розвитку у дітей 
граматично правильного мовлення включають: 
систематичні вправи з правильного вживання 
словоформ; засвоєння дітьми практичних нави-
чок словозміни; вправи для правильної побу-
дови речень; активізація і збагачення словнико-
вого запасу; формування навичок контролю за 
побудовою висловлювань.

Навчання розповіді з елементами твор-
чості.

Розповіді з елементами творчості макси-
мально наблизять дитину до того рівня моноло-
гічного мовлення, який потрібно йому в подаль-
шій шкільної діяльності.

При складанні творчої розповіді передбача-
ється вміти зв’язано і послідовно відобразити 
в мові ті чи інші події, а також передбачається 
наявність у дітей уявлень про деякі правила 
побудови розповіді-повідомлення. Такі види 
занять посприяють підвищенню рівня мовлен-
нєвого розвитку. Мовлення дітей стане більш 
усвідомленим і більш довільним, тому що дані 
завдання вимагають не тільки наочно-образ-

ного, а й словесно-логічного мислення. Дитина 
опановує мовленнєвими засобами, на основі 
яких можлива побудова зв’язкових, закінчених 
висловлювань.

У процесі дослідження зв’язного мовлення 
у дітей 4 – 8 років з порушенням мовлення були 
виявлені такі рівні розвитку:

 – високий рівень – 0% (від 30 до 25 балів);
 – середній рівень – 50% (від 24 до 19 балів);
 – недостатній рівень – 50% (від 18 до 

13 балів);
 – низький рівень – 0%.

Провівши формуючий етап експерименту 
спостерігалися більш високі результати вико-
нання завдань. Систематичність проведення 
занять з дітьми даними видами завдань дала 
позитивну динаміку, підвищення інтересу 
до виконання завдань, мотивацію робити 
успіхи і бажання виправляти свої помилки. 
Діти на фронтальних заняттях помічали 
помилки один одного і намагалися пояснити, 
як потрібно сказати правильно. Можливості 
промовляти правильно багатьох з дітей були 
наближені до норми.

Висновки і перспективи подальших 
досліджень. Підводячи підсумки, можна зро-
бити наступні висновки, що дана методика, під 
авторством В. П. Глухова, з додаванням різ-
ного виду гімнастки дали позитивний резуль-
тат і можуть дати ефективний результат при 
формуванні зв'язного мовлення. Після прове-
дення навчального експерименту спостеріга-
лася позитивна динаміка розвитку зв’язного 
мовлення у дітей експериментальної групи, так 
результати збільшилися на 10%.

Контрольний етап дослідження показує, що 
пропонована навчально – виховна програма 
дозволяє розвинути зв'язне мовлення у дітей.
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