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У статті проведено теоретичний аналіз проблеми оцінювальної діяльності вчителя в умовах 
реалізації Концепції «Нова українська школа». Розкриваються психолого-педагогічні особли-
вості впливу стилю оціночної діяльності вчителя на формування суб’єктної позиції школяра. 
Підкреслюється, що сучасний освітній процес Нової української школи, який будується на 
засадах діяльнісного, особистісно зорієнтованого і компетентнісного підходів, являє собою 
комплекс об’єктивних і суб’єктивних чинників, а також спеціально створених умов, спрямо-
ваних на розвиток особистості учня та стимулювання процесу формування його суб’єктної 
позиції. Суб’єктна позиція школяра розглядається як інтегративне особистісне утворення, 
формування якого відбувається у процесі усвідомленої, активної і відносно автономної вза-
ємодії дитини із соціальним середовищем, зокрема закладу освіти. Акцентується увага, що 
сформована суб’єктна позиція проявляється агентністю дитини, тобто вмінням і здатністю до 
цілепокладання, рефлексії та дії щодо впливу на зміни у власному житті й у світі навколо. 
Зазначається, що одним із найбільш значущих чинників становлення суб’єктної позиції шко-
ляра, формування його агентності є стиль оцінювальної діяльності вчителя та вибрана ним 
система оцінювання освітніх досягнень учнів.

Розглянуто психологічні труднощі переходу педагогів до нових способів і підходів у оціню-
ванні освітніх досягнень учнів. Показано, що традиційна бальна система оцінок, абсолюти-
зація оціночних суджень та монополізація вчителем права на оцінювання часто виступають 
травмувальним елементом для психіки дитини. В умовах реалізації принципів Нової укра-
їнської школи визнається необхідність зсуву уваги вчителя з формальної фіксації предмет-
них результатів навчання у сферу метапредметного та особистісного розвитку учня, аналізу 
передумов та динаміки його освітніх досягнень. Підкреслюється необхідність закріплення 
у професійній діяльності вчителя конструктивного стилю оціночної діяльності, який засно-
ваний на позитивному емоційно-ціннісному ставленні до школяра та включає констатуючий, 
рефлексивний, прогностичний і проєктивний компоненти оцінювання.

Ключові слова: оцінка, оцінювання, Нова українська школа, суб’єктна позиція, агент-
ність, стиль оцінювальної діяльності.

Chemodurova Yuliya. Evaluation activity of the teacher in the New Ukrainian 
School: psychological aspect

The article presents a theoretical analysis of the problem of teacher’s evaluation activity in 
the context of the implementation New Ukrainian School’s Concept. The psychological and peda-
gogical peculiarities of the influence of the teacher’s evaluation style on the formation of the sub-
jective position of the student are revealed. Emphasized that the modern educational process 
of the New Ukrainian School, which is based on the principles of activity-based, personality-
oriented and competence-based approaches, is a complex of objective and subjective factors, as 
well as specially created conditions aimed at developing the student’s personality and stimulat-
ing the process of forming his or her subjective position. The subjective position of a schoolchild 
is viewed as an integrative personal formation, the formation of which occurs in the process 
of conscious, active and relatively autonomous interaction of a child with the social environ-
ment, in particular, an educational institution. The author emphasizes that the formed subjective 
position is manifested by the child’s agency, i.e., the ability to set goals, reflect and act to influ-
ence changes in their own lives and in the world around them. It is noted that one of the most 
significant factors in the formation of a student’s subjective position, the formation of his or her 
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agency, is the style of the teacher’s assessment activity and the system of assessment of stu-
dents’ educational achievements chosen by him or her.

The psychological difficulties of teachers’ transition to new ways and approaches in assess-
ing students’ educational achievements are considered. It is shown that the traditional grading 
system, the absolutization of evaluative judgments and the teacher’s monopolization of the right 
to evaluate often act as a traumatic element for the child’s psyche. In the context of the imple-
mentation of the New Ukrainian School’s principles, the need to shift the teacher’s attention from 
the formal recording of subject learning outcomes to the sphere of meta-subject and personal 
development of the student, analysis of the prerequisites and dynamics of his or her educational 
achievements is recognized. The author emphasizes the need to consolidate in the teacher’s 
professional activity a constructive style of evaluation, which is based on a positive emotional 
and value-based attitude towards the student and includes stating, reflective, predictive and pro-
jective components of evaluation.

Key words: assessment, evaluation, New Ukrainian School, subject position, agency, style 
of evaluation activity.

Постановка проблеми. Сучасна 
школа являє собою таку соціокультурну 
систему, яка динамічно розвивається та 
виконує не тільки освітні, виховні та роз-
виваючі функції, а й здійснює функцію 
відтворення та стимулювання процесу 
становлення особистості, здатної само-
стійно будувати і перетворювати власну 
життєдіяльність.

Своєю чергою тенденції розвитку укра-
їнського суспільства визначають пріори-
тетні напрями модернізації системи освіти, 
зокрема з точки зору забезпечення її 
якості. Так, у чинному Законі України «Про 
освіту» зазначено, що загальною метою 
освіти є «всебічний розвиток людини як 
особистості та найвищої цінності суспіль-
ства, її талантів, інтелектуальних, творчих 
і фізичних здібностей, формування ціннос-
тей і необхідних для успішної самореалі-
зації компетентностей, виховання відпові-
дальних громадян, які здатні до свідомого 
суспільного вибору та спрямування своєї 
діяльності на користь іншим людям і сус-
пільству…» [1]. Згідно з цим пріоритет-
ним напрямом загальної середньої освіти 
постає цілісний розвиток індивідуальності, 
здатної активно діяти завдяки особистіс-
ним надбанням і здобутим результатам 
навчання.

Нині нормативно визначено, що впро-
вадження Концепції «Нова українська 
школа» в освітній процес початкової 
і базової середньої школи пов’язане з фор-
муванням змісту освіти на засадах діяль-
нісного, особистісно орієнтованого і ком-
петентнісного підходів. Зазначається, що 
важливим чинником, що впливає на якість 
освіти, є системно організований контроль 

результатів навчання учнів на кожному 
етапі освітнього процесу.

Таким чином, сучасний освітній процес 
розглядається як комплекс об’єктивних 
і суб’єктивних чинників, спеціально ство-
рених умов, що спрямовані на розвиток 
особистості школяра та забезпечують 
цілеспрямоване стимулювання процесу 
формування його суб’єктної позиції. Це 
потребує нових підходів до оцінювання 
навчальних досягнень учнів на всіх етапах 
шкільного навчання, осмислення вчителем 
психологічного змісту процесу оцінювання 
та розуміння ним впливу оцінювальної 
діяльності на загальний розвиток особис-
тості учня.

Мета дослідження ‒ здійснити тео-
ретичний аналіз психологічних особли-
востей оцінювальної діяльності вчителя 
в умовах реалізації Концепції «Нова укра-
їнська школа».

Результати теоретичного дослі-
дження. Загальна мета шкільного 
навчання, а також державні вимоги до 
рівня освіченості її учнів, конкретизовано 
в Державних стандартах початкової та 
базової середньої освіти. В цих докумен-
тах чинного українського законодавства 
зазначається, що освітній процес Нової 
української школи (НУШ) спрямовується 
на всебічний розвиток дитини, її талантів, 
здібностей, компетентностей, наскрізних 
умінь відповідно до вікових та індивіду-
альних психофізіологічних особливостей 
і психологічних потреб [2]. Виходячи 
з цього оцінювальна діяльність як сис-
тема контролю й оцінювання навчальних 
досягнень учнів в умовах НУШ будується 
на сучасному уявленні науковців і прак-
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тиків про дидактичні та психологічні осо-
бливості цього процесу. Зазначається, що 
характерною ознакою нового підходу до 
процесу оцінювання результатів навчання 
в НУШ є рівноправна взаємодія учасни-
ків освітнього процесу, яка спрямована 
на формування суб’єктної позиції учня 
через активне залучення його до самооці-
нювання / взаємооцінювання і прийняття 
рішень щодо подальшої навчальної діяль-
ності [3].

Проблемі оцінювання й організації 
контролю знань учнів, а також форму-
ванню контрольно-оцінювальної ком-
петентності вчителя присвячено багато 
вітчизняних наукових досліджень у галузі 
педагогіки і психології. Зокрема, загальний 
зміст контрольно-оцінювальної діяльності 
вчителя розкритий у класичних роботах 
Ш. Амонашвілі, В. Давидова, Г. Ксьонзо-
вої та ін.; особливості оцінювальної діяль-
ності у Новій українській школі та осно-
вні характеристики результатів навчання 
учнів початкової ланки відображені 
у сучасних публікаціях учених відділу 
початкової освіти Інституту педагогіки 
Національної академії педагогічних наук 
України (О. Савченко, Н. Бібік, О. Онопрі-
єнко, К. Пономарьова, В. Мартиненко та 
ін.); вивченню різних аспектів розвитку 
суб’єктності особистості, суб’єктної актив-
ності та формуванню суб’єкт-суб’єктної 
взаємодії учасників освітнього процесу 
присвячені роботи вітчизняних психоло-
гів Т. Гурлєвої, П. Дітюка, С. Максименка, 
Д. Мещерякова, В. Татенка, М. Смульсон, 
Н. Чепелєвої та ін.

Загалом, у психології поняття «суб’єкт», 
«суб’єктність» є особливою категорією, що 
описує особистість як джерело пізнання 
та перетворення дійсності; відображає 
її активне ставлення до навколишнього 
світу та до самого себе. Підкреслюється, 
що суб’єктність є центральним утворен-
ням людської реальності, що виникає 
на певному рівні розвитку особистості 
та представляє її нову системну якість. 
Суб’єктність існує як внутрішня інстанція, 
що представлена у зовнішніх і внутрішніх 
проявах людини [4].

Разом із тим слід підкреслити, що 
суб’єктна позиція людини має метаді-
яльнісний характер, оскільки має низку 
універсальних характеристик, що визна-

чають потенційну та реальну здатність 
особистості бути активним учасником пев-
ного виду діяльності (адекватно до віку та 
соціокультурних аспектів розвитку), впли-
вати на її динаміку, досягати очікуваних 
результатів, включатися у процеси кон-
структивної творчої взаємодії та міжосо-
бистісного діалогу [5].

Отже, суб’єктну позицію школяра можна 
розглядати як інтегративне особистісне 
новоутворення, становлення якого відбу-
вається у процесі усвідомленої, активної 
і відносно автономної взаємодії дитини із 
соціальним середовищем школи (одно-
класниками, вчителями та ін.). Адже, коли 
дитина усвідомлює себе суб’єктом вза-
ємодії, суб’єктом саморозвитку, суб’єктом 
формування умов своєї життєдіяльності, 
це розвиває її агентність, тобто вміння 
і здатність до цілепокладання, рефлек-
сії і дії щодо впливу на зміни у власному 
житті та у світі навколо [6]. Так, сьогодні 
у створеній концепції майбутнього освіти 
у розрізі 2030 року організація економіч-
ного співробітництва та розвитку, а також 
організація, яка координує міжнародну 
програму з оцінювання освітніх досягнень 
PISA, акцентують окрему увагу освітян-
ської спільноти на необхідності розвитку 
агентності дитини в освітньому процесі 
[7]. Наявність агентності означає, що діти 
живуть і розвиваються у парадигмі відпові-
дальності і впливовості, розумінні того, що 
від них залежать зміни на краще (в тому 
числі і у власному житті).

Інтегративність суб’єктної позиції (яка 
починає послідовно формуватися у молод-
шому шкільному віці з подальшим розгор-
танням у підлітковому) полягає у можливості 
виділення низки компонентів – новоут-
ворень віку, що визначають школяра як 
суб’єкта навчальної діяльності, та міжосо-
бистісних стосунків. Так, наприклад, до 
найбільш значимих атрибутивних характе-
ристик суб’єктної позиції учня адаптацій-
ного циклу базової школи (5–6 клас) нале-
жать: активність, здатність до рефлексії, 
самостійність, відповідальність, здатність 
вибудовувати конструктивні міжособистісні 
стосунки на основі діалогу.

Слід зазначити, що становлення 
суб’єктної позиції дитини в освітньому про-
цесі, її агентності залежатиме від  багатьох 
чинників, серед яких:
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1. Індивідуальні особливості та рівень 
розвитку дитини: індивідуально-психоло-
гічні властивості особистості; рівень пси-
хофізіологічного та соціального розвитку; 
схильність до впливу з боку дорослих, 
представників своєї вікової групи; сфор-
мованість моральних та ціннісно-смисло-
вих орієнтирів поведінки; розвиненість 
комунікативних якостей тощо.

2. Рівень сформованості професій-
них компетенцій педагога та його педа-
гогічна позиція; орієнтація вчителя на 
сучасні аксіологічні засади педагогічної 
діяльності (гуманізм, особистісна орієнта-
ція, індивідуалізація, опора на позитивне 
у дитині, створення ситуації успіху для 
кожного учня тощо); розвиненість у вчи-
теля таких особистісних якостей, як реф-
лексивність, толерантність, емпатійність, 
гуманність тощо.

3. Особливості організації освітнього 
процесу, включно з його цілями, завдан-
нями та змістом, наявність предметного 
та метапредметного компонентів; органі-
заційні форми та переважаючі освітні тех-
нології, в тому числі домінуючі підходи до 
оцінювання освітніх (особистісних, мета-
предметних, предметних) досягнень учнів.

Аналіз теорії та практики освітньої 
діяльності в різних країнах світу дозво-
ляє стверджувати, що одним із най-
більш значущих чинників становлення 
суб’єктної позиції школяра, формування 
його агентності є стиль оцінювальної 
діяльності вчителя та вибрана ним сис-
тема оцінювання освітніх (навчальних, 
особистісних) досягнень учнів. І це зако-
номірно, оскільки сутнісний сенс оціню-
вання полягає не тільки в констатації 
досягнення учнем певного результату, 
а й у стимулюванні його подальших 
зусиль та прагнення успіху в навчанні. 
Адже знання учнями власних можливос-
тей та результативності навчальної діяль-
ності є обов’язковою умовою для їхнього 
подальшого психологічного розвитку [8].

Характеристика стилю оцінювальної 
діяльності педагога в умовах академічної 
автономії Нової української школи перед-
бачає виділення найбільш типових спо-
собів та підходів до оцінювання освітніх 
досягнень учнів. Однак необхідно врахо-
вувати, що часто способи оцінювання не 
усвідомлюються вчителем як самостійна 

педагогічна технологія, а сприймається 
стереотипно як суб’єктивний еталон, 
схема професійної діяльності, установка, 
що сформувалася в минулому досвіді як 
професійної діяльності, так і життєдіяль-
ності загалом.

Зокрема, стійким психологічним стере-
отипом з минулого в оцінювальній діяль-
ності педагога є абсолютизація оціноч-
них суджень та монополізація вчителем 
права на оцінювання. При цьому оцінка 
стає для вчителя способом заохочення і/
або покарання учнів. Результатом таких 
професійних стереотипів є те, що педа-
гог монополізує право на оцінювання, 
при цьому забуває залучати учнів у цей 
процес. Основним інструментом за такого 
стилю оцінювальної діяльності педагога 
стає традиційно бальна оцінка результатів 
навчання.

Нині традиційна бальна система оцінок 
визнається травмувальним елементом для 
психіки дитини в процесі навчання. Пси-
хологічні дослідження визначають, що 
основними негативними ефектами баль-
ної оцінки є: порушення міжособистісних 
стосунків учня з учителем та з батьками, 
а головне, із самим собою; підвищення 
рівня особистісної тривожності та невро-
тизація дітей; спотворення навчальної 
мотивації; складнощі у відстежуванні 
об’єктивної динаміки шкільної «успіш-
ності» учня тощо [9]. Таким чином, за 
допомогою бальної оцінки закладається 
хибна основа самооцінки дитини, коли 
вона перестає думати про зміст навчання, 
а починає насамперед «заробляти» добрі 
оцінки. Так, у «слабких» учнів бальна 
оцінка фіксує насамперед їхню неуспіш-
ність у школі та створює додаткову емо-
ційну напругу у відносинах з батьками 
вдома, а для «сильних» учнів прагнення 
підтримати свій статус відмінника часто 
стає головним завданням навчальної 
діяльності.

Сучасні дослідження в межах проблеми 
педагогічного оцінювання орієнтовані на 
розширення розуміння функцій та психо-
логічних ефектів оцінки з погляду розви-
тку індивідуальних та особистісних харак-
теристик учня [8]. Тому таким важливим 
є «зсув» в оцінювальній діяльності вчителя 
з формальної фіксації предметних резуль-
татів навчання учня у сферу його мета-
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предметного та особистісного розвитку, 
рефлексії передумов та динаміки освітніх 
досягнень. У зв’язку з цим стає актуаль-
ним формування у педагогів загальних 
уявлень про сутність оцінки як психічного 
явища.

Наприклад, аналіз психологічних осо-
бливостей оцінювальної діяльності вчи-
теля початкової школи дозволяє стверджу-
вати, що в роботі з молодшими школярами 
стає важливим використання таких спо-
собів оцінювання, які будуть засновані 
на діалогічності та спільності формування 
оцінного судження. При цьому молодший 
школяр не тільки сприймає зразок оцін-
ного судження вчителя, а й вчиться сам 
його моделювати, формуючи особистісну 
позицію до власних освітніх досягнень на 
основі рефлексії та прийомів критичного 
мислення [10].

Слід зазначити, що впровадження 
нових підходів до оцінювання навчаль-
них досягнень учнів супроводжується ще 
одним протиріччям – між стереотипним 
сприйняттям дорослими (педагогами та 
батьками) результатів навчання дитини 
через бальну оцінку та необхідністю зміс-
тового оцінювання навчальних досягнень 
учня на основі обґрунтованого аналізу 
результатів, активного залучення учнів 
у процес взаємооцінювання та самооціню-
вання. Таке протиріччя робить актуальним 
визначення можливих способів зробити 
оцінювання, з одного боку, більш змістов-
ним, об’єктивним та диференційованим, 
з іншого – психологічно комфортним для 
дітей.

Саме таким новим педагогічним інстру-
ментом, що повністю відповідає сучасним 
освітнім цінностям та завданням, стає фор-
мувальне оцінювання. Воно ґрунтується на 
адресній підтримці, яка надається під час 
навчання та актуалізує самостійність учня 
в освітній діяльності. Врахування учнями 
результатів формувального оцінювання 
в процесі навчання варіюється залежно від 
їхнього віку та рівня особистісного розви-
тку. Діти молодшого шкільного віку можуть 
брати участь в оцінюванні своєї роботи, але 
їх треба навчити це робити. Дослідження 
показують, що діти цієї вікової категорії 
через психологічні особливості розвитку, 
коли вперше проводять самооцінку, зосе-
реджуються лише на акуратності й/або 

інших поверхневих характеристиках вико-
наної роботи. Однак за допомогою інструк-
цій та постійної практики застосування 
вони вчаться зосереджуватись на навчаль-
ній меті завдання [10].

В учнів середньої школи більше інди-
відуальних відмінностей у розумінні своїх 
недоліків і переваг, а також у викорис-
танні відгуків учителів у своїй навчальній 
діяльності. Декому з них можуть знадо-
битися інструкції в тому, як використо-
вувати зворотний зв’язок і здійснювати 
самооцінювання. Учні, які ніколи не сти-
калися із самооцінюванням, можуть спо-
чатку сприймати зворотний зв’язок як 
виключно «роботу вчителя». Однак щойно 
учні зрозуміють, що інформація, яка була 
отримана із відгуків вчителів та з влас-
ного самооцінювання, може допомогти їм 
у навчанні, вони починають глибше опра-
цьовувати матеріал, стають більш наполе-
гливими і старанними, що загалом сприяє 
розвитку їхньої саморегуляції.

Систематизуючи сучасне розуміння пси-
холого-педагогічних характеристик оцінки 
та оцінювальної діяльності, важливо під-
креслити, що стиль оцінної діяльності 
вчителя виражається не тільки у виборі 
окремих способів оцінювання освітніх 
досягнень учнів, а виявляє себе як стій-
кий комплекс психолого-педагогічних дій 
учителя у реалізації оціночної функції. 
Конструктивний стиль оціночної діяль-
ності вчителя заснований на встановленні 
комплексних відносин у процесі оціню-
вання освітніх досягнень учнів. При цьому 
учні є безпосередніми учасниками оці-
нювальної діяльності, включно з конста-
тацією досягнень, аналізом відповідності 
поставленої мети отриманому результату, 
виявленням проблем та труднощів у вико-
нанні завдань, прогнозуванням та проєк-
туванням варіантів подальшого руху учня 
в освітньому просторі.

Отже, переважання елементів конструк-
тивної оцінювальної діяльності в роботі 
вчителя дозволить послідовно впливати 
на процес становлення суб’єктної позиції 
школяра, а саме:

– завдяки тому, що учень стає безпо-
середнім учасником процесу оцінювання 
забезпечується стимулювання його актив-
ності у навчанні; він залучається не лише 
у процес оцінки своїх досягнень (тобто 
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зіставлення досягнутого результату з очі-
куваним), а й у розробку критеріїв оціню-
вання власної діяльності;

– розвиток здатності до рефлексив-
ного самоаналізу є запорукою форму-
вання адекватної самооцінки, успішності 
в навчальній та позанавчальній діяль-
ності у майбутньому. Так, сучасні підходи 
до оцінювання освітніх досягнень ґрун-
туються на цілеспрямованому навчанні 
школярів методів аналізу, самоконтролю, 
оцінювання результатів своєї діяльності 
адекватно до критеріїв, вироблених разом 
з учителем. Важливим стає розвиток 
основ критичного мислення, заснованого 
на вмінні зіставляти, бачити причинно-
наслідкові зв’язки, виявляти невідповід-
ності (протиріччя), висловлювати обґрун-
товані судження тощо;

– самостійність учнів стимулюється 
завдяки цілеспрямованому їх залученню 
в процес самооцінювання та взаємооціню-
вання, вибору рівня складності навчаль-
них завдань, аналізу власної діяльності 
та її результатів. Як наслідок, у школяра 
розвивається здатність до цілепокла-
дання, планування та організації власної 
діяльності, відповідальне ставлення до її 
результатів та їх об’єктивного оцінювання;

– відповідальність за процес і результат 
діяльності є важливим орієнтиром сучасної 
системи оцінювання навчальних досягнень 
учнів, оскільки розвиток рефлексивних 
умінь, здатність до самоаналізу поступово 
формує в учня внутрішній локус контролю, 
готовність об’єктивно оцінювати процес та 
результат діяльності, визначати причини 

успіху / неуспіху та міру власної відпові-
дальності за досягнуте;

– у школярів закономірно формується 
здатність вибудовувати конструктивні 
міжособистісні стосунки на основі діалогу, 
оскільки сучасна методологія оцінюваль-
ної діяльності передбачає готовність осо-
бистості включатися у конструктивний 
діалог, дискусію, критичний аналіз змісту 
навчальних та позанавчальних ситуацій 
взаємодії, співробітництва та співтвор-
чості.

Висновки. Аналіз психологічного 
змісту оцінювальної діяльності та функцій 
оцінки дає можливість зробити висновок, 
що різноманітність оціночних впливів, які 
використовує педагог, створює насичений 
емоційний, мотиваційний та соціально-
психологічний контекст, визначаючи 
загальну психологічну ситуацію всього 
освітнього процесу. У зв’язку з цим дуже 
важливо, щоб оцінювальна діяльність учи-
теля здійснювалася на користь психіч-
ного розвитку дитини, щоб педагогічна 
оцінка була адекватною, справедливою та 
об’єктивною.

Таким чином, особистісно орієнтований 
освітній процес Нової української школи та 
конструктивний стиль оцінювальної діяль-
ності педагога будуються на основі ство-
рення під час навчання сприятливого пси-
хологічного клімату, позиції прийняття, 
розуміння, підтримки учня в освітньому про-
цесі, стимулюванні його власної активності, 
а значить, і відповідальності за результати 
навчальної діяльності та динамічність про-
цесів особистісної самореалізації.
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